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N&o deixe desaparecer ou emudecer a classe
dos filésofos, mais os deixem falar publicamente
para a elucidacdo dos seus assuntos, pois a classe
dos filésofos, incapaz de formar bandos e aliancas
de clubes pela sua propria natureza, ndo € suspeita

da deformacgao de uma propaganda.

A Paz Perpétua, Emanuel Kant, 2008.

Para Brasilia,

Minha terra, meu céu, meu mar.
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RESUMO

A presente dissertacdo tem o objetivo de percorrer os primérdios da historia da
educacao do Distrito Federal a partir de depoimentos dos professores e alunos
pioneiros, obtidos pelo grupo de pesquisa “Educacéo Basica Publica do Distrito
Federal (1956/1964): Origens de um Projeto Inovador”. Para isso, promoveu-se
uma associacao entre o estudo documental e a memoria desses personagens
da cidade de Brasilia, para reunir elementos indicadores da identidade coletiva,
gerada com a adoc¢ao da proposta educacional publica implantada por meio do
Plano de Construcbes Escolares de Brasilia, de Anisio Teixeira. A narrativa
testemunhada é analisada a luz de uma leitura filosofica de Emanuel Kant
sobre a ideia cosmopolita aliada ao olhar sociol6gico de Florestan Fernandes

sobre o conceito de marginalidade, além de insercdes literarias diversas.
PALAVRAS CHAVE:

Historia da Educacéo, Distrito Federal, Plano de Construcdes Escolares, Anisio

Teixeira, Cosmopolitismo, Marginalidade.
ABSTRACT

This work covers the history of education in the Federal District in its infancy
from the testimony of teachers and students pioneers from a research group
"Education Basic Service on Federal District (1956/1964): Origins of an
Innovative Project. " It relates the documentary study about the memory of
these characters from Brasilia city to gather evidence indicators collective
identity generated by the adoption of proposed public education through the
implanted School Construction Plan of Brasilia from Anisio Teixeira. The
narrative witness an analysis on philosophical light from a reading of Immanuel
Kant about the  historical idea of cosmopolitanism, and a
sociological study, from Florestan Fernandes to devellop the concept of

marginality, and literary insertions diversified.

KEY-WORDS - History of Education, Federal District, Plan School

Constructions, Anisio Teixeira, Cosmopolitanism, Marginality.
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CRIA DA CASA

A presente dissertacdo € inicialmente o resultado de uma breve
divagacdo acerca de pessoas, fatos, paisagens e estados de alma da histéria
da educacdo em Brasilia com base na originalidade de quem a vivenciou.
Quando nasci, em Brasilia, em 1970, o governo JK ja havia terminado e a
ditadura ja levava seis anos trotando pelas avenidas da cidade. O Brasil era
tricampedo mundial e boa parte da estrutura urbana da cidade estava
concluida. Era ai a “minha praia”: por ali passei, estudei, brinquei e compreendi
o que foi pensado na fusdo entre educacao, universalismo e arquitetura para

essa ilha cercada de Goias por todos os lados.

Aqui se narra o que uma aluna do sistema educacional experimentou e
foi experimentada nas escolas publicas que compdem a “faixa” que corta em
viés a Asa Sul do Distrito Federal. Em alguns momentos, como aluna, conheci
o confortavel angulo do estudante experimentador e experimentado na teoria
pragmatista: na Escolinha de Arte 304 Sul, gostava de chutar as pedrinhas do
jardim e ouvir o ruido de seu estalar no piso de concreto, iluminado pela
clarabdia propria para o desenho artistico. Ali, para dar descanso a mae-
professora, cansada de ruido, recebia logo cedo um grande papel pardo,
canetas e tintas, com o comando que soava a ordem: - “Encha! Nao pode
deixar nem um pedacinho em branco!”. Dai vem a letra grande e espagosa,

mais tarde arredondada nos bancos da Escola Normal de Brasilia.

Traz recordacbes de quando, ainda adolescente, dividia meus
pensamentos entre o sonho de ser professora e a cabeca voando amores
distraidos. No edificio da Escola Normal de Brasilia, pelas janelas da sala de
aulas contemplava o vagar das borboletas entre os verdes e Umidos jardins de
inverno, que aprendi a ndo pisar nem em cima saltitar, para ndo amassar os
canteiros cuidados pelas maos abencoadas do jardineiro, que nos ensinou a
dar a volta para chegar do outro lado. Nos longos corredores dessa escola,
onde o0 oxigénio estava sempre mais presente em todas as chamadas, em
todos os espacos, ele, o ar, ventava pelos vaos livres, das narinas aos jardins

de inverno, pelos combogoés que filtravam ar, luz e som, amenizando claridade
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e ruido para o merecido cochilo das criancas do maternal depois das aulas de
higiene nos enormes banheiros com dispositivos proporcionais as medidas dos
pequenos usuarios.

No Centro de Linguas, vizinho do “Elefante™

, eu aprendi mais que o
inglés e o francés, ali, subindo e descendo o vai e vem da rampa de acesso.
Tive uma aula pratica de Fisica que me fez compreender que o meu corpo tem
um eixo vertical, e eu o desloco quando e como quero, ao jogar o meu quadril
para frente e apoiar o peso dos meus livros no meu corpo, enquanto deixava
meu olhar se perder na camera lenta da paisagem, através dos buracos
miudos dos combogdés: uma aula de rampa do Centro Interescolar de Linguas,
gue ainda viria a me dar coragem e estimulo para descer outras rampas bem

mais tortuosas, em momentos histéricos da cidade.

Essas lembrancas trazem o tom de uma estudante de um sistema
ideado para ser grande, que teve a felicidade de ter estudado na Escola de
Musica de Brasilia. E la aprendeu, além da prépria linguagem universal das
pautas e das claves, saberes que nem percebia e experimentou, sentada nos
espelhos d’agua, de escassas aguas durante a seca, que agregavam 0sS jovens
muasicos em torno de algumas goticulas a mais de umidade. Musicos
orgulhosos portando seus instrumentos pelos nichos da escola, verdadeiros
refugios acusticos para melhor ouvir o0 seu proprio som, para nao fazer feio nas
apresentacdes semestrais no Auditorio, onde aprendi a me comportar, a bater
palma na hora certa, a ndo entrar no meio do concerto, a perceber a

intensidade da ligacdo entre publico e concertista e o respeito que dai nasce.

L4, na matinha nativa que rodeava a Escola de Madasica, aprendi,
incidentalmente, a observar a flora e a fauna e a esperar paciente pela época
dos besouros, das cigarras, das lagartas peludas amarelas e taturanas, a
florescéncia do ipé, da sibipiruna e da cagaita, entre uma escala e um arpejo
da aula de coral no bloco 2. Experimentei nas aulas de orquestra que quem
manda é o maestro, que ndo se misturam cordas e sopros, que artista tem

vaidade e nao vale a pena o contrariar, nem nos ensaios.

! Centro de Ensino Médio Elefante Branco (CEMEB).
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Primeiro como estagiaria na Escola Classe 204 Sul, depois, no Centro
de Alfabetizacdo 206 Sul, antes Escola Classe 206 Sul, tudo comecou a fazer
sentido. J& me servia da estrutura urbana para desenvolver as sabencas de
meus alunos: praticAvamos aulas de capoeira na entrequadra, de matematica
no comercio local e de botanica no bosque lateral & escola como o sacerdoécio
de ensinar, que desempenhava com verdadeira devogdo. E com que surpresa
a funcionalidade espacial me servia, enquanto vibrantemente pisdvamos a terra

vermelha nas aulas ao ar livre.

De tantas vivéncias alinhadas no espaco escolar frutificavam ideias
originais, que se concatenavam na memdria educacional que edifiquei na
educacgédo publica do Distrito Federal. Mesmo nas abas das janelas da escola,
gue amparavam o0 amigo sol, nas manhas que passei me esbaldando com
meus alunos no tanque de areia branca e aquecida, finalmente entendi que, na
arquitetura do homem, tem que ter espaco para brincar e para o sol de todos

os dias.

Em 1999, quando Saturno voltou ao meu céu?, essas lembrancas se
harmonizaram e naturalmente trouxeram questionamentos mais aprofundados,
fato que me levou a me debrucar em leituras filosoficas para responder as
davidas que a maturidade me trazia. Voltava a Brasilia, depois de sete anos
vivendo fora do Brasil e estranhava a cidade, que revia de modo diverso de
como a havia deixado. Voltava depois de haver visto outras cidades, diferentes
culturas e desconhecia o crescimento de Brasilia e sua expansao demogréfica,
0 que determinou alguma perda de intimidade na relacédo pessoal entre mim e

a cidade.

Desse estranhamento, descobri, com Emanuel Kant, o mundo das ideias
e da razdo, nas aulas de Seérgio Paulo Rouanet, no curso Psicandlise e
Filosofia do Departamento de Sociologia da Universidade de Brasilia. As
questdes da Sociologia inundaram minha curiosidade, em especial, a relagéo

entre o ser humano e o seu processo de aquisicdo de conhecimentos no

? A astrologia define que entre os 28 e 30 anos de idade, ocorre o primeiro retorno de Saturno,
ou seja, 0 planeta em transito se posicionara no mesmo local em que ele estava ho momento
de nascimento da pessoa e iniciara uma nova volta em torno do zodiaco. Reconhece-se, nesse
transito, um periodo que envolve responsabilidades que, a partir de entéo, tornam-se definitivas
(<www.portodoceu.terra.com.br>).
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ambiente educacional. Tais questionamentos, ao serem iluminados pelo
conhecimento, voltavam em respostas norteadoras que, mais do que a elas
responder, me davam uma sensacdo de movimento intelectual, pois, no passo
adiante, aprofundava-se a minha vontade de compreender melhor o ser

humano e o seu ambiente.

Sair do obscurantismo foi a mensagem recebida, com alegria, quando fui
aceita, em 2008, no Mestrado em Educacdo e Midias, sob a orientagdo da
Professora Doutora Laura Coutinho. Dela, ja& conhecia a crenca no trabalho
educacional desempenhado junto ao Centro de Tecnologia da Secretaria de
Estado da Educacdo do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia, sua
apaixonada defesa do cinema, da alfabetizacdo mediante imagens e sua
admiracdo pelo filésofo alemdo Walter Benjamin. De Laura, recebi a
recomendacao de buscar a co-orientacdo para o trabalho com a Pesquisadora
Professora Doutora Eva Waisros Pereira, dada a sua atuacdo nos estudos
sobre a Histéria da Educagcdo do Distrito Federal. Com Waisros conheci o
grupo de pesquisa “Educacédo Béasica Publica do Distrito Federal (1956/1964):
Origens de um projeto inovador”, que, ha oito anos reune documentos,
depoimentos, acervo material e imaterial sobre o periodo de implantacdo do
“Plano de Construgcbes Escolares de Brasilia”(1961), elaborado pelo Professor
Anisio Teixeira. Desde entdo, tornei-me assidua na “Salinha da Mem¢éria” da
FE5, onde conheci o acervo constituido pela pesquisa, assistindo aos

depoimentos, colhendo dados e participando das discussées em torno do tema.

Acrescente-se o fato de que, nesse mesmo periodo, organizavam-se 0S
festejos para as comemoracdes do cinquentenario da cidade e diversas
manifestagbes culturais ocorriam por toda a cidade, de origem universitaria,

governamental ou popular.

Entre as idas e vindas a “Sala da Memoaria”, tive a oportunidade de
participar como uma das coautoras do livro “Nas Asas de Brasilia: Memoria de
uma utopia educativa (1956/1964)", com a redacdo do ensaio “Brasilia:
Urbanidade Cosmopolitica”, e pude aprofundar conhecimentos junto aos
pesquisadores, professores e bolsistas participantes do grupo de pesquisa.

Acolhida pelo grupo, ingressei nos projetos em andamento, contribuindo na
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coleta e analise de documentacdo educacional histérica e nas atividades de

registro videografico de depoimentos dos professores pioneiros.

Nas reunides com os pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas
Historia, Educacdo e Sociedade no Brasil/Distrito Federal — Histed - DF,
projetava-se a criacdo do Museu da Educacao do Distrito Federal. A ideia que
representava um locus para o estudo da educacdo como formadora da
sociedade atraiu meu interesse e passei a participar dos encontros que

elaboravam a matriz do plano museolégico dessa futura institui¢&o.

O local onde se pretendia a sua construcdo, a Candagolandia, tornou-se
local de visitacdo e desenvolvimento de encontros com professores e gestores
do Centro de Ensino Médio Julia Kubitschek, destinados a reflexao relacionada
a pioneirismo e educacao patrimonial, estudo de importancia nesta terra em

transito cultural, que é o Distrito Federal.

A escolha do tema abordado é uma consequéncia natural dos fatos
reunidos acima e dos testemunhos assimilados na convivéncia com a familia
pioneira dos Almeida, da qual me origino e que me posicionaram como
expressdo viva de Brasilia. Como filha da cidade, desde jovem apreendia o
conceito modernista, desconhecendo, entretanto, a profundidade do significado
de sua inovacao, conforme tdo veementemente propalado em nossa casa.
Somente em 1984, como aluna da Escola Normal de Brasilia, vim a
compreender o carater exclusivo que a educacdo ofereceu a formacdo da
cidade. Desse modo, nos neurbnios da minha memoaria infantil ficaram
gravados, como substantivos abstratos, conceitos como ousadia e ruptura.
Entre as sinapses neuronais, ouvia da tradicdo oral e ganhava o territorio da
duvida: perguntava-me se a utopia significava somente um chamado a minha
propria emotividade familiar ou se representava um delirio protagonista de

interpretacéo pessoal.

Assim, como personagem da trama da cidade e como professora
formada no ideario de Anisio Teixeira, observava as influéncias da proposta
educacional e suas implicacdes no desenvolvimento da identidade da cidade. A
ideia de integracdo do individuo num espaco dedicado a aprendizagem, a

criatividade exposta na educacdo artistica aplicada na Escola Parque, a
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liberdade experimentada na arquitetura escolar e no funcionamento de um
sistema escolar na vida da cidade se mostravam como vestigios de uma

identidade coletiva adquirida no universo educacional de Brasilia.
Desse modo, as questdes que nortearam esta pesquisa foram:

A) Como a adesdo a um ideal coletivo de urbanidade influencia

individualmente a identidade de seus participantes?

B) Quais sdo as propostas educacionais inovadoras contidas na

proposta de Anisio Teixeira?

C) De que modo o ideario de Anisio Teixeira influenciou a formacéo da

identidade coletiva na cidade de Brasilia?

D) Como o “Plano de Construcdes Escolares de Brasilia” contribuiu para

materializar a matriz dessa identidade?

Busquei a materialidade do referido plano para, a partir de sua
implantacdo, analisa-lo como ponto de partida para o encontro de elementos
formadores de uma identidade coletiva nos primérdios da construcdo da
cidade. Como professores, esses pioneiros protagonizaram a formacdo de
opinido, na cidade que nascia, a partir de dentro, em acdes que emergiam de
suas salas de aula. Parte-se do pressuposto de que a atuacdo pedagodgica
desses profissionais, naguele momento, mais que meramente ensinar 0s
conteudos estabelecidos, gerava indiretamente uma matriz de pensamento nos
jovens estudantes matriculados no ensino publico da nova capital. Procuro
nesta pesquisa levantar aspectos relevantes na formacdo de um carater
coletivo da cidade, com a contribuicdo dos professores pioneiros como
construtores de uma rede social que fundamentaria, na cidade, seus pilares
identitarios coletivos. E na andlise sobre o estudo da historia e da memoria
como referéncias que a pesquisa se sustenta. A historia relacionada a memoria

constitui um acréscimo personalizado a pesquisa.
A dissertacdo se desenvolve em cinco capitulos:

O primeiro capitulo busca compreender a experiéncia urbana de
Brasilia-DF, urbes planejada e idealizada, de onde trago observacdes colhidas

ao longo de minha vida. Fundada na década de 1950, essa cidade nasce do
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propoésito de rever valores considerados ultrapassados e ampliar os horizontes
humanos, num exercicio de edificacdo racional: desafiar para transformar.
Nesse contexto, a cidade idealizada dialoga com a cultura brasileira e a
racionalidade pragmatica dos anos 1950/1960, num tom de uma epopeia

marcante no desempenho mitico de seu idealizador, Juscelino Kubitschek.

O segundo capitulo se desenvolve ao redor do personagem Anisio
Teixeira, do seu idedario educacional e de elementos que se destacam na
proposta inovadora, adotada na capital federal, com a incorporacéo do Plano
de Construcbes Escolares de Brasilia (1961). Entre esses elementos, o
pensamento renovador do modelo escolanovista, nas bases da teoria
pragmatica de John Dewey, é apresentado conforme a proposta urbana,

arquitetbnica e pedagogica idealizada para a cidade.

No terceiro capitulo, os testemunhos dos professores que atuaram na
implantacdo do Plano de Constru¢cbes Escolares de Brasilia (1961) serdo
dispostos cronologicamente nas trés fases marcadas nessas falas: o seu inicio,
0 seu desenvolvimento e o seu declinio. Essa andlise, em formato teatral,
divide-se em trés atos, onde sédo apresentados os depoimentos de professores
e alunos. O corpus desses depoimentos destaca os periodos de 1956 a 1960
como o “Inicio”, os anos de 1960 e 1961 como o “Desenvolvimento” e 0s anos
de 1962 a 1964 como seu “Declinio”. O assunto em pauta, visto sob o angulo
sociolégico, demonstra o entusiasmo e a emotividade coletiva da empreita,
bem como ressalta, nos depoimentos, as contradicdes e as dificuldades do seu
funcionamento. Ao fim do 2° e do 3° atos estdo apresentadas reflexdes que

direcionam o estudo a dois conceitos:

a) a identidade coletiva da cidade assumiu tracos de uma cultura
cosmopolita absorvendo identidades paralelas em funcdo da orientacéo
educacional elaborada para cidade, o que nos leva ao pensamento filoséfico de
Emanuel Kant em “Ideia de Uma Histéria Universal sob um ponto de vista
Cosmopolita”;

b) a identidade coletiva desenvolvida no universo da escola publica de

Brasilia marginalizou a cultura original de seus personagens. Nessa
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perspectiva sera apresentado o conceito sociolégico de marginalidade, a partir

de Florestan Fernandes.

O quarto capitulo é introduzido com uma leitura socioldgica de Barbara
Freitag e da visao filosofica de Eudoro de Sousa sobre a constituicdo dos
mitos. A primeira cita os mitos sociologicos de Brasilia, e o segundo inserira
uma nog¢do da estrutura mitologica na cultura e na religido grega. Adiante,
Anisio Teixeira € apresentado como 0 mito interno da cidade e sua atuacao na
elaboracdo de uma estrutura favoravel a construcdo de uma identidade de

Brasilia.

O capitulo de fechamento recorre aos elementos desenvolvidos no
capitulo anterior, que levam a constatacdo de que, na realidade urbana da
cidade, ocorreu uma fusdo dos elementos mencionados. Esse pensamento
confirma a necessidade de compreenséo do valor do resgate historico, fazendo
uso da acdo do tempo, como embrido de que, metafisicamente, toda ideia de
valor perdura. Por fim, defende-se o funcionamento do Museu da Educacéo do
Distrito Federal como forma de sistematizar o movimento historico de defesa da

educacao publica.

19



DO PERCURSO

Dois procedimentos sdo adotados nessa pesquisa: o primeiro explora a
relacdo entre a memoria e a Histdria como ponto de partida para observar a
pratica educacional nos primérdios de Brasilia; o segundo se baseia na analise
bibliografica de autores que contribuiram para elucidar questdes relativas as
hipéteses levantadas sobre a tematica proposta e na analise documental
recolhida na pesquisa.

A Histéria Oral ser& cotejada a leitura documental. A leitura do Plano de
Construcdes Escolares de Brasilia (1961), de Anisio Teixeira, sera contraposta
a memoria oral expressa nos depoimentos dos professores pioneiros colhidos

pelo projeto de pesquisa ja mencionado.

O acervo do grupo de pesquisa conta com as vozes e as imagens em
registros audiovisuais realizados a partir de 2002 sobre o tema, além dos anais
dos quatro seminarios desenvolvidos sobre a memoria da educacéo no Distrito
Federal, onde se abre um portal de tempo passado, de onde fui recortando

trechos das falas coletadas.

Na analise desse rico material encontrei certo descompasso entre o0 que
foi idealizado para a cidade e 0 que se assiste na realidade da educacao
publica do Distrito Federal até os dias de hoje. Como professora da rede
publica de ensino desde 1991, pude perceber o desconhecimento historico dos
professores em exercicio, fato comprovado ao trabalhar na formacdo de
professores na Escola de Aperfeicoamento de Profissionais em Educacéao.
Esse discurso é trazido da memoéria da Professora Santa Soyer?® primeira

diretora da Escola Julia Kubitschek:

[...] as vezes nos ficamos ressentidos com o pessoal que veio
depois, que ndo conheceu o trabalho, ndo sabia do esforco, o
trabalho que foi a boa vontade, a dedicacdo, o entusiasmo —

3 SOYER, Santa Alves. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal
(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
em Brasilia, 24/01/1990. Entrevista cedida a Wanda Cozetti Marinho e Jeanina Daher.
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porque ninguém perguntava quanto ia ganhar, queria era
colaborar. Era aquele entusiasmo.

Esse desconhecimento pode ser atribuido ao exponencial crescimento
da maquina educacional que é hoje a Secretaria de Estado da Educacdo do
Distrito Federal ou a infinidade de novos planos implantados a cada novo
governo, que se sucederam nos anos de sua existéncia. Se por esse ou por
aguele motivo o primeiro e elementar Plano de Anisio Teixeira ficou relegado
ao degredo, na memdéria dos profissionais em exercicio na rede publica, resta
dele apenas uma vaga lembranca, desconectada da realidade, registrada nos

livros educacionais.

A modernidade tedrica e profissional baseada na educacao publica
frutificou na cultura local e, nos dias de hoje, mostra, na personalidade da
cidade, alguns de seus elementos. E possivel que, ao conhecer a historia
pedagogica da cidade, sua populacdo e, em especial, seu corpo docente
encontrardo elementos que romperam com a educacéo tradicional disseminada
no Pais e que dao visibilidade ao novo tracado identitario concebido na

proposta renovada de educacéao.

Nos depoimentos, a funcéo histérica da memoaria sera contextualizada
como um fragmento vivo e integrante da histdria. Das falas, fatos das préprias
vivéncias dos depoentes sdo percebidos na escrita das vozes, fazendo emergir
lembrangas de um conhecimento anterior. A fala salta do mundo dos
professores e alunos, oferecendo sua interpretacao individual sobre a realidade
de ontem e de hoje. Das falas emerge a emocdo das professoras diante da
atitude profissional de ontem comparada a de hoje. Para a professora Santa
Soyer, o trabalho educacional assume o topo da hierarquia dos interesses dos
atores envolvidos. Sua fala traduz em palavras a condicdo de ser parte
integrante do contexto histérico como uma histéria viva, ndo como “uma historia
do lado de fora esperando para ser contada” (ROUANET, 2003, P. 202).

Podemos compreender, assim, que a memoria dos professores
pioneiros, personagens da historia da educacdo do Distrito Federal, vao
revelando os enredos e tramas socioldgica e pedagogicamente tecidos e,
neles, as revelacdes, as emocdes, 0s erros e os acertos da experiéncia

educacional vivida em Brasilia.
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Datado dos fins da década de 1950, o Plano de Constru¢des Escolares
de Brasilia* guarda o projeto humano idealizado, naquela época, por meio de
uma politica educacional. Esse material, relacionado aos depoimentos dos
professores pioneiros, servira para reconstruir as bases do plano imaginado
para a populacdo da nova cidade. Assim, esta pesquisa busca promover um

res-gesta, ou um dialogo historico para além da sua materialidade.

Nem tudo o que se supde tenha ocorrido interessa ao
historiador. Os processos biolégicos do homem nao séo
usualmente relevantes. A importdncia de certas pessoas,
entretanto, empresta relevancia a seu nascimento ou a sua
morte. (...) Mas o tipo de quotidianeidade de certo povo, ou de
certa época, sendo de certa personalidade, pode se tornar
relevante objeto de pesquisa historica. (JAGUARIBE, 2008,
P.621).

Dessa forma, uma questdo se apresenta: Quais 0s elementos da
quotidianeidade que foram selecionados na memoria dos professores? A
plasticidade da memoria se estende na lembranca da poeira, nas dificuldades
da cidade nova, no sentimento de aventura, no entusiasmo e no estranhamento
a ruptura pedagodgica que se constituia nos primordios da cidade. A selecéo
dos temas lembrados ou esquecidos parece remeter a uma leitura afetiva do
tempo vivido. Na memdria dos professores esvaeceram-se as alteracdes
politicas e as oscilagbes ideoldgicas, que ndo apagaram 0s tracos de uma
pratica educacional exitosa. Entre o que foi esquecido e o que foi eleito para
permanecer sdo guardadas, muitas vezes, as dores, as experiéncias penosas e
fatos que ferem a memoria de cada um. Assim, as afirmagdes utilizadas neste
estudo foram aquelas selecionadas e retidas nas memdérias dos professores; 0
que significa que tais vivéncias e, consequentemente, suas lembrancas foram

aprendidas, enquanto outras foram perdidas e relegadas ao esquecimento.

Segundo Izquierdo (2002), ao apagar uma lembranca acionamos uma
ferramenta do sistema nervoso denominada “esquiva inibitéria”. Esse
procedimento neuronal coloca a disposicdo da memaria o poder de selecionar
0 que sera guardado ou esquecido, tal como uma peneira seletora de
sentimentos negativos e positivos. Para tanto, a mente realiza uma

interpretacéo dos fatos, formando um conceito mental do que foi vivido: se algo

* TEIXEIRA, Anisio. Plano de construgées escolares de Brasilia. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos. Rio de Janeiro, jan./mar. 1961.
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foi bom ou néo, se feliz ou triste, se claro ou escuro. A memdéria se forma e se
estabelece por meio da “esquiva inibitéria”, que, além de avaliar o
acontecimento, hierarquiza-o mediante uma experiéncia de interpretacdo a
respeito da relevancia e da significancia do acontecimento. Tais questdes nos
remetem ao fato de que, ao tratar de memodria, estamos adentrando num

campo bastante complexo, sobre o qual estudaremos apenas alguns aspectos.

Ao relacionar o aspecto histérico ao mnemoénico dos fatos que
constituem a historia educacional do Distrito Federal em seus primordios,
esperamos percorrer 0os temas que foram selecionados na memoéria dos
professores pioneiros. Esses temas trazem significados, valores e emocdes
vividas e destacam, afetivamente, os fatores marcantes que, de certa forma,
sao repetidos no discurso coletivo, podendo indicar uma ténica identitaria na

populacao pioneira.

Estudiosos identificam na memoria uma capacidade de “aquisicao
também chamada de aprendizagem: s6 se “grava” aquilo que foi aprendido. A
evocacdo é também chamada de recordacdo, lembranca, recuperacdo. Sé
lembramos aquilo que gravamos aquilo que foi aprendido” (IZQUIERDO, 2002,
P.9). Além do estudo histérico e mnemonico, foram realizadas leituras para
encontrar, tanto na materialidade documental quanto na memdéria de seus
atores, dados sobre os processos de aquisicao, de formagéo, conservagao e
evocacao das informagfes que comp8em a memdria coletiva da cidade. Viva
no universo sensorial, a memoéria guarda mistérios que compdem uma
referéncia mitica na humanidade, a ser preservada, fato sabido desde os

gregos, quando reconhecida como fonte da imortalidade.

Os gregos da época arcaica fizeram da Memoria uma deusa,
Mnemosine. E a mae das nove musas. (..) Mnemosine
revelando ao poeta os segredos do passado, o introduz nos
mistérios do além. A memdria aparece entdo como um dom
para os iniciados. (LE GOFF, 1990, P.438)

Aprofundamentos sobre a transmissdo da memoria para as geracdes
futuras fazem parte deste estudo, considerando sua formacdo a partir da
educacgdo publica, e da rede de valores e comportamentos estabelecidos na
histéria recente da cidade quando aceitos ou negados pela comunidade
educacional nos primordios do Distrito Federal.
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Pierre Nora, no livro “Entre Histéria e memoéria: a problematica dos

lugares” observa que:

7

A memodria é um fenbmeno sempre atual, um elo vivido no
eterno presente; a histdria, uma representacdo do passado.
Porque é afetiva e magica, a memoria ndo se acomoda a
detalhes que a confrontam, ela se alimenta de lembrancas
vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou
simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura
ou projecdes. A histdria, porque operacdo intelectual e
laicizante demandam analise e discurso critico. A memoria
instala a lembranca no sagrado, a histéria liberta, e a torna
sempre prosaica. (NORA, 1993, P. 9)

A relacdo entre Historia e memoria goza, no caso de Brasilia, de um
apelo facilitador para a pesquisa. A histdria esta presente nos dias de hoje,
dada sua curta trajetéria. Soma-se a esse fato a relevancia de que sua
memoaoria vive nos personagem que habitam a cidade possibilitando o constante
exercicio da observagdo da histéria por meio da meméria. A historia de ontem,
presente nos dias de hoje, evidencia o surgimento da identidade absorvida no

processo humano, experimentado na coletividade recentemente.

O que foi registrado pelos personagens da cidade guarda as
particularidades que compdem a memadria coletiva dos pioneiros da cidade: a
coragem para enfrentar o novo ou a disposicdo para abandonar velhas
tradicbes registradas nas péaginas da historia. Tais particularidades, quando
apresentadas na voz da coletividade, tém sua veracidade fortalecida e
acrescentam detalhes aos episodios histéricos. Por outro lado, essas
particularidades minimizam os conflitos e maximizam as tendéncias para
esquecer ou lembrar uma experiéncia vivida. Reunida em diversas vozes, a
memoria funde experiéncias e conflitos como elementos plurais, ao mesmo

tempo em que os relativiza. Continua Nora:

A memadria emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer,
como Halbwachs o fez, que ha tantas memdrias quantos
grupos existem; e ela é, por natureza, multipla e desacelerada,
coletiva, plural e individualizada. A hist6ria, ao contrério,
pertence a todos e a ninguém, o que lhe da uma vocacéao para
o universal. A memdria se enraiza no concreto, no espago, no
gesto, na imagem, no objeto. A histéria sO se liga as
continuidades temporais, as evolucdes e as relacbes das
coisas. A memoéria € um absoluto e a histéria s6 conhece o
relativo. (NORA, 1993, P.9)
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Entre Historia e memoria, o sentido absoluto do passado se relativiza, o
universal se individualiza e o mdultiplo se unifica. Minimizam-se o0s prismas
polémicos da histéria e evidencia-se uma sensibilidade fragmentada nas
construcdes individuais, revelando a melancolia de um passado que se esvaiu
na poeira do tempo, de um momento vivido sem retorno. O que se supde mais
libertador ou transformador do que realmente foi, torna-se presente para aquele
personagem que emite um depoimento ou um julgamento. A ndo continuidade
do que é lido na Histdria e na memoria, reflete a construgcdo acordada com o

pensamento do proprio sujeito dessa memoria, bem-sucedida ou néo.

As fotos, as imagens esquecidas nas falas dos professores pioneiros
revelam esses prismas. Memodria e histéria se redimensionam numa
representacdo do passado, celebrado nas palavras, na entonacdo e nos
sentimentos dos seus personagens. Desse modo, esta pesquisa ndo buscou
retratar documentalmente um episddio histérico, mas se direcionar ao estudo
da construcdo da memoria. Deseja-se buscar referéncias e conceitos, ainda
inconscientes na coletividade pioneira da educacédo do Distrito Federal, para
que, em outros aprofundamentos se possa constituir a imagem identitaria de
seu povo. Nesse contexto, a intencédo nesse estudo da memoria é a de libertar
0S conceitos presos nas lembrangas dos professores pioneiros, trazendo, para
0 presente e para a histéria, os conceitos e referéncias presos no tempo, na

memoria de seus professores pioneiros.

A memoaria, onde cresce a histdria, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir o presente e o futuro.
Devemos trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva
para a libertacdo e ndo para a serviddo dos homens. (LE
GOFF, 1990, P.477)

O estudo documental realizado no acervo do “Grupo de Pesquisa
Educacdo Publica Béasica no Distrito Federal (1956/1964): Origens de um
projeto inovador” serviu como um laboratorio de pesquisas, onde pude assistir
a depoimentos sonoros, visuais e escritos. Da observacdo dos conteudos
narrativos, de seu entusiasmo e emotividade, pude observar as trés fases em
que se desenvolveu a educacgéo do Distrito Federal em seu periodo inicial. O
inicio, o desenvolvimento e o declinio do plano educacional proposto por Anisio

Teixeira para Brasilia destacam-se nos testemunhos dos professores pioneiros.
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O periodo anterior a sua implantacao € definido como o inicio, periodo
em que se processou a sua implantacdo, seu funcionamento é reconhecido
como o momento de desenvolvimento e 0 momento em que sao evidenciadas
as dificuldades encontradas para a sua execucdo se sobressaem como 0

momento de declinio.

Tais periodos foram analisados em uma livre interpretacdo sobre a
literalidade imagética dos depoimentos, registrados em formato VHS e
disponibilizados em arquivos computadorizados e digitalizados. A andlise de
conteudo, que reine um conjunto de técnicas de anéalise das comunicacdes, foi
feita por meio de evidenciacdo de valores nele expressos. Esses elementos,
guando ressaltados, apontam para indicadores emocionais, pessoais e
profissionais que permitiram a inferéncia de valores assimilados ou
questionados no que tange ao conteudo das mensagens. Nesse contexto, a
analise empreendida pautou-se sobre questdes analisadas, tais como: a)
Encontra-se presente o aspecto mnemonico da experiéncia vivida? b) Que
palavras evidenciam emocdes ou valores pessoais e profissionais? ¢) O que &

revelado nesse discurso?

O depoimento da Professora Santa Soyer, primeira diretora da Escola
Julia Kubitschek, exemplifica o percurso da referida analise. Em sua fala, o
tempo verbal passado leva ao contexto da memoéria da professora, quando se
situa antes do pessoal que veio depois, ao referir-se aos professores da
atualidade como desconhecedores do trabalho pedagogico desempenhado no
momento passado mencionado. A analise do contetdo salienta a emoc¢éao do
testemunho, sublinhando palavras como ressentidos, esfor¢co, dedicacdo e
entusiasmo, fazendo emergir conceitos como empenho, idealismo e

compromisso profissional da parte dos professores pioneiros.

Na analise dos depoimentos apresentados sera provocada uma
integracdo entre a memoria e a historia, uma vez que tais elementos se
apresentam e se cruzam constantemente durante esta pesquisa. Por exemplo,
pudemos observar falas que relativizavam alguns fatos significativos. Tais
fatos, expostos a luz do tempo, sdo compreendidos de maneira diversa,

conforme a proposta do depoente, como na afirmativa da professora Santa
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Soyer: “Ninguém perguntava quanto ia ganhar, queria é colaborar”. Nesse texto
evidencia-se o alto grau de compromisso pessoal com a proposta educacional
por parte dos professore pioneiros e, por outro lado ignora, com indiferenca, a
importancia da esfera econdmica na vida dos professores, naquele dificil
momento de adaptacdo. Esse depoimento, se, paralelamente, explicita o
compromisso profissional dos professores pioneiros, por outro lado, esquiva-se
ao fato, registrado em documentos histéricos, de que o salario dos professores
era 0 dobro do valor estipulado nas demais Unidades de Federacéao.
Compreende-se, nesse contexto, que a fala da professora Soyer,
intencionalmente pretende reforgar o carater colaborativo do momento, com a
preocupacao legitima de valorizar o empenho dos professores e engrandecer a

imagem da categoria, desassociando-a do valor econdmico da misséao.

Nas falas dos professores se revela a presenca influente do pensamento
de varios autores, em especial da Educacdo, como Anisio Teixeira; da
Sociologia, John Dewey e Florestan Fernandes e da Filosofia, Emanuel Kant e
Eudoro de Sousa. Nesse contexto, se pretendeu, na andalise dos testemunhos
dos professores, provocar um debate interdisciplinar entre esse caldeirdo de
tedricos e os conceitos emergidos da memoria dos professores. Desse modo,
essas falas dialogaram com a ideia de cosmopolitsmo de Kant, de
marginalidade de Florestan Fernandes e de pragmatismo de John Dewey e de

Anisio Teixeira.

Nas obras de Guimardes Rosa, Josué de Castro e Monteiro Lobato
buscamos uma ilustracdo, em ideias e palavras, das imagens descritas na
narrativa. A poética, entremeada no texto, vem contextualizar sensorialmente
os temas abordados e, da mesma forma, autores e compositores da Musica
Popular Brasileira com os quais dialogamos, com a idéntica funcao de filtrar

esteticamente o texto e ritmar algumas ideias apresentadas.

“Nao existe pensamento sem inferéncia” (DEWEY, 1979, P.100), assim
procurei provocar 0 pensamento para melhor compreender a formacéo
identitaria do brasiliense. Sem buscar culpados ou herdis, busquei, no individuo

brasiliense, um entendimento que possibilitasse um conhecimento identitario da
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minha cidade e do meu povo, constituido a partir dos elementos formadores da

escola publica pioneira.
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DO SERTAO

Por meio de uma leitura situada no tempo, nos primérdios da educacéo
no Distrito Federal, busquei reconhecer, na sua historia, o papel dos

professores pioneiros no desenvolvimento da identidade construida na cidade.

A partir de relatos desses professores, foram observados alguns dos
procedimentos vivenciados na escola publica idealizada para a nova capital.
Com olhar de pesquisador, busquei relacionar o estudo documental aos
discursos sobre as quebras de paradigmas e a absor¢do de novos conceitos

sociais e educacionais vivenciados nos primordios de Brasilia.

Podemos considerar que o que se busca trazer € um back-up no HD,
nos downloads e no pen-drive do universo pioneiro da escola publica
brasiliense, guardados no arquivo “Educacédo”, na pasta “Plano Educacional de
Anisio Teixeira”. Esse arquivo contém imagens, fotografias e filmes em preto-e-
branco dos professores pioneiros, gente honrada com o status de educador.
Individuos que assistiam a chegada da modernidade no Brasil nas vestes dos
ideais desenvolvimentistas que se aproximavam; entre eles a intengdo e o
convencimento de que, para atingir uma proposta educacional transformadora,
era necessario adequar o estudante para a sociedade moderna e em constante

evolucdo, que se anunciava desde o inicio dos anos de 1920.

As imagens do tempo, vistas passados 50 anos da inauguracdo da
cidade, de desenvolvimento, de crescimento econdémico do Pais e do
incessante impacto da modernidade, colocam o futuro anunciado debaixo de
nossos olhos. Em Brasilia, 0 pensamento coletivo se constitui no ritmo do
passar dos anos, impregnado de uma jovialidade inerente a sua pouca idade,
debaixo dos pilotis, nos movimentos estudantis e no desenvolvimento de uma
politica distrital. A cidade se constréi e adquire gradualmente uma feicdo

propria.

O espectador percebe a cultura brasiliense como urgéncia,
uma forma de driblar a cidade burocratica, feita de artificialismo
nato. A arte ameniza a unidade do ar. A falta. (...) Cidade que
vive mesmo se a gente demora a se reencontrar. (SA, 2010,
P.139)
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O desenvolvimento de uma cultura prépria na cidade foi um fenémeno
gue Vi crescer, com as pessoas que conheci e com 0s grupos que frequentei,
num caminho identitario fermentado na construcdo de um pensamento coletivo
proprio, alheio aos modelos preestabelecidos. Assisti a esse movimento em
minha infancia e juventude e assisto aos 50 anos de idade da cidade em meio
a maior crise politica de sua historia, que afoga seus habitantes numa enchente

de corrupgéo.

A crise politica ndo significa que Brasilia fracassou como
projeto ético e evolutivo. Apenas ndo € uma cidade pronta. As
contradicbes da capital latejam e encontram-se a flor da pele.
(FABIANO, 2010, P.117)

As contradicbes expostas na acao do tempo resumem o complexo
universo de alternativas sociol6gicas de qualquer cidade. Toda cidade tem um
programa proprio que, ao se recontar, explicita-se e renasce. No caso de
Brasilia, a cada catastrofe politica, publicada na imprensa local e nacional, sdo
relembradas as razdes da transferéncia da capital, expondo, entre o idealizado

e o realizado, um reencontro de suas singularidades antagonicas.

Este trabalho foi realizado durante uma crise politica em que esses
antagonismos eram evidenciados nos sombrios festejos do cinquentenario da
cidade. A observacéo desses contrastes reforcou, neste estudo, a necessidade
e mesmo o sentido de dever da pesquisa, para buscar, na dimensao sensivel e
na intuicdo humanizada, elementos que levassem a uma aproximacgao do

programa proprio da cidade de Brasilia.

As falas dos pioneiros trazem 50 anos de histéria e de memoria de um
tempo passado na trajetoria dos professores aprovados num concurso publico
nacional e que formam o elenco de personagens protagonistas dessa aventura
no sertdo do Brasil, como portadores de educagao e conhecimento ao limiar do
desconhecido. Em 1957, o Brasil ouvira as promessas do Presidente Juscelino
Kubitschek de Oliveira de um futuro de gldrias, anunciado para a ampla terra
arida de amplidao, torrdo vermelho isolado do litoral, onde pastavam cabecas
de gado leiteiro e de corte.

O chamado ao plano alto do Pais aos mineiros que deixavam para tras

as suas montanhas e aos gauchos dos infinitos pampas para andancas no
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desconhecido das entranhas brasileiras. Por aquelas terras de novas paragens,
homens e mulheres examinariam, com estranheza, a vegetacao retorcida e
nervosa do cerrado e o céu de um azul infinito para repousar os olhos dos

baianos, paulistas, capixabas e de toda gente brasileira.

Outras rotas ja haviam sido abertas anteriormente na histéria do Brasil: o
ciclo do ouro, do acucar, do café. Atraidos pelo canto da riqueza interiorana, o
povo se move, lentamente, fincando novas marcas, mais distantes, expandindo
olhares, perdendo limites e ganhando fronteiras. Esses andarilhos montavam
moradas nas paragens ermas, distantes da cultura litordnea, criando outros

Brasis, pelo extenso e complexo far west sul-americano proposto por JK.

A modernidade anunciada na literatura europeia parecia chegar para
ficar. A leitura do tempo se alinha ao abandonar o desenho ciclico, o fato
encolhe o0 mundo e as distancias, transformando o espaco e plastificando a
realidade. Imp&e-se a ruptura da dindmica ciclica do tempo, I6cus do conforto
primitivo dos homens, que assistiam ao movimento do tempo nas constantes
repeticdes dos episodios da vida de seus pais e avés. A linha arredondada, que
se expandia, ganhava uma retiddo desconhecida, formatada para o progresso,
para a possibilidade de romper; aquilo que o pai viveu, nao vivera seu proprio
filho. Outros futuros, melhores, maiores e progressivamente mais distantes da
imagem ciclica do tempo se tornam possiveis, a partir do centro geografico do
Pais.

Nesse mesmo lugar e tempo, as cortinas desse Brasil sdo abertas para

"5 0 romance de

0 publico por Guimarédes Rosa, no “Grande Sertdo: Veredas
densa narrativa poética sobre a cultura sertaneja. O cenario retrata a paisagem
agreste da vida do personagem-narrador Riobaldo num tempo de jaguncagem,
em que andava em bando pelo sertdo, pilhando cidades e fugindo da tropa
montada. A trama se enreda a aventura vivida com Diadorim, que conhecera

ainda crianca e cujos olhos o queimavam de perturbacéo.

O narrador descreve, com sensibilidade, o universo do sertdo. Sintetiza

0 pensar solitario do sertanejo, guardado no siléncio que protege o mistério de

® Sobre a primeira publicacdo de Grande Sertdo: Veredas, Maio de 1956, Prémio Machado de
Assis, Prémio Carmem Dolores Barbosa e Prémio Paula Brito.
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sua cultura. Nesse mundo, fala-se um “mineirés” carregado de arcaismos e
neologismos enriquecidos por aforismos, alinhavados na estrutura narrativa
psicologica, de tempo irregular, ndo linear. Ali, no Grande Sertdo Veredas, o
saber sertanejo acredita que “de inventar pouco se ganha” (ROSA, 2001, P.81)
ou que a “colheita € comum, mas o capinar é sozinho” (idem, ibidem, 2001,
P.75) e também sabe que se “trabuca duro para dormir bem” (idem, ibidem,
P.108) ou ainda que a “massa do volume deles também da valor” (idem,
ibidem, 2001, P.345).

No Grande Sertdo de Rosa os tracos do Brasil arcaico vdo sendo
revelados por meio da narrativa de Riobaldo, uma narrativa que expressa
fielmente a linguagem e a cultura local, carregada de significados e valores
caipiras de profundo enraizamento identitdrio em seus personagens. O
discurso expressa o codigo de conduta trazido ancestralmente na memdria dos
jaguncos e do povo sertanejo, compondo um mosaico de feitos gloriosos no

agreste do Rio Carinhanha.

A autenticidade daquela gente sobressai na lingua, de linhagem
aportuguesada rustica, carregada de um sotaque “negaciado” num falar
“baralhado”, “encarnicado” de “entortacfes” idiomaticas desconhecidas do
publico culto. Nas entranhas do Brasil, o fato rompia com a imagem serena do
interior do Brasil. Ciclico, o tempo do sertdo reproduz uma sucessao de re-
comecos, onde nada, jamais, seria absoluto. A repeticdo se perpetua num
estudo da histéria sem inicio e sem fim _ inexoravelmente condenado a girar

eternamente na roda da humanidade.

No interior da saga, o bando de jaguncos de Joca Ramiro, povo
endurecido pela seca, analfabetos sob o comando do coronel, a quem devem o
respeito de um padrinho. Nas veredas cruzadas, a justica se faz com as
proprias maos: a lei do jagunco devolve terra a quem considera ser ela devida
e retira indevidas propriedades, a seu julgamento. De tanto em tanto, uma
prosa para rememorar 0s contos de guerreiros, de cobras matadas e de
belezas do sertdo amado. Entre um cigarro de palha e um gole de pinga
discutem a politica da regido, fadada a continuidade, sem perspectivas para

aguela terra esquecida do resto do mundo.
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A importancia das letras, nesse romance, é revelada por Zé Bebelo.
Coronel da regido aprendera a ler nas aulas com Riobaldo com a intengéo de
se candidatar pelo sertdo ao Congresso Nacional. Seria quem levaria Riobaldo
a largar as letras pelas armas, despertando no seu mestre uma crenga maior, a
forca do canganco sobre a das letras. Pelo norte de Minas, sul da Bahia e

Goiés, esse bando lutaria contra o de Joca Ramiro e de Hermogenes.

Os principios da lealdade e retiddo do sertanejo se apresentam no
julgamento de Zé Bebelo — acusado de cacar, com ordem da policia, outro
bando — num curral, @ moda sertaneja. A narrativa aponta para o antagonismo
entre os poderes: de um lado, a politica, na tropa montada a cavalo e, do outro,
o bando, numa acirrada guerra de ideologias de embate sangrento entre
jagunco e justica. Frente a frente evidéncias da cultura da dominacéo, do medo

e da submisséo, onde a lei do mais forte sentencia o crime da politicagem.

Por que se insiste na oposicéo entre os dois tipos de poder? A
funcdo béasica dessa construcdo é proporcionar uma ideologia,
uma imagem de “inimigo” para os homens que lutam e arriscam
diariamente suas vidas. A imagem dos “cachorros do Governo”
satisfaz a necessidade béasica de manter nitidamente
separados o “bem” e o “mal”. No plano intertextual, ao encenar
o conflito Poder da Cidade versus Poder do Sertdo, Guimaraes
Rosa reconstr6i em forma de parddia o padrdo maniqueista de
Euclides da Cunha que opde & Rua do Ouvidor as catingas.
Essa visdo é desconstruida ao longo do romance, na medida
em que o leitor é levado a descobrir que os potentados do
sertdo sdo os mesmos que mandam no governo das cidades,
do Estado, do Pais. (BOLLE, 2001, P.191)

As contradicbes entre a cidade e o sertdo, entre o poder publico e o
humano séo colocadas diante dos conflitos do bando, formando na memoéria
dos personagens um arcaboucgo de traicdes, tocaias e vingancas. No sertéo,
terra de leis proprias, a palavra empenhada tem o valor do gesto assumido.

Na obra de Rosa, como uma fotografia em palavras, a narrativa voa
rasante sobre a imagem do sertdo num momento em que a linha de tempo esta
se fechando para abrir outro ciclo historico nacional. A obra de Rosa situa-se
entre o passado e o presente, o Brasil de antes e o Brasil de depois da nova
capital. A simultaneidade dos tempos esta presente nas intercessdes das
perspectivas linear e ciclica dos personagens das terras secas. As confluéncias

do arcaico e do moderno antecedem o estranhamento do labirinto da
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linearidade e da circularidade, onde se chocam e se evidenciam as
contradicoes do progresso e do desenvolvimento. O conforto da reproducéo, do
gravado nas profundezas da memoria sertaneja, em singulares lembrancas
coletivas, € rompido diante da dimenséao linear que, comparada a visao ciclica
do tempo, se anuncia dona de uma crueldade irreversivel. Retilineamente, o

tempo ndo mais eterno teria fim, era chegada a hora final.

Nessa ambiéncia, o desafio de construir uma nova cidade solicita de
seus participantes o empenho de seu trabalho, suas culturas e crencas. A
esses personagens, candangos intérpretes do pioneirismo, serpenteiam no
horizonte para encontrar detras da vereda, um universo pragmatico e plural,
onde possibilidades concretas surgem. Um novo ciclo de vida, um movimento
humano de oportunidades para as suas gentes, deixaria para tras a vereda
sempre banhada de agua, mesmo na mais seca das secas, regenerada na

margem do homem, no seu eterno recomeco.

Cansado da caminhada, o candango chegou, depois de longa estrada,
gastou sua melhor peixeira, cortou galhos para romper a vereda, se arranhou
nas machadadas, lanhou as pernas e feriu-se nas pedras pontudas do quartzito
da regido. Venceu a vereda, veio campo, veio montanha, veio mata, veio vila,

veio cidade.

Essa imagem ilustra a chegada de um candango ao acampamento
montado na Cidade Livre, a atual cidade satélite do Nucleo Bandeirante.
Geograficamente, essa foto poderia ter sido tomada numa cidade qualquer do
oeste americano ou hum recanto bombardeado no Oriente Médio, mas se situa
no Planalto Central do Brasil, nas terras onde os antrop6logos encontraram
vestigios de uma populagcdo ceramista da era pré-colombiana, nas
proximidades de onde se estabeleceu a linha imaginaria do Tratado de
Tordesilhas, nas terras onde, segundo o0s bidlogos, existe a maior
biodiversidade do mundo, ali onde se situa o I6cus da modificacdo da paisagem

e do homem.
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“O-mala-as-costas”, fotografia de Peter Scheier, Arquivo Publico do
Distrito Federal.

“O-mala-as-costas”, imagem cedida pelo Arquivo Publico do Distrito

Federal, ressignifica o seu conteudo uma vez que a:

fotografia é unéria, quando transforma a realidade sem duplica-
la, sem fazé-la vacilar (a énfase é uma forca de coesdo);
nenhum duelo, nenhum indireto, nenhum distarbio. A fotografia
unéria tem tudo para ser banal, na medida em que a unidade
da composicdo é a primeira regra da retorica wvulgar.
(BARTHES, 1984, P.66)

Ao contrario, a imagem se desdobra num universo de significados
relativos ao discurso, sobrepondo camadas, no personagem e no ambiente em
que se projetam, unificando temas presentes no discurso da construcdo de

Brasilia. Desmembrados, os elementos reproduzidos criam um indice de
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olhares; do homem, do tempo, do espaco, do ambiente, dos costumes, da

bagagem levada, da bagagem deixada:

A fotografia pertence a essa classe de objetos folhados cujas
duas folhas ndo podem ser separadas sem destrui-los: a
vidraca e a paisagem, e por que nao: o bem e o mal, o desejo e
0 seu objeto, dualidades que podemos conceber e néo
perceber. (BARTHES, 1984, P.15)

O recurso visual permite, ao pesquisador, espaco para ir além da mera
ilustracdo, para adentrar a seara da interpretacdo. A imagem retrata o céu
empalidecido da fotografia cinquentenaria, onde o horizonte natural se
concretiza diante de um homem que caminha sobre a terra pisada e
empoeirada e enquadra animais e plantas. Na imagem imaterial, subentende-
se a vista de uma nova realidade alimentada por ilusées e sonhos do andarilho
gue carrega uma pesada mala. O que carrega? Que dores e amores foram
escolhidos para adentrar a cidade renovada? O que foi selecionado e o que foi
esquivado? Nao ha peso na imagem, mas a posicao vergada do personagem
que a carrega em pé, no alto dos ombros, denuncia que ali ha mais do que
plumas; ha um passado construido e selecionado para se postergar na vida do

personagem, que entra, com passo firme, no acampamento.

A aura eternizada na fotografia retrata a mistica do pioneirismo e da
ruptura de padrdes tradicionais que significou a construcdo da nova capital.
Sua unicidade esta expressa na figura do homem e sua transitoriedade. No seu
caminhar, o homem se move sem olhar para trds. Olha a frente, carregando,
numa mala repleta de memodrias e intencdes, a representacdo da oposi¢cado
entre o passado e o futuro. Em direcdo ao plano de fuga da foto, estabelecem-
se as esferas da modernidade: a coletividade do comércio local, quase uma
vila, por onde se veem os automoveis da época estacionados diante dos

casebres de madeira que ladeiam a figura central da foto.

A unicidade e a durabilidade se associam tdo intimamente
como, na reproducdo, a transitoriedade e a reprodutibilidade.
Retirar o objeto do involucro, destruir sua aura, é a
caracteristica de uma forma de percepcao cuja capacidade de
captar o semelhante no mundo é tdo aguda que, gracas a
reproducdo, ela consegue capta-lo até no fenébmeno unico.
(BENJAMIM, 1985, P.101)
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A imagem congela o sentimento vivido no momento e imortaliza o nao
discernimento do seu personagem, que nenhuma palavra diz, s6 caminha
carregando sua mala como uma concha, molusco cosmopolita que escora no
ombro forte o peso de sua histéria, com disposi¢ao para o trabalho bracal que o

espera.

A fotografia ndo fala daquilo que ndo € mais, mas apenas e
com certeza daquilo que foi. (...) Essa sutileza é decisiva: a
esséncia da fotografia consiste em ratificar o que ela
representa. (BARTHES, 1984, P.128)

O instantaneo, descrito nos contrastes, nos matizes marrons, dourados e
sepias, traz o0 registro uno do inicio de um tempo de urbanidade e
modernidade. O registro fotografico expressa em imagens um espectro
temporal da histéria recente do Pais. Na foto estdo os Riobaldos, os Jeca Tatus
de Lobato, os professores pioneiros na marcacdo de um tempo Unico a
carregar uma mala pesada as costas. O cidaddo, que tem sua sombra
projetada a direita da luz matutina contrastada com os borrées das nuvens

sobre o céu, traz suas calgas arriadas e calga botinas surradas no trajeto.

O abandono da disposi¢cédo da passividade inicial, para ir além do visivel,
€ possibilidade dada na imagem, que permite ao espectador elaborar, no seu
mundo das ideias, a sugestdo da forca, da iniciativa e da ousadia
representadas na imagem proposta. Dada ao observador a liberdade da
interpretacdo estética, o personagem sem rosto liberta a imaginacdo do
expectador, para ver no retrato uma cena possivel, a chegada a Brasilia do

sertanejo Riobaldo.

Finda a tragédia do jagunco, vem ele, com sua mala, ser candango. Na
foto ndo esta impressa a vida de jaguncagem; ndo se pode perceber o mal ou o
bem que fez ou o alegre ou o triste que viveu. Como imagem, s6 deixa espaco
para a elucubracao criativa do personagem, para conceber o novo roteiro de
vida que minha consciéncia elabora para o homem, centralizado e imortalizado

na luz escrita da fotografia.

Pois a fotografia € o advento de mim mesmo como outro, uma
dissociacdo astuciosa da consciéncia de identidade (...) ela
lembra sua heranca mitica apenas por esse ligeiro mal-estar
gue me toma quando “me” olho no papel. Esse disturbio € no
fundo um distarbio de propriedade. (...) a quem pertence a
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foto? ao sujeito (fotografado), ao fotografo? (BARTHES, 1984,
P. 26)

A foto, nesse contexto, pertence a quem a |&, a quem interpreta a sua
narrativa e altera o romance de Rosa trazendo Riobaldo, sem Otacilia, que
larga as rocas herdadas e a orientacdo do compadre Quelemém para encenar

outro enredo em sua trajetoria de andarilho do interior do Pais.

O ano de 1957 se entrelagca entre o Grande Sertdo: Veredas e a
construcdo de Brasilia. Numa historicidade inventada, outro rumo ou outro ciclo
criativo poderia ser dado aos personagens citados; outro final para os
jaguncos, para os caipiras e para Riobaldo. Mas o personagem da faria insana,
de embate cotidiano e brandura serena se recria, sem Diadorim, ferido e morto,
ele abandona em definitivo as armas e parte para outra guerrilha. Esse amor
poético se expressa nos aforismos do autor ao expressar sua vista embacada:
“Diadorim € a minha neblina” (Rosa, 2001, P.40). Criativamente, a frase traz a
dor de amar e a tristeza que justifica a necessidade de superacdo pessoal do
personagem com um novo destino rumo a capital do Pais. Essa € a leitura que
trago da imagem, uma visdo invasora e oportunista dos tempos impressos em
preto e branco de baixa fixacdo. A imagem enodoada pelos anos vale mais que

mil palavras e deixa a pergunta: sera esse ai, na foto, o Riobaldo?

Daqueles tempos de equipamento fotografico extremamente caro e de
producdo exclusivamente importada, para c4, o0 uso da imagem se
democratizou. A tendéncia ao uso das imagens nos dias de hoje coloca o
homem numa relacdo produtiva com a tecnologia, que constantemente o
assola sob diversos angulos. O estudo e a interpretacdo de imagens visuais,
sejam elas fotograficas ou cinematograficas, criam significados que
representam uma alternativa ante o fendmeno da massificagcdo cultural que
impbe aos espectadores uma sobrecarga de imagens visuais. Educar a

sensibilidade do espectador é ensina-los a melhor |é-las.

O cinema realiza um tipo de educacéo da sensibilidade que a
vida real ndo é capaz de realizar. Essa educacédo so é possivel
porque a linguagem do cinema estabelece um distanciamento
entre personagem e espectador, entre a intengdo e 0 gesto,
entre a visdo e a audicdo. Realiza também outro tipo de
estreitamento: um amalgama de sentidos e significacbes para
cada detalhe que se oferece a visdo e a audicdo. A partir

38



desses dois sentidos alcanca e toca todos os demais.
(COUTINHO, 2009, P.83)

A necessidade de educar o olhar tecnoldgico, presente no cotidiano da
cidade, explicita o desconforto da aceleracdo do tempo presente na ideia de
modernidade. Essa educacdo provoca no espectador a experiéncia de se
deslocar da posicdo passiva para dentro da imagem e, ampliando o seu
panorama de interpretacdes, para o universo da criatividade e da sensibilidade.
O reconhecimento da sensibilidade por meio do uso de imagens tem o
potencial de educar o olhar ativo e critico do educando. Desse modo, com o
olhar educado, reverte-se a aprendizagem, redirecionando-a a qualidade das
interpretacfes possiveis de um momento da historia impresso em imagens e
ampliando o espectro de observacéo do aprendiz. O também visionario Walter
Benjamin anuncia o “analfabeto do futuro ndo sera aquele que ndo sabe
escrever, e sim quem nao sabe fotografar” (BENJAMIN, 1996, P.107). A se
considerar tal afirmativa, a educagcdo publica de Brasilia, esquecida de suas
imagens e de suas memoérias nos dias de hoje, engatinha, quase analfabeta.
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DA CIDADE IDEALIZADA

Para dar partida ao tema da fundacgéo das cidades, h& que se considerar
o fato como experimento idealizado de um propdsito, presente em todas as
culturas da humanidade. Assim, cidades foram criadas com o propoésito de
modificar uma realidade existente. O ideal presente na fundacédo das cidades
encontra na Filosofia e nos sustentaculos da razdo motivos que capacitam a

humanidade a fundamentar o desenvolvimento dessas iniciativas urbanas.

O idealismo pressupbe a abstracdo da realidade material e, como
corrente filosofica, opde-se ao materialismo e ao realismo. Uma ideia € um
retrado de um mosaico de generalidades que reunidas ganham um nome
abstrato e um conteudo de significados. Enche a mente e ao mesmo tempo se
esvazia na realidade existente e por isso pode ser uma e outra coisa

simultaneamente.

O idealismo é um conceito presente no mundo inteligivel®, ideado na
clareza ou na escuriddo dos conceitos abstratos da linguagem. Absorvido como
uma representacao imaterial de seus significados, a ideia habita no reino de
Loégus (a palavra ou a razdo), com 0S pensamentos, 0S artigos e 0s

substantivos, que dao formato as palavras como identidade ou memodria.

Considerado o primeiro idealista da historia, Platdo compreendia que
“(...) € realidade em si, € ideia, e tudo o que pode ser pensado ou ideado por
nos, é ou ndo é” (SOUSA, 1978, P.34). Entre 380 e 370 a.C, em “A Republica”,
Platdo desenvolve uma imagem do ideal na figura de uma estrutura urbana em
que se desenvolve a realidade. Num formato dialégico questiona o propésito
das leis e da constituicdo de uma sociedade justa e organizada por um governo
qualificado e atento as necessidades educativas de seu povo. Literaria e
dialeticamente, Platdo concebe o0 primeiro raciocinio idealista ocidental,
assumindo a crenca numa organizacao social mais justa a partir das ideias

elaboradas por seus membros. Segundo a interpretacdo de Eudoro de Sousa

® “Mundus sensibilis _ soma de aparéncias, na medida em que sao intuidas e intelligibilis _
relacbes entre as aparéncias pensadas de acordo com as leis gerais do entendimento”.
(CAYGILL, Howard. Dicionario Kant).
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(1978), Platdo havia se esfor¢cado, na ultima fase de seu pensamento, por
demonstrar como o mundo inteligivel podia ser a razdo do real sensivel (idem,
ibidem, P. 34).

O racionalismo compreende a faculdade racional humana como
habilidade exclusiva do ser humano de, por meio do raciocinio, elaborar
conceitos sobre o tempo e 0 espago, capazes de aprofundar o conhecimento

do homem sobre sua existéncia e seu universo.

Aristételes descreveu-a por meio da analogia como a visdo €
para o olho, assim a razdo € para a alma. Descartes também a
descreve com frequéncia em termos da luz natural da alma. A
posse da razdo também universalmente aceita como a
caracteristica definidora de um ser humano e a principal
diferenca especifica entre ele e os animais, ou nas palavras de
Descartes é a Unica coisa que distigue os homens dos animais.
(CAYGILL, 1995, P.271).

O que diferencia esses conceitos € que, enquanto o idealista elabora
uma realidade futura melhorada e a persegue, dada a crenca num ideal, o
racionalista desenvolve, de acordo com as leis essenciais da natureza, uma
metodologia para o seu funcionamento. Assim, para o idealista, 0 pensamento
e crenca. Ao defender um ideal, o idealista acredita no poder de sua forca
mental para que essa ideia seja viabilizada. De outro lado, para o racionalista,
0 pensamento é acdo que coloca em pratica, huma série de procedimentos
gue, metodicamente, sdo associados as ideias desenvolvidas em fundamentos

comprovados do que é possivel ser realizado.

O significado de ideal remete a sentido presente na palavra utopia,
vernaculo cunhado na literatura por Thomas Morus, na obra “A utopia”, de
1516. O lugar ideado, num futuro oposto a realidade presente, é otimista: na
sociedade utépica idealizada por Morus, o explorador Rafael Hytlodeo,
colaborador de Américo Vespucio, descreve uma vida ideal em comunidade,
baseada em regras inusitadas, como a propriedade, que é comum aos
membros que trabalham pela coletividade.

Os habitantes da Utopia aplicam o principio da posse comum.
Para abolir a ideia da propriedade individual e absoluta, trocam
de casa todos os dez anos e tiram a sorte da que lhes deve
caber na partilha. (MORUS, 1997, P. 83)

41



Seus cidaddos nao participam de guerras e dedicam-se a leitura e a
arte, revelando uma organizacdo social preocupada em promover a igualdade
e a cultura da paz. O contexto real da narrativa se coloca diante de uma
distribuicdo equitativa dos recursos econdmicos, fator que leva o leitor a
observar o didlogo da obra medieval com teorias politicas e econdmicas
futuras, vislumbrando alternativas como o marxismo e o anarquismo. A utopia
de Morus contém elementos do idealismo e do visionarismo quando anuncia
modelos politicos, econdmicos e sociais que ainda nos dias de hoje sédo
almejados pela sociedade contemporanea. Morus traz esses modelos quatro
séculos antes de serem colocados & prova. E o caso da propriedade comum e
do pacifismo vivido em Utopia. Esses fatores vislumbrados invertem a
interpretacdo racional da obra e indicam, no seu idealismo, uma funcao

visionaria de futuro.

Sobre o visionarismo, o racionalista Kant escorrega no predominio da
racionalidade sobre o idealismo, reconhecendo que “aos poucos vai se
tornando dificil manter sempre a linguagem cautelosa da razao” (KANT, 2005,
P.53). No artigo “Sonhos de um visionario explicados por sonhos da
metafisica”, o autor reconhece as limitacdes da racionalidade humana e lanca
mao do estudo da Metafisica’ para identificar o que esta além do campo da
Fisica.

A reunido dessas correntes filosoficas fortaleceu a percepcdo de que a
elaboracdo das cidades constituia espaco fisico da funcionalidade
experimental. Como Utopia, criar cidades mostrava-se uma alternativa viavel
ao exame de novas tendéncias, ambientando idealiza¢des inéditas. As cidades
tornam-se ninhos para os valores idealizados, permitindo renovadas projecdes
racionais. Entdo, padrées de comportamento sdo testados e assimilados,
gerando coletividades urbanas renovadas em padrdoes estabelecidos pela

Filosofia moderna.

" "Metafisica era 0 nome dado, no primeiro século da nossa era ao corpus de escritos
aristotélicos que veio depois da fisica. (...) Esse titulo de catdlogo convertera-se no nome da
ciéncia suprema, abrangendo objetos tais como deus e 0s anjos, que ndo dependem da
matéria para seu ser, e conceitos tais como subsisténcia, qualidade, ser, poténcia, ato e muitos
outros.” (CAYGILL,1995, p.228)
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Fruto de sua histéria, a sociedade carrega no presente 0os marcos do
passado, como nos elementos filosoficos surgidos a partir do século XVII sob a
estampa industrial e cientifica. Sobre o sentido da modernidade, essa palavra
trouxe impulso e desenvolvimento sem precedentes na economia baseada no
racionalismo e no utilitarismo. Idealizada pelos filosofos iluministas, o termo
modernidade foi editado em artigo do poeta Baudelaire como resposta
explicativa ao fenbmeno, entdo recente, da cultura de massa. Caracterizada
pelo enquadramento do individuo a uma sociedade formatada em direitos e
deveres coletivos, a ideia de modernidade levou a uma massificacdo das
formas de pensamento. Esse fato, segundo intérpretes da modernidade,
provocou um mal-estar generalizado diante da perda dos significados
conhecidos, numa radical mudanca de valores que, segundo alguns

intérpretes, colocaria a humanidade num vacuo civilizatorio.

A modernidade torna-se entdo o atingir dos limites, a aventura
da marginalidade, ja ndo a conformidade a norma, o refligio na
autoridade, ligag&do no centro, que o culto do antigo nos sugere.
(LE GOFF, 1990, P.189)

A negacédo do antigo colocava a margem os antecedentes historicos da
humanidade, opondo o passado a ideia de desenvolvimento e de progresso. A
Filosofia moderna compreendia 0 progresso na negagdo dos valores
assimilados no passado, o que implicava o estabelecimento da nova ordem da
técnica, baseada na destruicdo dos valores que constituiram a prépria historia
da humanidade. Para o homem, a auséncia do antigo e o descontrole dai
originado, diante das rapidas mudancas sociais provocadas pela modernidade

e seus desequilibrios, sdo expressos como elementos da

[...] discrepéncia entre os poderosos meios de produgéo e sua
utilizacdo insuficiente no processo produtivo, ou seja, pelo
desemprego e pela falta de mercados. Essa guerra é uma
revolta de técnica, que cobra em “material humano” o que lhe
foi negado pela sociedade. (BENJAMIN, 1996, P.196)

Para compreender esse mencionado mal-estar da modernidade, autores
se dedicaram a escrever enciclopédias, livros, compéndios e pecas teatrais,
que discursavam sobre o desconforto da aceleracdo do tempo e da destruicéo
de mitos. A tbnica dessa literatura, até os dias de hoje, analisa os estudos

sobre a racionalidade e o idealismo como fundamentos estruturais da
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modernidade. Desse entendimento, para ambientar esses estudos, exercicios
concretos de modernidade, que se tornaram relativamente frequentes,

redundou na idealizagc&o e na racionalizacdo material ou imaterial de cidades.

ftalo Calvino (1990) interpreta criativamente a feicdo das cidades na
obra “As Cidades Invisiveis”. As cidades imaginarias sdo dotadas de uma
personalidade prépria, construida sobre suas peculiaridades, a partir de seu
povo e suas agdes sociais; cidades que tém nomes femininos e estao isoladas
umas das outras em um nao lugar de realismo-fantastico. Em algumas delas,
figuras mitolégicas travam dialogos intensos com os habitantes, nas descricdes
de Marco Pélo a Kublai Khan®, um fragil imperador ouvinte atento a histérias de
outros mundos, curioso de outras estéticas e contradicdes urbanas alheias ao
seu universo. Assim, fundam-se Otévia, uma cidade enredada numa enorme
teia de aranha; Clarisse, a cidade gestora de metamorfoses ou Lebnia, que se
constroi do lixo abandonado nas ruas, na narrativa do autor italo-cubano. No
mundo inteligivel da literatura, é possivel atribuir personalidade as cidades,
conforme a sua populagéo, suas prioridades, seus pontos de observacao.

No mundus visibilis europeu, o fenbmeno se reproduziu em larga escala,
por vezes com motivos questionaveis: “Quantas capitais nasceram de um
capricho de um Rei? Madrid porque Carlos V, sofrendo de gota, apreciou seu
clima, Haia, refugio de caca dos condes de Holanda, S. Petersburgo, em
virtude de uma subita intuicdo do Tzar.” (PENNA, 1958, P.145). No caso
brasileiro, inicia-se por Teresina, fundada em 1851, depois Aracaju, em 1858.
Belo Horizonte sera fundada em 1898, Goiania em 1937, Brasilia em 1960 e
Palmas em 1990. Além de uma infinidade de cidades surgidas pelo interior do
Pais, movidas por ciclos econdémicos, pela criacdo de estradas ou mesmo
como ponto de parada de rotas migratorias. Em cada cidade, um renovado
propoésito: repetidos exercicios de multidisciplinaridade humana onde séo
acolhidos um compéndio de conceitos sociolégicos num universo de lugares de

encontro, administrando pontos de vista indissociaveis e contraditorios.

®Neto de Gengis Khan e filho de Tolui (quarto filho de Genghis), conquistador mongol
responsavel pela dominagéo total e reunificagdo da China, fundando a dinastia Yuan. Criado
por um tutor confucionista, Kublai mostrou-se um administrador capaz para os padrbes
mongois, mas ineficiente para os chineses (Wikipédia).
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Todas as cidades desenvolvem uma dramaticidade propria, como num
palco. Desde a sua fundacao, as cortinas da cidade se abrem a um espetéculo
inédito para uma plateia surpresa com 0 novo cenario, com a reestreia de uma
antiga peca, revisitada, renovada, repensada. Nesse palco multidisciplinar de
cenarios econdmico, politico e social, a cidade desenvolve em sua identidade
uma dramaticidade e uma plasticidade propria, diferenciada na atuacdo de
seus personagens, narradores de uma histéria coletiva, interpretavel a luz do

tempo.

A historia da miscigenacao do povo brasileiro e do acobreamento de sua
pele reflete a constante assimilacdo e sedimentacéao de outras culturas urbanas
no caldeirdo que € esta terra de imigrantes. Os habitos adotados nos 500 anos,
em um processo conflituoso de culturizagéo, perderam-se no fio da meada de
onde vem isso ou aquilo. Nas cidades tradicionais do Pais, o traco portugués, o
afro-descendente e o indigena estdo presentes nos lares brasileiros, na
disposicdo familiar e nos espacos e nas ideias que formam a complexa

mandala histérica brasileira.

A oposicao antigo/moderno, que é um dos conflitos através dos
quais as sociedades vivem as suas relacdes contraditdrias com
0 passado, agudece-se sempre que se trata de lutar contra um
passado recente, um presente sentido como passado, ou
guando a querela dos antigos e modernos assume as
propor¢cdes de um ajuste de contas entre pais e filhos. (LE
GOFF, 1990, P.196)

Ponto de encontro de outros tantos povos e da geracdo de outro, é 0
caso de Roma, fundada em 753 a.C. por etruscos, balcas, gregos, hispanicos,
celtas, mouros e outros. Na peninsula italica, diversas culturas mediterraneas
se reuniram para tornarem-se participes da formacédo de um civilizacdo que se
estenderia pela regido durante séculos. Assim, a Citta Eterna deu-lhes abrigo e
gerou um conceito que ultrapassa as fronteiras materiais no planeta: a
latinidade. Diferentemente de Roma, Brasilia € uma cidade crianca,
impregnada de juventude em seu ideal racional. Como reconhece Darcy
Ribeiro, as jovens cidades resumem a identidade de “(...) povos novos, ainda
na luta para nos fazermos a nés mesmo como um género humano novo que
nunca existiu antes. Tarefa muito mais dificil e penosa, mas também muito
mais bela e desafiante. ” (RIBEIRO,1995, P.454).
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Assim como Morus, Ribeiro vislumbra o florescimento de uma populacéo
renovada, idealizada por sua propria inocéncia. A ambiciosa identidade

nacional idealiza que

“(...) somos a nova Roma. Uma Roma tardia e tropical.
Mais alegre, porque mais sofrida. Melhor porque
incorpora, em si, mais humanidades. Mais generosa,
porque aberta a convivéncia com todas as racas e todas
as culturas e porque assentada na mais bela e luminosa
provincia da Terra. ” (idem, ibidem, P.454)

Brasilia responde ao idealismo na férmula narrativa simples do Relatorio
do Plano Piloto de Lucio Costa, a concepcao urbanistica deve ser “comoda,
eficiente, acolhedora e intima. E ao mesmo tempo derramada e concisa,
bucélica e urbana, lirica e funcional”® (COSTA, 1957, P.32). No relatério cada
palavra ganha o peso da modéstia contraposta a um projeto que, mais do que
preencher o grande vazio do centro-oeste, pretende dispor dos atributos de
uma capital federal de uma monumentalidade apresentada “(...) ndo no sentido
de ostentacdo, mas no sentido da expressdo palpavel, por assim dizer,
consciente, daquilo que vale e significa” (idem, ibidem, P. 20).

O Relatdrio do Plano Piloto assinado por Lucio Costa (1957) discursa
sobre uma modernidade linear que anuncia um modelo de planejamento
urbano ordenado para dar eficiéncia ao trabalho consoante ao prazer de nela
habitar. O ideal de cidade vai além da esfera profissional e doméstica

pretendida para a cidade, l6cus de cultura,

“(...) para o trabalho ordenado e eficiente, mas ao mesmo
tempo cidade viva e aprazivel, prépria ao devaneio e a
especulacéo intelectual, capaz de tornar-se, com o tempo,
além de centro de governo e administracdo, num foco de
cultura dos mais lacidos e sensiveis do Pais. ” (idem,
ibidem, P.20).

° Relatério do Plano Piloto de Brasilia elaborado pelo ArPDF, CODEPLAN, DePHA, Brasilia,
1991, p. 112.
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Brasilia (DF): Plano-Piloto, por Lucio Costa (1957).

No planejamento idealizado para Brasilia, seus cidaddos habitam nas
superquadras, dispostas de maneira regular, obedecendo a um gabarito
maximo uniforme de seis pavimentos, com pilotis. Entre as superquadras, o
cidaddo e o automével trancam numa relacdo prevista em bases de respeito,
prevista a “ (...) separacdo do trafego de veiculos do transito de pedestres,
mormente no acesso a escola primaria e as comodidades existentes no interior
de cada quadra. ” (idem, ibidem, P. 28). Separados, automoveis e individuos
repartem 0s espacos racionalizados entre “ (...) dois eixos, dois terraplenos,
uma plataforma rodoviaria nas pistas largas, sempre em campo livre nas faixas

verdes contiguas as pistas de rolamento.” (idem, ibidem, P. 32).

A reflexdo do pensamento de Costa, crescido nessa terra jovem e
inexperiente, reconhece, na seara do idealismo, uma fertilidade de

possibilidades. Sobre a cidade sem esquinas:

A cultura esta nas esquinas, a espreita (...) O espectador se
orgulha de ter sua cultura reconhecida em outra cidade. De
Brasilia? Lugar de rock, de Legido, de Capital, de Plebe, de
Escola de Escandalo. Parte em defesa do tédio produtivo, do
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lugar do devaneio intelectual (como queria o urbanista) da
paixao pelo sangue de nariz em seca. (SA, 2010, P.149).

A cultura forma-se na alteridade dos conflitos urbanos e sedimenta uma
personalidade em seus personagens. Brasilia, saga publica, colore-se do tom
berrante do céu de Brasilia: a velocidade do tempo corre no eixo monumental.
Rock’n’roll, Cidade da Paz, Vale do Amanhecer, Eixdo, 109, Galpaozinho,
Fliperama e Torre de TV séo substantivos préprios a vontade de arte expressa
na musica que popularizou a manifestacdo das narrativas censuradas, o que

nao podia ser dito, s6 na letra do rock se dizia.

Passado seu primeiro meio século, o futuro chegou, e as especulagdes
idealizadas, racionalizadas ou realizadas mostram-se plenas de contradi¢Oes e
antagonismos. Reconhecer as idiossincrasias do percurso no estudo da histéria
de Brasilia pode garantir o privilégio do auto-conhecimento para projetar a

outra banda do século.
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DE BRASILIA, UTOPIA e REALIDADE

Nos idos de 1955, Josué de Castro e Guimardes Rosa estdo em
evidéncia, sdo os relatores de tempos e das verdades conhecidas da
populacao do interior do Pais, veladas na existéncia litoranea brasileira. Esses
autores levardo luz ao campo brasileiro para iluminar a escuriddo da fome, da
ignorancia e do abandono de grande parte da populacédo brasileira. Pouco
antes da constru¢cdo de Brasilia, em 1955, o médico e nutricionista Josué
Apolénio de Castro publica A geografia da fome e revela ao mundo a
necessidade de uma revisdo mundial sobre a distribuicdo alimentar em todo o

planeta.

Contemporaneo do espirito da modernidade expressa na construcao da
nova capital, Castro discorre sobre a atuacdo de diversos paises do mundo
diante de tal situacdo, da dramatica indiferenca dos ricos em relacdo aos
pobres, da questdo da desigualdade na distribuicéo de terras e das ingeréncias
politicas dominantes, condenatérias a percentuais alimentares desumanos.
Suas obras expordo a gravidade da situacdo mundial ao conhecimento de
liderancas internacionais, recomendando um reposicionamento diante dos fatos
revelados na utilizagcdo do método geografico. Tal método, dividido em quatro
categorias, localiza e delimita a ocorréncia dos fendmenos naturais que
ocorrem na superficie da terra e os correlaciona a outros fenbmenos ocorridos
em outras partes do globo terrestre. Castro encontrara entre esses fendbmenos
uma conectividade fenomenoldgica, da qual observou uma unidade no planeta,
examinavel por qualquer gedgrafo atento ao processo de causas e efeitos
naturais. Esse entendimento metodoldgico conectou a questdo da fome no
mundo, possibilitando uma analise mais ampla sobre as necessidades
fundamentais das populacdes. Castro aportava uma interpretacdo da nova
ordem mundial apontada para a relacdo de conectividade internacional na
economia, na politica e na sociedade, antecipando discurso da aldeia global
sobre a globalizacdo da economia.

A visdo de Josué de Castro, negando a pretendida relacdo entre a

producao e a distribuicdo de alimentos, impulsionaria governos a imperiosidade
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de assumirem uma postura coletiva diante da gravidade da questao nutricional

em todo o mundo.

O problema da fome mundial ndo é um problema de limitacao
da producdo por coercdo das forcas naturais, € antes um
problema de distribuicdo. (...) A fome e a guerra s6 surgiram
depois que o homem alcangcou um grau de cultura em que
comecou a acumular reservas e a estabelecer fronteiras
defensivas de sua riqueza acumulada, isto é, quando
comecaram as dificuldades criadas pelo homem quanto a
distribuicdo das riquezas naturais. (CASTRO, 1954, P.43)

No Brasil, terra natal de Josué de Castro, a fome recebe outra tonica nas
cronicas publicadas por Monteiro Lobato. Suas narrativas, em tom sarcastico,
presentes no artigo “Velha praga”, publicado no jornal O Estado de Sao Paulo,
narra as agruras do “(...) funesto parasita da terra, o caboclo, espécie de

homem baldio, seminémade, inadaptavel a civilizacéo"*°.

A mencao ao
brasileiro de pele amarelada, o personagem Jeca Tatuzinho, ganhara destaque
posteriormente na obra Urupés, desenho cdmico, que ilustrava o arquétipo de

milhdes de habitantes rurais do interior do Pais.

Na politica brasileira, o caos politico reinava com o fim da era Vargas, “0

pai dos pobres”, com sua morte em agosto de 1954.

Marcado por tendéncias trabalhistas, Getulio é sucedido pelo potiguar
Jodo Fernandes Café Filho, que assumira o mandato de Presidente da
Republica por pouco mais de 14 meses. Nesse conturbado contexto, surge no
cenario politico, um jovem meédico mineiro, entdo governador de Minas Gerais,
Juscelino Kubitschek de Oliveira, filho de Jdlia, uma professora de escola

priméria de Diamantina.

No mesmo ano da publicacdo de A geografia da fome” e um ano antes
da publicacdo da obra de Rosa, Juscelino Kubitschek apresenta-se como
candidato a Presidéncia da Republica. Do alto de um caminhdo, compromete-
se com o povo da cidade goiana de Jatai a construir a nova capital do Brasil,
conforme previsto na Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil,
de 24 de fevereiro de 1891.

'° Disponivel em <http://www.proec.ufg.br/revista_ufg/agro/V11_imagem.html>, acesso em

04/01/2011.
50



Os tempos de transformacdes afirmativas sociais, distantes dos
anonimos Riobaldos e Diadorins, ecoavam a oracdo do fim dos tempos de
soliddo, do rompimento do ciclo do tempo das repeticbes e convidavam a
linearidade temporal, indicando ao sertdo um caminho para a modernidade.
Nas umidas veredas, uma picada se abre na mata; por tras dela, um horizonte
desenha as pegadas dos novos bandeirantes do século XX. O mineiro JK
conhecia as veredas de Guimardes Rosa desde sua infancia em Diamantina e

se compromete em transformar “50 anos em 5”.

Com destreza politica e habilidade de planejamento, Juscelino
Kubitschek se apresenta em sua campanha a Presidéncia da Republica como
um candidato progressista, capaz de executar o Plano Nacional de
Desenvolvimento, o Plano de Metas. As trinta e uma metas divididas em seis
grupos: energia, transporte, alimentacdo, industria de base, educacdo e
Brasilia, diversificando a economia e expandindo um parque industrial

abrangendo todas as regides do Pais.

Como um paradigma historico, a meta da construcdo da nova capital
traria para o interior brasileiro o impulso necessario para empreender uma
politica desenvolvimentista de industrializacdo. E o inesperado acontece no
ermo miolo do Brasil, quando, coletivamente, pensamentos se habilitam a ver o

que ndo é visivel e acreditar nessa empreita sem fim.

JK contagia eleitores de todos os estados da Federagéo e elege-se pela
coligacdo PSD-PDT em outubro de 1955, com 36% dos votos validos*'. Dada a
pequena diferenca entre os candidatos, o ano de 1956 no Brasil inicia-se sob
estado de sitio, situacdo ultrapassada somente com a posse de JK aos 31 de

janeiro. Com uma dinamica particular de governar, JK toma as primeiras

"' A pequena margem & frente do candidato Juarez Tavora leva o partido opositor, a UDN a
impugnar o resultado da eleigdo. Sua posse sO seria garantida com o apoio do Ministro da
Guerra, Henrique Lott, que se insurgiu contra a tentativa de golpe patrocinada por Carlos
Lacerda, Carlos Luz e Café Filho.
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resolucdes para abrigar fisicamente o Distrito Federal, em conformidade com o
artigo 1°. da lei 2.874/56%2.

Os trés anos consecutivos transformariam a paisagem bucdlica da
regido, a vereda serena, onde o gado goiano se nutria, para ganhar ares de
renovacao politica e de interiorizacdo econ6mica do Brasil. No discurso, JK
coloca Brasilia como representante da ansia por uma civilizagdo no coragado do
Brasil, um novo centro de gravidade entre o litoral e o interior, entre o norte e o

sul.

Quando aqui chegamos, havia na grande extensdo deserta
apenas o siléncio e o mistério da natureza inviolada. No sertao
bruto, iam-se multiplicando os momentos felizes em que
percebiamos tomar formas e erguer-se por fim a jovem
cidade.®

Juscelino Kubitschek oferece & racionalidade sertaneja um novo rumo**
e lidera o grupo andarilho composto por homens, mulheres e criangas, que,
mais tarde, seriam chamados de “os candangos”, construtores da cidade. Entre
esses pioneiros, estardo o0s primeiros professores do Distrito Federal,
formadores de uma matriz primaria da identidade que se desenvolvera no

desconhecido Planalto Central.

12 | ej 2.874/56 - Art. 1°A Capital Federal do Brasil, a que se refere o art. 4° do Ato das
Disposicdes Transitorias da Constituicdo de 18 de setembro de 1946, serd localizada na regiao
do Planalto Central, para ésse fim escolhida, na area que constituira o futuro Distrito Federal
circunscrita pela seguinte linha: Comega no ponto da Lat. 15° 30'S e long. 48° 12'W. Green.
Desse ponto, segue para leste pelo paralelo de 15° 30'S até encontrar o meridiano de 47° e
25'W. Green. Desse ponto segue 0 mesmo meridiano de 47° e 25'W. Green, para o sul até o
Talweg do Cérrego de S. Rita, afluente da margem direita do Rio Preto. Dai pelo Talweg do
citado cérrego S. Rita, até a confluéncia deste com o Rio Preto, logo a juzante da Lagoa Feia.
Da confluéncia do cérrego S. Rita com o Rio Preto, segue pelo Talweg deste ultimo, na direcédo
sul, até cruzar o paralelo de 16° 03'S. Dai, pelo paralelo 16° 03' na direcédo Oeste, até encontrar
0 Talweg do Rio Descoberto. Dai para o norte, pelo Talweg do Rio Descoberto, até encontrar o
meridiano de 48° 12'W. Green. Dai para o Norte pelo meridiano de 48° 12'W. Green, até
encontrar o paralelo de 15° 30" Sul, fechando o perimetro.

®Discurso de JK na inauguracdo de Brasilia em 21/04/1960 disponivel em
<http://www.franklinmartins.com.br/estacao_historia_artigo.php?titulo=discurso-de-jk-na-
inauguracao-de-brasilia-1960>, Acesso em 22/09/2010.

“Em janeiro de 1957, a estimativa era de 2.500 trabalhadores. Uma contagem populacional
feita em julho do mesmo ano indicava precisos 12.283 candangos. O livro do IBGE revela
ainda que esse numero atinge 28 mil trabalhadores em marco de 1958. Entre esse ano e a
aplicacéo do censo experimental (maio de 1959), o célculo é de um crescimento mensal médio
de 2,1 mil pessoas. Disponivel in <http://www.jornalnh.com.br/site/noticias/geral,canal-8,ed-
60,ct-506,cd-255275.html>, acesso em 12/07/2010.
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Com o consistente apoio de uma intelectualidade renovacionista, JK
agrega pessoas capazes de edificar um berco para o povo brasileiro,
naturalmente  miscigenado, um  monumento humanista, formulado
racionalmente, para gestar a metamorfose do Jeca Tatu, amarelo e ignorante,

doente e infeliz e parir um cidadéo voltado ao porvir do Pais.

Intérprete desse ideal, JK mobiliza for¢as politicas que convergirdo em
associacdes ideologicas e econémicas para a construcdo da nova capital. Com
notavel pericia, o mineiro de Diamantina articula grupos politicos isolados
geograficamente e os persuade de sua intencdo com vigoroso entusiasmo

pessoal pela empreitada.

Ao fundo, a justa proposta de interiorizagdo do Pais, do jovem
presidente sul-americano descendente de imigrantes europeus, recolhia em
sua figura um leque de intencbes a proposta, entre estas, pensava-se em

afastar o Governo Federal do lastimavel estado de

[...] artificialismo da civilizacdo litorAnea, da instabilidade
emocional do “mestico neurasténico do litoral”, como definiu
Euclides da Cunha, dos contrastes chocantes entre a riqueza e
a pobreza, do falso progresso e da ostentacdo das metropoles
maritimas com a pobreza do sertdo esquecido e abandonado.
(PENNA, 1958, P.306).

As razdes estratégicas para a construcdo da nova capital, segundo Luiz
Fernando Tamanini, no estudo Memoria da construgéo, variaram politicamente

desde os tempos da col6nia, do império e da republica:

No periodo colonial apontavam-se razfes de seguranga para
justificar a interiorizagdo da capital; no império destacava-se a
funcdo civilizadora que teria uma nova capital no centro
geogréfico do Pais; e nos dias em que a transferéncia se fez,
justificava-se como medida, j& entdo inadiavel de integracéo
nacional. (TAMANINI, 2009, P.78)

A justificativa da construcdo da nova capital do Pais, em cada momento
historico de sua constituicdo, encontrou parceiros marcantes na idealizacao
dessa cidade imaginaria. Desde os tempos da colbnia, a ideia de Brasilia
ganhava forca com o apoio de uma intelectualidade brasileira que se

consolidava progressivamente.

O crescimento da forca ideoldgica no Pais viria se desenvolvendo ao
longo de sua historia, entre crises, guerrilhas e conflitos. Somente depois de
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muitos anos, encontrar-se-ia na prancheta de Lucio Costa, nos riscos de
Niemeyer, nos tratores de Bernardo Saydo e nos bragos dos milhares de
trabalhadores, a possibilidade real de se instituir no interior do Pais uma cidade

nova.

Tal cidade, fruto do amadurecimento intelectual da sociedade brasileira,
idealizava, com base no pensamento do Professor Anisio Teixeira, espaco para
formar os Diadorins e Riobaldos, perdidos nas lonjuras do pais, para assumir,
futuramente, o comando de suas terras, deixando, no anonimato sertanejo, o

vazio da propriedade para se tornarem, enfim, senhores de um futuro.

Lucio Costa lanca a semente de modernidade e traz o futuro ao presente
no tracado auténtico de quem assinala duas retas que se cruzam, formulando a
imagem de um ponto de encontro césmico. E o primeiro passo rumo a viagem
de mil milhas que reverberara a ambicao registrada no Memorial Descritivo do
Plano Piloto, “(...) ndo é uma urbes, é uma civitas” (COSTA, 1957, P. 20) a ser

erguida pelo trabalho bragal do operario, o candango.

A cidade nasceu do sapiens, que a concebeu e planejou sua
beleza e funcionalidade, superando o desafio de crid-la ndo a
partir das condi¢cBes naturais, mas do cruzamento de paralelos
e meridianos. Entretanto, a cidade foi erguida pelo faber, o
operario bracal, um autentico (e anbnimo) herdi que se
empenhou no trabalho com insuperavel entusiasmo e
comovedora dedicagdo — Texto a partir de rascunhos de Israel
Pinheiro. (TAMANINI, 2009, P.168)

O equilibrio simétrico do plano de Brasilia evidencia a busca pela
harmonia entre as linguagens do humanismo e da modernidade. A
modernidade, idealizada pelos filésofos iluministas, nos idos de 1700, buscava
uma perfeicdo possivel para a sociedade, mediante a pratica racional sob duas
perspectivas, quais sejam: o planejamento ideoldgico de uma doutrina politica
linear e pautada em principios democraticos e a elaboracédo e o planejamento

fisico de cidades utdpicas, regidas por leis simples e estritamente geométricas.

Tudo se passa como se as grandes nocOes de igualdade
segundo a natureza ou da igualdade diante da lei
encontrassem imediatamente sua expressao espacial através
da régua e do compasso. A geometria é a linguagem da razao
no universo dos signos. (STAROBINSKI, 1989, P.53)

A ousada modernidade transcendia a magica de armar o concreto para

sustentar o peso do cimento com a leveza de uma pluma. Um entendimento
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dificil, a principio. Fator revelado por Lucio Costa quando questionado sobre o
detalhamento de determinados pontos a serem desenvolvidos na cidade, Costa
pontifica sobre o futuro, em resposta redigida ao Senador Cattete Pinheiro.

A cidade tomou pé, cresceu. Embora ainda inconclusa, ja tem
vida propria e relativa autonomia. Ocorre, porém que, em
matéria de urbanismo, s6 ha uma certeza. Seja por
incompreensdo, seja devido a interferéncia de novas
implicacdes, vélidas ou ficticias as coisas nunca se passam
exatamente como foram idealizadas. No caso de Brasilia, esse
desvirtuamento comegou no préprio nascedouro. (TAMANINI,
2009, P.215)

As contradi¢cdes do idealismo se tornariam as controvérsias da prépria
cidade. Prevista para um méaximo de 500.000 habitantes, a cidade extrapolou o
planejamento e sua populagdo cresceu. As oportunidades da cidade

planejada, originalmente prevista para absorver uma populacao flutuante,

[...] setores que se organizam plasticamente com autonomia na
composicao do conjunto, cedendo aos espagos uma autonomia
que permite o didlogo com o monumental sem prejuizo do
desempenho arquitetbnico de cada setor, na harmoniosa
integracdo urbanistica do todo. (idem, ibidem, P.216)

No planejamento republicano incrustado no planalto central do Brasil, foi-
se além da imagética da cidade moderna, ao transpor para a prancheta uma
arquitetura capaz de abracar o individuo que, confortado nesse abraco,
pudesse perceber novos caminhos por onde passar. Ou seja, planejava-se
gue, caminhando pelas superquadras, entre os jardins de infancia, as escolas-
classe, comércio local, palacio ou templos, o cidaddo da cidade idealizada
entabularia consigo mesmo um dialogo sobre sua existéncia entre o0s

horizontes estabelecidos num espaco urbanizado com essa finalidade.
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DA EDUCAGAO EM BRASILIA E O PLANO DE ANISIO TEIXEIRA:
UMA DIMENSAO IDENTITARIA

A escola como espaco social foi o objeto de estudo de Educacédo e
sociologia, de Emile Durkheim (1978). Nessa obra define-se a educagio como
processo de transmissdo de conhecimentos, através das geracdes. Por meio
do desenvolvimento de estagios racionais, adaptados entre o individuo e seu
meio, geram-se novas descobertas que desvelam novas orientacdes
vocacionais na crianga. O reconhecimento das fungdes processuais da escola
fortalece a sua identidade uma vez que reproduzem por geracdes
conhecimentos que contextualizam a imagem e a identidade de cada povo,

fator observavel no contexto das civilizagdes ao longo da historia.

Assim, a intimidade entre 0 que se processa na escola e a imagem que
0S povos obtém de si mesmos ou que seus governos desejam transmitir, passa
pela escola. Para dar essa identidade ao povo, particularidades do ensino séo
diferenciadas entre as nacdes: nas cidades gregas e latinas, onde a escola
assumia a funcdo de conduzir o sujeito a subordinar-se cegamente aos
imperativos da coletividade, passando a tornar-se uma coisa da sociedade. Se
na educacéao grega o foco de atuacéo concentrava-se na formacao de espiritos
delicados, prudentes, embebidos de graca, capazes de gozar o belo e os
prazeres da especulacédo, a escola nos moldes romanos se direcionava ao
desenvolvimento dos homens de ac¢édo, ligados a gloria militar, indiferentes as

letras e as artes.

Historicamente, a politica educacional serve ao Estado para dar um
direcionamento a populacdo: a formacdo de mao-de-obra qualificada para a
execucado das prioridades do governo. A questdo educacional brasileira n&o
foge a regra. Enquanto politica publica, a educacao brasileira carrega em suas
paginas o melhor retrato da historia da desigualdade social do Pais, num longo
percurso de associacdes interesseiras e tendenciosas. No Brasil e na América
Latina, o tradicionalismo religioso perdurou por séculos, com a disseminacao e
a propaganda da cultura colonizadora europeia. A dominagdo ideoldgica,
segundo o padrao medieval europeu, baseado na educacao crista, priorizava a
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salvacdo da alma, num modelo de educacdo conservadora forjada numa
disciplina coercitiva: “Os mecanismos de incentivo ao estudo implicavam
castigos corporais e prémios, louvores e condecoracdes, além da pratica de
denuncia ou delacédo”. (SAVIANI, 2007, P.52)

O formato de educacéo catodlica disseminado nas colbnias espanholas e
portuguesas impunha valores absolutos e pregava, religiosamente, a
manutengao das tradicoes e a continuidade de tais costumes por meio de uma

metodologia regrada na memorizacao e na punic¢ao fisica.

No Brasil, esses direcionamentos vieram pelas maos dos padres
jesuitas, incumbidos da cristianizacdo dos silvicolas nas provincias e nas
missdes espalhadas pelo territorio ainda desconhecido. Diante da
incomunicabilidade entre as partes, utilizava-se o teatro como exercicio de
retérica para formar o individuo nas boas maneiras e nos bons costumes. A
vinculacdo da arte a formacdo de costumes presente na educacdo jesuitica
representou uma ferramenta poderosa aos fins religiosos: a reproducdo da
cultura religiosa barroca, mediante o ensino das artes, do teatro e do

aprendizado da escultura sacra.

O modelo reprodutivo da Igreja Catolica, por mais de quatro séculos na
historia do Brasil, ignorou as tendéncias cientificistas da educacdo. Em voga na
filosofia das correntes modernas, a ciéncia como processo transformador da
sociedade permaneceu congelada nas esferas latino-americanas. Mesmo com
a chegada ao Pais das reformas pombalinas, que separavam as funcdes do
Estado das da igreja em Portugal, em 1770, a educacdo brasileira ainda

conviveria durante séculos com o modelo religioso reprodutivista generalizado.

Com o advento da Republica, a populacdo se reuniria para formatar os
primérdios do pensamento legitimamente brasileiro. Esse pensar, criado nas
grandes cidades, dividia-se entre os conservadores, defensores da educacéo
religiosa, e os reformadores, aqueles que defendiam o cientificismo e a
educacdo de fundamentacédo laica. Presente nos dias de hoje, o pensamento
dos primeiros ainda persiste na politica educacional brasileira, mesmo diante
das tendéncias cientificistas, que cresceriam progressivamente ganhando cada
vez mais adeptos no Pais.
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Somente com a criacdo da ABE, Associacao Brasileira de Educacéo, em
1924, o quadro sera revisto dado o objetivo de promover o desenvolvimento da
educacdo brasileira. A ABE desempenhara a primeira campanha nacional pela
modernizacdo da escola publica brasileira no sentido de favorecer a funcédo do

ato educativo como reunido de fatores internos e externos do ser humano.

Embora a origem do grupo tivesse a intengdo de organizar um
partido do ensino, a ABE firmou-se como &rgado apolitico,
destinado a congregar todos os interessados na causa da
educacdo, independentemente de doutrinas filoséficas ou
religiosas ou de posi¢cBes politicas. (SAVIANI, 2007, P. 229)

Porém, os catdlicos reagirdo em favor da preservacdo do ensino
religioso fundamentado no respeito a tradicdo catolica do povo brasileiro, num
acirrado debate ideoldgico-religioso no Pais, provocando nos escolanovistas,
pioneiros da educacdo nova, uma defesa pela adaptacdo constante do sistema
educacional & evolugdo do mundo e da sociedade, onde as ciéncias e as suas

aplicacdes técnicas passavam a assumir um espaco progressivamente maior.

O embate da visibilidade ao movimento escolanovista brasileiro e nutre
um pensamento educacional focado no distanciamento da fundamentacdo
religiosa na educacéo, direcionando-a a perspectiva cientifica no processo de
ensino e aprendizagem. Como expressdo do pensamento educacional
emergente, o Manifesto dos Pioneiros da Educac&o Nova, publicado em 1932 e
assinado por 26 intelectuais'®, conclamava a sociedade & defesa de uma

escola Unica, publica, laica, obrigatoria e gratuita.

A proposta, oposta a educacédo tradicional, defendia uma reacdo do
Estado brasileiro ao padréo tradicional ultrapassado, herdado do modelo
colonial portugués, e uma atualizagdo na pratica do ensino publico de acordo

com as bases filosoéficas do periodo.

Se a educacéo esta intimamente vinculada a filosofia de cada
época, que lhe define o carater, rasgando sempre novas
perspectivas ao pensamento pedagdgico a educagédo nova ndo
pode deixar de ser uma reacdo categoérica, intencional e
systemética (sic) contra a velha estrutura do servico
educacional, artificial e verbalista, montada para uma
concepcéo vencida. (AZEVEDO, 1991, P. 58)

!> Entre estes signatarios estavam Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourengo Filho, Roquette
Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes de Lima e Cecilia Meireles
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O documento considerava que a transformacdo do processo

hY

educacional direcionado para o campo cientifico responderia a crescente
complexidade da vida social, que ja se fazia perceber desde o inicio do século
XX. Nesse sentido, o manifesto defendia a necessidade de reorganizar a
escola, a especializacdo profissional dos professores e a conscientizacdo do
papel do Estado diante das tragicas estatisticas educacionais do Pais, com fins
de se promover, nacionalmente, um fortalecimento das estruturas sociais e

culturais.

Da concepcédo positiva da escola, como uma instituicdo social,
limitada na sua acdo educativa, pela pluralidade e diversidade
das forcas que concorrem ao movimento das sociedades,
resulta a necessidade de organizal-a (sic) como organismo
malledvel (sic) e vivo, aparelhado de um systema de
instituicdes susceptiveis de lhe alargar os limites e o raio de
accao. (XAVIER, 2002)

A teoria pragmatista de John Dewey, em voga na virada do século XIX
para o XX, trazia aos ares educacionais uma brisa de renovacao que viria a
influenciar pensadores de todo o mundo. Com a premissa de que a
aprendizagem parte da experiéncia do aluno, o pragmatismo de John Dewey
visava a adaptar a escola a essa visdo com métodos e programas educativos,
proposta sustentada em razdo da velocidade com que as mudancas advindas

aos processos de mecanizacao industrial se refletiam na sociedade moderna.

Custa a crer que em toda a histéria da humanidade tenha
havido uma revolucéo tao rapida, tdo extensa e tdo completa.
Em consequéncia disso, a face da Terra estd a ser alterada
mesmo no que toca a sua configuragéo fisica, as fronteiras
politicas sdo apagadas e deslocadas, como se realmente nao
passassem de linhas num mapa de papel;, a populacédo
concentra-se apressadamente em cidades, vindas dos quatro
cantos do Planeta, os habitos de vida sdo alterados com uma
presteza e profundidade assustadoras, a busca das leis da
natureza € infinitamente estimulada e facilitada e a respectiva
aplicacdo a vida quotidiana torna-se ndo apenas possivel, mas
comercialmente indispensavel. (DEWEY, 2002, P.19)

Reconhecida a urgéncia de uma revisdo nos costumes da sociedade
moderna, Dewey propfe uma atualizacdo do contexto educacional a partir de
uma articulada modernizacdo da abordagem do ensino, deixando para tras o

incentivo a passividade, & massificacdo das criancas e a uniformidade de
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programas e métodos de estudo, revolucionando o trato ao desempenho
pedagdgico.

[...] € uma mudanca, uma revolu¢do, ndo muito diferente da
gue Copérnico iniciou ao transferir o centro astronémico da
Terra para o Sol. No caso em andlise, a crianca converte-se no
Sol em volta do qual gravitam os instrumentos da educacgéo;
ela € o centro em torno do qual estes se organizam. (idem,
ibidem, P. 41)

A colocacao do educando no centro da abordagem escolar representava
uma mudanca radical na proposta da educacéo tradicional. A teoria de Dewey
centralizava em torno a crianca um ambiente enriquecido de possibilidades
para a aprendizagem, baseada em experiéncias construidas pela propria

crianga.

A proposta contida na teoria pragmatica associava o universo abstrato
ao universo concreto do educando, provocando uma aprendizagem apoiada na
ludicidade da experiéncia estética. A sala de aula, nessa dinamica, ambientava
uma estimulagdo a dimensdo estética associada a experiéncia ladica, para
favorecer a assimilacdo de conceitos abstratos. Pautada na renovacéo do
objeto estético, inesgotavel para o aluno, a aprendizagem brotaria sem gerar
qualquer tipo de sofrimento. Nessa perspectiva, Dewey exemplifica essa
experiéncia com um ocorrido em sala de aula que ilustra a relacdo entre a

criacdo e a elaboragdo de uma construgao estética:

[...] a ligagdo entre o lado artistico e o lado construtivo: as
criangas estavam a estudar as técnicas primitivas de fiacdo e
cardacdo quando uma delas, de doze anos de idade, fez um
desenho representando uma das suas companheiras de classe
a fiar. (DEWEY, 2002, P. 48)

O exemplo narrado por Dewey ilustra a vitalidade do processo de
aprendizagem por experiéncia, ao “extrair’ da criangca um universo de opcdes
para novas aprendizagens. Do pressuposto de que a crianga tem uma natureza
rica em criatividade, coloca-se o cerne do processo educativo na geragédo de
atividades que conduzam o educando a elaboracédo de caminhos proprios para
a aprendizagem. Desse modo, a teoria pragmatista elabora instrumentos e
organiza o ambiente escolar no sentido de energizar as aprendizagens
geradoras de novos conhecimentos, prazerosamente. A problematica seria

desenvolvida em mecanismos destinados a:
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(1) fornecer a criangca uma ampla quantidade de atividade
pessoal em atividades, expressao, conversacao,
experimentacdo, de forma a que a sua individualidade moral e
intelectual ndo seja sugada por uma quantidade
desproporcionada da experiéncia dos outros a qual os livros a
apresentam, (2) conduzir essas experiéncias mais diretas de
forma a levar a crianca a sentir a necessidade de recorrer e a
controlar os instrumentos sociais-tradicionais: dar-lhe motivos
e leva-la a recorrer a eles de uma forma inteligente
transformando-se num acréscimo ao seu poder e nao numa
dependéncia servil. (idem, ibidem, P.97)

Baseado no respeito a individualidade do educando, o pragmatismo de
Dewey considera a liberdade de criacdo um caminho para o desenvolvimento
da autonomia do estudante. Livremente, a aprendizagem por experiéncia,
mediante o exercicio sistematico da criatividade, oxigena o0s processos de
aprendizagem e gera descobertas estéticas individuais. Por outro lado,
acreditava-se que essas aprendizagens propulsoras ainda tinham o potencial
de formar habitos coletivos que, quando vinculados a educacédo para o0
trabalho, fortaleceria o desenvolvimento de uma sociedade progressivamente

positiva.

No Brasil, um menino de Caetité, no interior da Bahia, tornar-se-ia
discipulo da teoria de John Dewey. Em 1928, Anisio Spinola Teixeira parte
para a Universidade de Columbia, em Nova York, levando em sua bagagem a
lembrancga da desigualdade assistida desde a infancia. A partir desses estudos
se tornaria um adepto fiel da teoria educacional pragmatista, que adotaria,
posteriormente, como via pacifica e filoséfica para afrontar o problema do

subdesenvolvimento.

Ao retornar ao Brasil, Anisio Teixeira fundamenta o seu idealismo
educacional, face a urgéncia em atualizar o universo escolar brasileiro para as
necessidades da vida moderna e parte para a defesa da universalizacdo do
acesso de todos a educacédo, trazendo para o Pais os ares de renovacao
educacional contidos na teoria pragmatista. Seria, assim, um ativo participante
do movimento renovacionista, compartilhando a opinido de outros pensadores
de que a politica educacional do Brasil era excessivamente literaria e se

alheava da pratica cientifica e da técnica.
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Como signatario e um dos principais formuladores do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, enraiza em sua base politico-ideolégica
a crenga numa escola transformadora, objetivo que estaria presente em todas
as suas plataformas de acdes e, posteriormente, seria adequada a plataforma
educacional idealizada para Brasilia. Nesse eixo, Anisio Teixeira desenvolve
extensa literatura, aprofundando questbes sobre a politica educacional
brasileira, a integracdo entre o individuo e o seu ambiente, a expansdo de

horizontes intelectuais.

Reconhece a limitacdo da formacdo educacional brasileira em virtude
dos curtos periodos letivos oferecidos, o que impossibilitava, desde a escola

primaria, a formacéo integral do aluno.

A escola primaria, visando, acima de tudo, a formacgdo de
hédbitos de trabalho, de convivéncia social, de reflexdao
intelectual, de gostos e de consciéncia, ndo pode limitar as
suas atividades a menos que o dia completo. Devem e
precisam ser de tempo integral para os alunos e servidas por
professores de tempo integral. (TEIXEIRA, 1962, P.108)

Com base nesse entendimento, Anisio Teixeira revisa 0 uso do tempo
escolar na concepcdo deweyana de associar a educacao formal do carater
mental e moral a formagdo por meio de selecdo e coordenacdo de atividades
inatas que pudessem ser utilizadas como matéria de estudo no meio social.
Trata-se de um processo de reorganizacao e redistribuicdo das atividades com
vistas a enriquecer, para o aluno, o universo escolar, mediante vivéncias

relacionadas a vida em sociedade,

N&o se pode conseguir essa formacdo em uma escola por
sessfes, com 0s curtos periodos letivos que hoje tem a escola
brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe
0 programa com atividades préticas, dar-lhe amplas
oportunidades de formacdo de habitos de vida real,
organizando a escola como miniatura da comunidade, com
toda a gama de suas atividades de trabalho, estudo, de
recreacao e de arte. (TEIXEIRA, 1962, P.64)

A educacéao formal de um lado e a educacéo para o mundo estabelecia
uma divisdo que favorecia o desenvolvimento da criatividade. Dessa
compreensao, as Escolas-Parque surgem como um modelo escolar de alta

qualidade, de dimensdo grandiosa para dispor aos alunos uma ambiéncia
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adequada a sua formacado integral. Se possivel comparar, em termos
econdmicos, esse modelo de infraestrutura grandiosa, de porte semelhante ao

de um modelo industrial.

Anisio Teixeira ainda desenvolvera outros projetos educacionais
dedicados ao estudo da administracdo e do planejamento escolar. Com a
intenc@o de reestruturar o espaco fisico escolar, inovara a dimensao fisica da
escola, fazendo dela sua marca politica pessoal, na defesa da escola como
espaco destinado ao fomento da participacdo ativa do individuo na esfera

politica e social.

A escola deve preparar o individuo para participar do Estado e
da Unido, com maior consciéncia e independéncia do que o faz
presentemente, a escola deve preparar o individuo para
exercer o self-government de sua vila ou cidade ou municipio,
a escola deve habilitar o individuo a cuidar de sua saude e
melhora-la, a escola deve habilitar o individuo a progredir na
eficiéncia e rendimento do seu trabalho ordinario, a escola
deve cooperar para o melhoramento geral das condi¢des de
vida da populacao. (TEIXEIRA, 1935, P.94)

Em Educacdo para a democracia (1935), Anisio Teixeira reconhece as
necessidades de uma revisdo na abordagem educacional do homem moderno
para além das necessidades organicas da saude e do bem-estar fisico.
Argumentara sobre a necessidade de prepara-lo para o desempenho de uma
atuacdo politica, detalhando, nessa funcédo, a necessidade de renovacédo do
papel da escola. Para garantir a qualidade educacional, a administracdo e o
funcionamento escolar deveriam igualmente receber adaptacbes para o0s
tempos modernos. Assim, para o Departamento de Educacéo do Estado da
Guanabara propde uma estrutura organizacional dividida em superintendéncias

associadas a uma diretoria geral, ou o

[...] departamento central de administracdo de ensino criando
varios servicos especializados e articulando-os ao Diretor
Geral, para que pudesse este desempenhar, em sua
integridade, a missao precipua de orientador e coordenador de
todo um verdadeiro sistema escolar. (TEIXEIRA, 1935, P.154)

Além do modelo administrativo, Anisio Teixeira traz uma proposta
pedagogica diferenciada para os edificios escolares e o0s revivifica como

Centros de Ensino destinados a oferecer, num espaco fisico meticulosamente
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estudado para o ensino integral, com condi¢cfes ideais para uma abordagem
universalizada do saber, onde harmonicamente confluiam linguagens artisticas,

musicais, fisicas e laborais.

O sistema escolar funcionara em dois turnos para cada crianca.
No primeiro turno a crianca receberd, em prédio adequado e
econdmico, o ensino propriamente dito, no segundo, recebera
em uma escola-parque aparelhada e desenvolvida para a sua
educacado propriamente social, a educacéo fisica, a educacao
musical, a educagdo sanitéria, a assisténcia alimentar e 0 uso
da leitura em bibliotecas infantis e juvenis. (TEIXEIRA, 1935,
P.265)

Essa concepcdo escolar serd colocada em pratica, inicialmente, na
Bahia, no bairro da Liberdade, em Salvador. O Centro Educacional Carneiro
Ribeiro recebera a primeira experiéncia de educacéo integral do Pais, mediante
0 estabelecimento de um curriculo articulado, integrando a leitura, a aritmética,
a escrita, as ciéncias fisicas e sociais e as artes industriais, o desenho, a
musica, a danca e a educacado fisica. Tal associacdo entre as areas de
conhecimento, segundo o pensamento de Anisio Teixeira, possibilita a
formacdo integral da crianca, necessaria diante da complexidade dos tempos

dominados pela civilizagéo técnica e industrial.

No universo escolar, as modificacbes arquitetonicas serdo adotadas
para redimensionar a estrutura escolar, numa distribuicdo onde as criangas
contariam com espacos para estudo, para trabalho, para recreagcdo, para
reunido, para administracdo, para decisdo e para o convivio, oferecendo ao
aluno uma nova ambientacdo, estimulante para as atividades e para a
aprendizagem. Agregado a alguns aspectos da escola tradicional, tais como a
sala de aula e a cantina, outros espacos inéditos compdem a edificacdo escolar
arquitetonicamente renovada: as oficinas, os clubes de estudo, os clubes de
esporte, 0os espacos de comeércio, de restaurante e de teatro, como no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, conforme o discurso dirigido ao Governador do
Estado por ocasido da inauguracdo do complexo educacional.

Trés pavilhfes, trés grupos escolares, vao ser inaugurados por
V. Exa.; partes integrantes de um Centro Popular de Educacéo.
(...) A construcdo desses grupos obedece a um plano de
educacao para a cidade da Bahia, em que se visa restaurar a
escola primaria, cuja estrutura e cujos objetivos se perderam
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nas idas e vindas de nossa educacao nacional. (SERPA, 2000,
P.142)

No Estado da Guanabara, Anisio Teixeira ainda sera o reformulador de
uma série de medidas, que atingirdo todos os niveis de ensino, desde o
primario até o ensino superior, com a criagdo da Universidade do Distrito
Federal. Posteriormente, como Diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos®®, Anisio Teixeira promoverd uma série de estudos sobre a
realidade educacional brasileira que ir4 detalhar a gravidade da situacdo em

determinados pontos do Pais.

Em 1956, ainda como diretor do INEP, Anisio Teixeira recebera a
solicitacdo para projetar um modelo educacional para a nova capital. O entédo
Ministro da Educacao, Cldvis Salgado, conhecedor da qualidade dos trabalhos
desenvolvidos em Salvador e no Rio de Janeiro, recomenda 0 nome de Anisio
Teixeira ao Presidente da Republica com vistas a assegurar a renovacao dos
meétodos educacionais numa concepcdo de ensino voltada para o futuro, na

nova capital, ainda em fase de planejamento.

Forma-se desse modo uma equipe azeitada para o trato educacional no
Distrito Federal. Além de Teixeira, dele participava Darcy Ribeiro, como
Coordenador da Divisdo de Estudos e Pesquisas do Centro Brasileiro de

Pesquisas Educacionais e idealizador da nova Universidade de Brasilia®’.

Na fungédo de servir como polo catalizador da vida em comunidade
baseia-se a escola pretendida para a nova capital. A escola publica receberia,
nesse plano, a incumbéncia de mediar as redes sociais estabelecidas no seu

universo urbano a partir de um original sistema de ensino.

O carater modernizante, presente no projeto de introducédo de recursos
tecnolégicos ainda desconhecidos do grande publico nas salas de aula,
defendia o uso da televisdo, do radio e do cinema na escola como ferramentas
de ensino. Essa prerrogativa tecnoldgica fazia parte do mosaico de
modernidade em que se constituiria a escola publica pioneira. Nesse contexto,

desde a sua fundacéo, Brasilia rompe com o formato tradicional de educacéo,

'® No periodo compreendido entre 1952 a 1964.

17Disponivel em <http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/420/425>,
acesso em 21/02/2011.
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com a passividade do aluno e a imposicao do siléncio, com as regras de
memorizacdo herdadas da escola francesa e com a distancia hierarquizada
entre alunos e professores, eliminando do seu curriculo os temas inadequados

e metodologias ultrapassadas.

Brasilia, com sua proposta de modernidade, seria o locus ideal para a

implantagéo de um sistema educacional renovado.

O que significaria implanta-la numa cidade nova, moderna, a
partir do nada existente, sem as amarras da tradicdo? Que
influéncia poderia exercer nos dominios da educacao do Pais?
Em que medida iria se refletir no sentido e diregcdo das
tendéncias do ensino? (LOURENCO FILHO, 1960, P.171)

Com a incumbéncia de educar o habitante da cidade nova sob principios
da universalidade do conhecimento, Anisio Teixeira serd o responsavel pela
distribuicdo das escolas publicas num espaco urbano colocado ao seu dispor,
pois compreende bem a grandeza dessa missédo educacional. Para ele, educar
€ tornar os homens expansiveis como gazes, o que, em ambientes fechados,

seria um risco.

O plano é elaborado com o intuito de ultrapassar a mera expectativa de
preencher burocraticamente o vazio geografico. Segundo Ernesto Silva (s/d,
P.227-243), na obra autobiogréafica contida no livro Historia de Brasilia, o plano
educacional de Anisio Teixeira traz ainda outros objetivos:

a) Distribuir equitativa e equidistantemente as escolas do Plano Piloto e
das cidades-satélites, de modo a que a crianca percorresse o menor
trajeto possivel para atingir a escola sem interferéncia do trafego de
veiculos, para a comodidade e tranquilidade dos pais e alunos;

b) Concentrar as criancas de todas as classes sociais na mesma

escola;
c) Possibilitar o ensino a todas as criancas e adolescentes;

d) Romper com a rotina do sistema educacional brasileiro, pela
elaboracdo de um plano novo, que proporcionasse a crianca e ao

adolescente uma educacéo integral;

e) Reunir em um sé centro todos 0s cursos de grau médio, permitindo

maior sociabilidade aos jovens da mesma idade, que, embora
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frequentando classes diferentes, tivessem, em comum, atividades na
biblioteca, na piscina, nos campos de esporte, nos grémios, no
refeitdrio, etc.

Situadas no interior das quadras residenciais, a vida comunitaria da nova
capital estaria centralizada nas escolas publicas, onde se reuniriam habitantes
de todas as classes sociais. Esse discurso sugere uma versdao democratizada
de convivéncia moderna, argumento desenvolvido na fala do ex-aluno e

cineasta Sérgio Moriconi*®, com um relato pessoal dessa experiéncia:

0 que eu sinto, muito forte em mim, é que a experiéncia da
educacao, dentro das escolas _ da escola-classe, da escola-
parque e tudo o mais — fazia parte de um conjunto, como se
fossem uma coisa sO, porque a experiéncia da vida nas
superquadras... eu vejo a questdo educacional em Brasilia, o
projeto de educagdo em Brasilia, muito proximo do projeto do
proprio Lucio Costa; quando ele concebeu as superquadras,
ele imaginou uma coisa utopica, socialista, ele imaginou que o
filho de um deputado poderia conviver com o filho de um
funcionério subalterno, (...) de um funcionario de uma
gualificacdo menor. E que todos morassem na mesma quadra
(...) Mas eu acho que eu mesmo sou a prova viva de gue essa
utopia se realizou, porque eu, por exemplo, era filho de um
engenheiro que veio construir Brasilia e me casei com a filha
de um motorista da Camara dos Deputados, que morava ha
108 Sul. E o “seu” Guedes, que era o pai da minha mulher, ele
simplesmente pegava o deputado a quem ele servia, na propria
108 Sul. Ele também morava na 108 Sul, ou seja, era um fato
iSS0, iSSO Ndo era uma utopia nao realizada, era uma coisa que
existia, e eu conhego...

A narrativa de Moriconi demonstra uma modificacdo no padréo urbano
de Brasilia em confronto com as cidades anteriores a ela: a existéncia de uma
convivéncia entre diferentes classes sociais, fato visto como utdpico e
socialista. Essa renovagao foi mais fortemente assimilada pelas criancas
usuarias do universo escolar centralizado nas quadras, lugar de

cosmopolitismo, que oferecia um leque de opc¢des nas relacdes suscitadas em

¥ MORICONI, Sérgio Ismael Nunes. Projeto de Pesquisa: Educacao basica publica no Distrito
Federal (1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE).
Depoimento obtido em Brasilia, s/d. Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira e Cinira Maria
Nébrega.
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torno do ambiente escolar, como afirma o depoimento da neurocientista Lucia

Willadino Braga™®:

[...] uma outra coisa muito bonita, porque na escola-parque
Vvocé convivia com as criancas que estudavam, por exemplo,
na ‘sua’ escola-classe. Entdo, eu tinha os meus amigos da 106.
Mas a escola-parque me fez conviver com os meninos da 108,
da 107, da 308. Porque, nos laboratoérios da escola-parque, nos
estdvamos misturados. Nao eram sé os meninos da 106 que
iam juntos para la. Nao, ali mesclavam as quadras. Entdo, era
muito interessante.”

O ousado modelo urbano de Lucio Costa confere a escola publica o
carater de polarizador da convivéncia social. Nessa formula, dada a
participacdo de Teixeira, espaco, individuo e aprendizagem sustentam o tripé
do projeto de ideal para o povo, cercando o individuo de relacbes e
conhecimentos que fomentavam o exercicio constante de se descobrir na

urbanidade racionalizada.

Essa orientacdo, prevista na elaboracdo de um sistema educacional
exclusivo, estd implicita na redacdo das quatro paginas do Plano de
Construcdes Escolares de Brasilia de 1961 com o propdsito de “(...) abrir
oportunidades para a Capital e oferecer a Nagcdo um conjunto de escolas que
constituisse um exemplo de demonstracdo para o sistema educacional
brasileiro” (Anexo 1). Nesse sentido, o projeto de Brasilia representou um piloto
para o Pais ao sistematizar a educacao basica do seguinte modo:

1. Para cada quadra:

a) 1 jardim da infancia, com 4 salas, para, em 2 turnos de funcionamento,
atender a 160 criancas (8 turmas de 20 criancas);

b) 1 escola-classe, com 8 salas, para, em 2 turnos, atender a 480 meninos (16
turmas de 30 alunos).

2. Para cada grupo de 4 quadras:

a) 1 escola-parque, destinada a atender, em 2 turnos, a cerca de 2 mil alunos
de 4 escolas-classe, em atividades de iniciacdo ao trabalho (para meninos de 7
a 14 anos) nas pequenas oficinas de artes industriais (tecelagem, tapecaria,
encadernagdo, cerdmica, cartonagem, costura, bordado e trabalhos em couro,
1&, madeira, metal, etc.), além da participacdo dirigida dos alunos de 7 a 14
anos em atividades artisticas, sociais e de recreacdo (musica, danca, teatro,
pintura, exposic¢des, grémios, educacdo fisica).

19 BRAGA, Lucia Willadino. Projeto de Pesquisa: Educacédo basica publica no Distrito Federal
(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
em Brasilia, s/d. Entrevista cedida a Cinira Maria N6brega e Francisco Heitor M. de Souza.
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Os alunos frequentariam diariamente a escola-parque e a escola-classe, em
turnos diferentes, passando 4 horas nas classes de educacdo intelectual e
outras quatro horas nas atividades da “escola-parque”, com intervalo para
almogo. ?°

Integradas as instituicbes escolares como os jardins de infancia, as
escolas-classe e as escolas-parque recebem um renovado formato de
fronteiras, diferentes daquelas impostas pelos muros da escola tradicional.
Ligadas externamente pela urbanidade da super-quadra, o espaco escolar se
amplia, rompendo com a limitacdo das paredes para demonstrar ao individuo
que o conhecimento se encontra além dos livros, das paredes da escola e das
falas do professor. Em Brasilia, a nocdo de que o conhecimento ndo esta
restrito ao universo escolar transita pela cidade e, nesse movimento, oferece

ao individuo a oportunidade de se tornar um agente de seu proprio saber.

Primeiramente publicado em 1961, na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, o Plano adota o0 modelo de educacéo integral aplicado na Escola
Parque, no bairro da Liberdade, em Salvador, na Bahia, que se destina a
preparar o individuo da cidade para atividades sociais, artisticas, sociais e de
recreacdo, a sua escolha, destinadas a promover a aprendizagem para o

trabalho e para a convivéncia em grupos.

Para Fonseca (2006), no artigo “Politicas Publicas para a qualidade da
educacao brasileira: Entre o utilitarismo econdémico e a responsabilidade social*
(2006), um plano ndo representa apenas uma série de regras a serem
seguidas; sua funcéo difere da funcdo de um planejamento, pois nao fornece
orientacdo metodoldgica para atingir determinados objetivos. O plano tem uma
orientacao generalista direcionada para concretizagdo de metas elaboradas em
um determinado periodo e contém algumas reflexdes sobre os meios para se

chegar a um determinado fim.

Em se tratando de planos educacionais, deve-se observar os fatores

externos envolvidos, uma vez que

“[...] a politica educacional é condicionada por fatores externos
ao governo central de um Pais, entre eles, (...) as demandas
forjadas no campo da economia e do mercado de trabalho e as
que provém da mobilizacdo de setores reivindicativos da
sociedade.” (FONSECA, 2006, P.155).

%% Na integra, Anexo 1.
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Se elaborado por um governo central de um Pais, o plano tem suas
demandas forjadas no campo da politica, da economia, do mercado de trabalho
e da mobilizagao dos setores reivindicativos da sociedade. Fonseca afirma que,
no caso do governo de JK e do Plano de Construces Escolares de Brasilia,
(1961), a vocacao desenvolvimentista do governo se concentra na preparacao
técnica da mao-de-obra nacional. Na plataforma de acbes de JK estava
presente a defesa de uma “(...) politica internacional que incorporava a
educacao com o proposito de preparar pessoal técnico para a implantacédo das
industrias de base para alimentar a politica de desenvolvimento sistematizado
do seu Plano de Metas.” (idem, ibidem, P.156). Nessa compreensao, a
proposta de educacdo do Plano de Teixeira, além do seu carater humanista,
contém um consistente vinculo com a economia, ou seja, além de formar o
individuo para a integralidade do ser humano, pretende gerar competéncias
técnicas para o emprego, de modo a agregar valor aos recursos humanos no

mercado.

Esse mecanismo social, em voga no periodo em questdo, se analisado
em relacdo a proposta educacional e a emergéncia constatada na teoria do
capital humano e do enfoque da mé&o-de-obra (man-power-aproach) aplicava o
conceito de capital aos seres humanos, reconhecendo no individuo um
potencial capital de empresas e governos. Ainda segundo Fonseca, “na pratica,
a acao educativa deu énfase a programas e projetos orientados pela logica do
campo econdmico, dirigindo a acéo escolar para as atividades instrumentais do
fazer pedagogico e para a administracdo de meios ou insumos.” (idem, ibidem,
P.173).

A tese de Fonseca difere da posicdo de outras leituras sobre 0 mesmo
plano. Sua leitura de foco economicista se justifica dada a necessidade de
superar o atraso do Pais, entdo dono de indicadores educacionais precarios
gue caracterizaram o periodo 1950-1960, e firmando o carater de urgéncia ao
tema da educacédo brasileira. Desse modo, as adaptacdes da realidade
brasileira as orientacbes das metas quantitativas dos primeiros planos
educacionais se valeram da interpretacdo de intelectuais que compreendiam a

educacdo como algo mais que promover o desenvolvimento a qualquer custo.
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A teoria economicista contrariava o pensamento humanista, que defendia um
olhar ao ser humano numa otica integrada, onde, além da economia, 0 ser
humano deveria ser visto como um ser politico. Nesse aspecto, intelectuais
brasileiros de formacdo humanista atuaram com firmeza, para defender as

condicdes politicas e ideoldgicas com que o educando se defrontaria.

Esses intelectuais, responsaveis por relativizar a tendéncia
desenvolvimentista, assumiram um discurso de critica face a inadequacéo das
metas internacionais as condi¢bes soécio-econdmicas internas, contrariando
assim a padronizacdo economicista dominantes, nos meios educacionais.
Eram pedagogos, naturalistas e reformistas do inicio do século, que se
dedicavam a adequar seus estudos a realidade brasileira gerando uma matriz
de pensamento nacional, nos estudos cientificos, na neurologia, na fisiologia
humana, na ecologia e na pediatria. Lourenco Filho e Heloisa Marinho se
dedicaram ao estudo do desenvolvimento infantil; Fernando de Azevedo foi o
principal divulgador do movimento da escola nova no Brasil; Oscar Clark e
Helena Antipoff se entregaram ao estudo das criangas especiais; Paulo Duarte,
José Reis e Mauricio Rocha e Silva se aplicaram a organizacao da ciéncia no
Brasil; Augusto Rodrigues, aos estudos sobre o mito e o folclore; além de Mario

de Andrade e de todos os reformistas culturais presentes na Semana de 22.

Todos eles defendiam o postulado de que a educacdo, como ato
politico, deveria se pautar na cultura e na ciéncia, por meio de uma modificacdo
institucional. Nessas bases, a escola abandonaria os limites dos seus muros,
distribuindo-se em complexos culturais propostos por Teixeira, os Centros de

Ensino.

Ao extrapolar os muros da escola, o plano da cidade favorece ao aluno a
possibilidade de observar o ambiente que o cerca. Nesse transito, entre as
quadras na cidade da modernidade, sao percorridos trechos onde o individuo

pode ler e interpretar o seu mundo.

A pé ou de carro, as distancias de Brasilia dao ao seu habitante uma
existéncia em que “cabeca, tronco e rodas” constiiuem o corpo dos
brasilienses, frase repetidamente dita em tom de gracejo. Saidos dos nichos

das superquadras, o habitante da cidade teve que adaptar-se as grandes
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distancias da cidade e necessitou, igualmente, elaborar uma convivéncia entre
homens e maquinas. Desse modo, a cidade desenvolveu posteriormente uma
politica de educacdo para o transito, na década de 1990, que obteve grande

éxito em alguns aspectos.

Em 1961, em Londres, os Beatles lancam seu 12° 4lbum, Abbey Road,
gue traz na capa o quarteto de Liverpool caminhando sobre uma faixa de
pedestres na famosa rua da cidade. A mensagem contida nessa capa, com 0
registro de um ato corriqueiro na vida londrina — o respeito a faixa de pedestres
_ganha o mundo e sinaliza para o mundo todo um ato civilizatorio. Ao
transitarem pela famosa via, passando na faixa de pedestres, Jonh, Paul,
Ringo e George colocam a questdo do limite e pedem respeito ao pedestre, ao
roqueiro, a qualquer individuo que por ali passe. Nesse sentido é imortalizada a
rua, a banda e a mensagem. Esse respeito, ilustrado pelos Beatles na
longinqua Britania, estara presente na concepc¢ao do Plano de Construcdes
Escolares de Brasilia (1961), ao favorecer, ao estudante, um transito livre num
perimetro educacional, onde a seguranca e 0 respeito urbano estavam

presentes no imaginario da populacao juvenil brasileira.

E importante reconhecer que a construcdo de Brasilia pretendia romper
com inumeros recalques civilizatorios incutidos nos séculos de colonizacéo
portuguesa. Novas alternativas de pensamento a serem experimentadas,
adotadas ou negadas, permeavam o ideéario da cidade. Além da vida social
modernizada pela arquitetura, a educacdo pretendia revisar conceitos
estabelecidos. Desse modo, por meio do ideario escolanovista, Anisio,
dedicando-se a uma consistente critica do modelo colonial de dominagéo
econbmica, numa reacdo a atitude imperialista contra o persistente e
organizado meio de exploracdo que manteve a populacao inerte, no seu atraso
atavico, ao saque de suas riquezas naturais, trouxe uma renovacao de valores
ao universo educacional da nova capital. Contra a formagao de uma estrutura
escravagista e latifundiaria limitante, que consolidou a discriminag&o social por
parte da aristocracia brasileira, o plano de Anisio Teixeira originaria uma nova

consciéncia por parte dos alunos e professores da nova capital, conforme se
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compreende do depoimento do ex-aluno Jarbas Marques, jornalista e

historiador ?*:

Brasilia é a terceira das capitais. A primeira foi Salvador, do
Brasil-colonia. Depois, foi 0 Rio de Janeiro. Brasilia € a terceira.
Sem a macula da escraviddo. Brasilia foi construida,
inaugurada, sem ser o Brasil... a vergonha continental que nos
temos, foi o ultimo Pais da América Latina a abolir a
escraviddo. E Brasilia foi construida pelos candangos que
vieram de todos os rincOes do Pais. Sessenta e dois por cento
de analfabetos, camponeses.

Na fala de Marques, a questédo escravocrata é dada como superada. Em

seu discurso, “vergonha” e “macula” sdo termos que revelam certo desprezo

pela mao-de-obra escrava e assume que a cidade foi construida por individuos

libertos de seus grilhdes, a excec¢do do fardo do analfabetismo. O trecho revela

que a nocdo de superagdo social se institui na meméria de Marques e

estabelece, com rigor emotivo, uma repugnancia pelos moldes coloniais de

producdo e de educacéo, situando, como pilar de uma sociedade renovada, a

auséncia da macula da escravidao.

Esse € 0 legado de Anisio Spinola Teixeira para Brasilia e para a

construcdo da identidade do brasiliense.

L MARQUES, JARBAS. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal
(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido

em Brasilia, 29/06/2009.
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DA MEMORIA DOS PROFESSORES PIONEIROS

Entre 1956 a 1964, o Capitdo Bellini levantou a taca Jules Rimet pela
conquista do primeiro campeonato mundial vencido pelo Pais. Jodo Gilberto
encontrou o tom dissonante e Maysa cantou Chega de Saudade, de Tom
Jobim. Foram construidos 4 km da ponte Guaiba, as hidrelétricas de Salto
Grande e Ilha Bela, além de 86 acudes contra a seca. O Ministério da Saude
promoveu campanha contra a lepra, a bouba, o tracoma, o bdcio, a
esquistossomose e a doenca de Chagas. No mundo, os Estados Unidos
lancam o primeiro satélite a dar a volta na Terra — o Explorer —; 0os processos
das descolonizagdes na Africa sdo iniciados a partir da independéncia da
Argélia; morre Pio XII, e assume Joao XXIII.

N&o existia a AIDS, nem Wikileaks e ecologia era um ramo esquecido da
Biologia. Os aparelhos celulares e computadores ainda nao haviam sido
inventados. A velocidade dos carros ndo passava dos 90 km por hora. Esses
carros ainda nao eram flex nem existiam micro-ondas. E o sol nascia,

diariamente, como nos dias de hoje.

Para efeito de organizacédo desta pesquisa, dividi em trés os momentos
da educacdo do Distrito Federal. Buscando compreender os encantos e
desencantos da cidade em construcao, dividi a histéria da educacéo no Distrito
Federal na faixa de tempo entre 1956 a 1964. Esses periodos, na realidade, se
mesclam e se confundem. Assim, tomo o periodo anterior a inauguracao da
cidade, ou seja, de 1956 até 21 de abril de 1960 como o “Inicio”; como o
“Desenvolvimento”, da data da inauguracdo da cidade até o ano de 1962; e
como o “Declinio”, os anos de 1963 a 1964. A selecdo desses periodos foi
baseada, no que se refere a educagédo, tanto no marcado discurso coletivo dos

professores como pelas atitudes governamentais.

O “Inicio”, em que a constituicho do texto é tecida mediante
depoimentos, apresenta a dramaticidade dos seus personagens, O cenario
onde ocorre a trama e narra introdutoriamente o fator perturbador do status
quo, espelhando a situacdo e o conflito. A narrativa das descobertas dos

personagens, entusiasmados com a nova cidade, mostra também o
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estranhamento de um lugar sem passado, que desperta a nogédo de um ponto

de partida coletivo.

No “Desenvolvimento” complica-se a situagdo e abre-se a mistica; 0s
fatos se intensificam e a narrativa cresce. Nessa perspectiva, desenvolvem-se
enredos paralelos ao foco central e os personagens centrais se diluem no
alargamento da trama. E nesse momento que se estabelece o sistema
educacional do Distrito Federal, quando se encontram as primeiras dificuldades
e 0 conceito cosmopolita se apresenta na identidade brasiliense.

O terceiro ato € o inicio do “Declinio”. Os protagonistas se colocam
diante do seu principal problema e assumem uma postura marcada pelos
valores construidos no primeiro e no segundo ato. Na narrativa, essa postura
harmoniza-se com 0s mesmos valores, construidos no “Inicio” e no
“Desenvolvimento”, dando grandiosidade aos personagens e aos conflitos
vividos. A tensdo vivida pelo indio Tiago Marques Aipobureu situa a luta

individualizada e o embate que introduz o conceito de marginalidade.
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1°. Ato — DO INICIO

Com o inicio das obras, em 1957, a cidade se levanta. Sdo tempos de
fadiga em que, sem desfalecimento e sem trégua, sobe a urbes 180 graus
acima do horizonte. A epopeia concorre ao desafio do milénio com a petulancia
de desejar refletir um Pais continental. E na estreita passarela do tempo que
vira-se as costas a modéstia do “impavido colosso” e vislumbra-se, a sua
frente, um universo de possibilidades anunciando um novo momento da histéria
nacional. E, de um tudo por fazer, e de um tudo por pensar. De certo, somente
a clara vontade de erguer uma cidade e de trazer ao homo brasilis o sentido da
civitas, nas paredes que subiam e nas lajes que sombreavam as consciéncias
predestinadas a compreender a intuicdo desenvolvimentista do governo JK. A
cada tijolo assentado, secretamente elaborava-se o desejo genuino de que ali

se figurasse a “cara” de um Pais que se pretendia repensar.

Um grande acampamento, onde pessoas empoeiradas se movem entre
tratores e caminhdes. O clima assemelha-se a preparacdo de uma celebracéo,
h& expectativa e ansiedade festiva. Emotividade e entusiasmo envolvem o0s
convidados, a aura de colaboracionismo dessa festa sustenta uma miriade de

sonhos.

Nesse cenario surgem as primeiras escolas. Destinadas a atender aos
gue primeiro aportam na cidade sonho, os filhos dos engenheiros e dos
candangos, séo construidas a partir de 1957. Antes da constru¢do da primeira
escola publica, havia duas escolas privadas funcionando, precariamente, na
Cidade Livre*?, com professores vindos de Goids e, por vezes, com

professoras que eram esposas dos engenheiros.

Nos acampamentos, espalhados pela cidade, a concepc¢éo arquitetbnica
renovada dos prédios escolares combinava com os paldcios em edificagéo,
figurados nos tapumes, ao som das betoneiras em plena atividade. A primeira
escola publica do Distrito Federal, o Grupo Escolar 1, posteriormente Escola

Julia Kubitschek, foi inaugurada em 15 de outubro de 1957. A escola de

2 Atual Nucleo Bandeirante.
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madeira era decorada com trelicas e varandas e dispunha de consultério
médico, refeitério, areas de lazer e piscina, além de cinco salas de aula
distribuidas num projeto idéntico ao do Palacio do Catetinho. Ali, em tempo

real, num espaco real, processava-se uma revolucao educacional.

Escola Julia Kubitschek — foto de autor desconhecido - Arquivo Publico do Distrito Federal

Assinada pelo arquiteto Oscar Niemeyer, a escola era destinada a
atender aos filhos dos engenheiros, dos candangos e do pessoal técnico e
administrativo que constituia a populacdo pioneira da nova capital. Situava-se
na VELHACAP, atual Candangolandia, e abrigaria a primeira experiéncia de
Brasilia, baseada no ideario proposto por Anisio Teixeira. Desde o inicio, o
trabalho dos professores dessa escola, nas aulas de Portugués, Matematica,

Ciéncias, Histdria e Geografia eram dadas com base na teoria pragmatista.

A prética pedagdgica desenvolvida na escola baseava-se na
atividade e na experiéncia do aluno. Contribuiam, para isso, a
iniciativa e o espirito empreendedor dos professores, que iam
tomando consciéncia dos principios que deveriam orientar o
novo modelo de educacéo a ser implantado no Distrito Federal.
(PEREIRA e NOBREGA, 2008, P.10)
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Diversas outras escolas foram sendo construidas, a titulo provisorio,
como a escola da Construtora Nacional (setembro de 1958), a escola da
Granja (marco de 1958) e a escola da Fundacdo Casa Popular (marco de
1959).

Desde 19 de setembro de 1956, com a constituicdo da NOVACAP,
empresa de economia mista criada pela lei 2.874, areas como educacdo,
cultura, lazer, saude, seguranca, transporte, financas, telecomunicagoes,
habitacdo, abastecimento de 4gua e luz recebem dessa empresa 0s servigcos
de infraestrutura basica. Com o objetivo de construir a futura capital do Brasil
com autonomia administrativa, a NOVACAP tinha seus atos vinculados
diretamente a Presidéncia da Republica, por meio de um Conselho
Administrativo. Tendo como acionistas o Governo do Distrito Federal (56,12%)
e a Unido (43,88%), a equipe diretora inicialmente foi composta por Bernardo
Say&o, Iris Meinberg, Ernesto Silva e Israel Pinheiro, todos empenhados
pessoalmente em garantir 0os rigorosos prazos determinados para a data da
inauguracdo de Brasilia. Nos canteiros, imprimia-se um ritmo de trabalho

acelerado, o “ritmo de Brasilia”.

Sob a responsabilidade do Dr. Ernesto Silva, meédico pioneiro
assessorado pela professora Santa Alves Soyer e pelos técnicos em Educacéo
Senhora Nair Durdo Barbosa Prata e Paulo de Almeida Campos,
representantes do INEP, inicia-se a estruturacdo do sistema educacional da
nova capital, caracterizado por um periodo de intensa construcdo de escolas,
muitas delas em carater provisério e situadas em acampamentos. Essa € a

base histérica da educacédo do Distrito Federal.

Com a contratacdo dos professores Amabile Andrade Gomes e Mauro
da Costa Gomes, foi providenciada uma sala de aula no pavilhdo da
administracdo da NOVACAP, de modo a disponiblizar educagcdo formal aos
filhos dos primeiros funcionarios e operarios. Segue-se, a essa Iiniciativa, a
formacao do corpo docente selecionado entre as candidatas diplomadas por
Escola Normal, esposas e filhas de funcionarios e técnicos da NOVACAP e

outras selecionadas em Goiania para lecionar na Escola Julia Kubitschek.
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Nesse periodo, a cidade se planta. Na rotina educacional estabelecida,
os trabalhos nos canteiros ganham o ritmo do ano letivo, e a sua construcao é

planificada com base na boa vontade e no empenho de seus personagens.

A produtividade do periodo se demonstra na estatistica que revela que,
atée 1959, as escolas publicas contabilizadas eram: Grupo escolar 1 (560
alunos), Escola da COENGE (60 alunos), Escola do Acampamento do IPASE
(133 alunos), Escola das Casas Populares (218 alunos), Escola da Vila Amaury
(480 alunos), Escola da Metropolitana (162 alunos), Escola da Granja do Torto
(86 alunos), Escola da Granja do Tamandua (52 alunos), Escola “Pery da
Rocha Franca” (200 alunos), Escola “Ernesto Silva” (145 alunos), Escola de
Taguatinga (785 alunos), Escola da Papuda (102 alunos), Escola da Granja do
Riacho Fundo (120 alunos), Escola da FERCAL (40 alunos), Escola Classe
Super Quadra 308 (640 alunos), Jardim de Infancia Ernesto Silva (45 alunos),
Jardim de Infancia das Casas Populares (44 alunos), Jardim de Infancia da
Praca 21 de abril (160 alunos), Escola da Fazenda do Gama (30 alunos),
Escola do Acampamento da Construtora Rabelo (320 alunos) e Escola da
Candangolandia (320 alunos), perfazendo um universo de 4.682 alunos

matriculados.

A construcdo dessas edificacoes escolares era a garantia do espaco
fisico necessario para a realizacdo das primeiras aulas da nova capital. Diante
da infraestrutura que se erguia naqueles longinquos 1956-57, ainda sustentada
com o apoio de professores voluntarios, fazia-se necessario o recrutamento de
uma equipe de professores habilitados, para assegurar a qualidade
educacional prometida para pais e alunos recém-chegados aquele grande
acampamento. “Quem seria mais indicado sendo Anisio Teixeira para fornecer

a chave-mestra e indicar as linhas basicas do ensino”. (SILVA, s/d, P.157)

Testemunha dos encontros iniciais entre a NOVACAP e o INEP, na
figura do seu entdo diretor, Anisio Teixeira, o0 Doutor Ernesto Silva narra o
primeiro encontro de uma série de outros que se sucederiam, afirmando que
“Teixeira recebeu-nos de bragos abertos e elaborou a orientacao geral e pos a
nossa disposicdo o competente técnico Paulo de Almeida Campos” (idem,
ibidem, P. 157).
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Para atender ao trabalho pedagdgico, afinado no ideario de Anisio
Teixeira, entre 1958 e 1959, vinte e duas professoras contratadas mediante
concurso de titulos, entrevistas e prova pratica, estagiam na Escola Parque de
Salvador e outras assistem a cursos intensivos em Porto Alegre e Rio de
Janeiro. A capacitacao profissional pretendia dar coeséao a equipe profissional,
gue se constituia com o suporte e o compromisso do Dr. Ernesto Silva para
com o Professor Anisio Teixeira de garantir o nivel de ensino que se almejava

com a instalacéo do seu plano educacional.

Com o propoésito de sensibilizar e preparar a equipe que viria
construir a nova educagdo em Brasilia, a CASEB promoveu,
durante quinze dias, um estagio obrigatorio para os candidatos
aprovados para o ensino médio. Expositores renomados, como
Anisio Teixeira, Adauto Oliveira e outros, debateram com 0s
docentes a doutrina e o sentido que regeriam a educacéo de
Brasilia. Na ocasido, foram elaborados os curriculos, discutidas
as correlacdes das matérias e esquematizados planos de
algumas aulas. O estagio, iniciado no Rio de Janeiro, teve
continuidade em Brasilia, para onde vieram o0s professores
antes de iniciadas as aulas. (PEREIRA, 2008, P.6)

Compreende-se que, desde seus primordios, Brasilia fundamenta sua
politica educacional nos principios desenvolvidos por Teixeira, marcadamente
como direito individual e dever social destinados a ampliacdo das fronteiras do
individuo e a diversificar os procedimentos pedagdgicos, respeitando a
espontaneidade das manifestagbes culturais e estimulando a participagéo

social.

Em 22 de dezembro de 1959, institui-se a CASEB, a Comissao de
Administragcdo do Sistema Educacional de Brasilia, sob a dire¢do de Armando
Hildebrand. Oriundo da Dire¢&o Geral do Departamento Nacional de Educagéo
do Ministério da Educagdo e Cultura, entdo dirigido pelo professor Heli
Menegale, Hildebrand assumia o cargo declarando que “(...) nosso desejo &
que se formasse um espirito novo, consciéncia pedagdgica, uma equipe que

viesse fazer obra nova em Brasilia’?®.

2Depoimento de HILDEBRAND, Armando de 18.07.1963, in
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-coautorais/> Acesso em
05/02/2011.
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A CASEB, associada a NOVACAP, tem a atribuicdo de administrar o
sistema educacional do Distrito Federal, conforme o decreto 47.472 do
Ministério da Educacdo e Cultura. Suas decisdes seriam executadas pelo
Diretor Executivo, que teria como coadjuvantes trés outros coordenadores
ligados diretamente ao diretor: o coordenador de ensino primario, o de ensino
médio e o0 de educacdao fisica e recreacdo. Esse organograma funcional reflete
uma corrente administrativa defendida por Anisio Teixeira desde os tempos em
que se dedicou a reorganizacdo do Sistema de Ensino do Estado da

Guanabara

Em 5 de janeiro de 1960, portaria do Ministro Clévis Salgado orienta a
constituicdo da Comisséo Deliberativa da CASEB, que tem como atribuicbes
tomar decisbes sobre o planejamento do sistema educacional, a organizacao
do servico, a aplicacdo das normas para selecdo de pessoal docente,
administrativo e técnico, a localizacdo de escolas e organizacao de projetos de
construcdo e equipamento escolar. A mesma portaria ainda indica as funcdes
da Direcdo Executiva da CASEB, entre elas: propor planos de trabalho e de
aplicacdo de recursos, coordenar as atividades do sistema educacional de
Brasilia, providenciar a boa administracdo das escolas e do incremento das
atividades escolares, movimentar os recursos financeiros, celebrar contratos
especiais de prestacao de servigos, determinar as tarefas a serem executadas
pelo pessoal remunerado por servico prestado, prestar contas das despesas

efetuadas e submeté-las a Comissao Deliberativa.

Paralelamente, convocou-se um concurso nacional para selecionar
professores de ensino médio e de ensino primario, para reforgcar, com pessoal
especializado, o precéario quadro de docentes da NOVACAP pré-existente. O

edital de convocacdo® conclama:

Para a organizacéo do sistema educacional de grau elementar
e médio em Brasilia, 0 Ministério da Educacédo e Cultura esti
selecionando professores, conforme as seguintes orientagdes
gerais. A escolha de professores destinado a escolas primarias
e a jardim da infancia serd baseada nos elementos fornecidos
pelo formuldrio anexo, no resultado de prova escrita e de
entrevista com o candidato.Os professores escolhidos firmarao

24 Grupo de Pesquisa Educacao Basica Publica (1956/1964): Origens de um projeto inovador.
Pasta 100.
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contratos de prestacdo de servigos regidos pela legislacdo
trabalhista e perceberdo salario mensal entre Cr$ 15.000,00 e
25.000,00. Os professores selecionados receberdo passagem
para si e sua familia, ajuda de custo para sua instalagdo em
Brasilia e terdo direito a residéncia mediante pagamento de
aluguel acessivel. O ensino primério e médio serdo gratuitos
para seus filhos. Os professores estardo obrigados a um
minimo de 6 horas diarias de trabalho, o qual constistira em
ensino, preparo das aulas e de material didatico na propria
escola, orientacdo do estudo dirigido, participagdo em
semindrios, atividades extra-classe e outras, decorrentes da
funcéo docente.

O concurso, realizado em nivel nacional, atrai centenas de jovens
brasileiros, que realizam as provas em diversas capitais do Pais. Em 8 de abril
de 1960, os aprovados se apresentam na CASEB para estagio e treinamento,
dando inicio ao desenvolvimento do centro fundamentado no pensamento de

Teixeira.

Os 60 de 60 ou os 60 professores aprovados no concurso nacional de
1960, fato contestado pela professora Marta Cintra®®, selecionada neste
concurso ao questionar o quantitativo e a data de apresentacdo desses

profissionais,

Cento e trés professores aprovados no primeiro concurso. Isso
ai, eu tenho absoluta certeza. Entre todos. Sé aqui... porque so
havia a CASEB e o Elefante.... s6 quando todos haviam
chegado aqui é que houve a distribuicdo dos professores:
tantos para a CASEB, tantos para o Elefante; e o resto era
professor priméario. Mas, aprovados e vindos, com o contrato
comecando a vigir em 23 de abril de 1960, foram 103
professores.

Enquanto a cidade se erguia, sua modernidade, alardeada para todo o
Pais, fornecia ao publico um juizo de chegada do futuro, atraindo milhares de
brasileiros e convidando-os a participar desse acontecimento. Agucgava-se
também o interesse dos professores pioneiros, como no caso de Maria Marta
Cintra, natural de Sao Bento do Una, no agreste meridional de Pernambuco. A
professora chegou em 1960 e reconhece que a necessidade, no seu caso,

mais do que eventual idealismo, foi determinante na decisdo de se aventurar,

* CINTRA, Maria Marta. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal
(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
em Brasilia, 22/09/2006. Entrevista cedida a Francisco Heitor de M. Souza e Cinira Maria
Nobrega.
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sozinha, por essa regido central do Pais. Sobre esse chamado, afirma a

professora:

A cidade era sedutora, ndo €? (..) Mesmo porque, nos
sabiamos que o futuro estava aqui. Brasilia seduzia (...).
Porque era tudo muito acessivel, e nos deu o direito de sonhar.
Brasilia nos deu, a todos, o direito de sonhar, que ninguém
tinha no Nordeste, e nem no Rio de Janeiro. Eu ndo tinha isso.
Foi uma coisa nova, ndo €? Uma coisa inusitada. E nos
acreditdvamos que o ensino daqui era o melhor. E era mesmo.

A conviccéo de Cintra traz o impacto que a cidade provocava, logo de
inicio, dando a esses personagens o “direito de sonhar” e acreditar numa
educacdo diferenciada daquela encontrada nos estados de origem.
Necessidade, idealismo, sonho e realidade se contrapunham na chegada de
outros professores concursados. Alguns viam a cidade com vibrante
entusiasmo enquanto outros observavam o clima de improviso, de curiosidade
e de desconhecimento frente ao novo, sentimento expresso na fala da

Professora Neuza Franca®:

E nos viemos para ca em outubro de 1959. Até nos alojarmos...
Brasilia ndo tinha absolutamente nada, era lama e poeira.
Entdo ndés somos desbravadores mesmo, ndo é? Eu sou
franca. (...) E ndés viemos para cd sem saber nem mesmo
aonde iriamos ficar. Ficamos la naquelas quadras 400 e tanto,
porque ndo havia lugar. (...) Brasilia tem uma educag¢do bem
diferente do que se fazia nos outros estados. Entdo muitos
professores vieram assim curiosos, querendo ver como seria a
educacao em Brasilia.

No presente depoimento os termos sou “franca”, “desbravadores” e
“curiosos” parecem revelar uma realidade construida na cotidianidade, nas
experiéncias do dia a dia. Nas dificuldades que se colocavam, decisdes eram
tomadas e novos rumos direcionados. O discurso demonstra o contrachoque
vivido pelos professores e suas expectativas pessoais diante do
desconhecimento das condicbes de trabalho que a cidade, em plena
construcdo, oferecia. Para alguns a nocdo de privilégio de participar desse
projeto, se apresentava como um reconhecimento meritério de protagonizar

esse projeto nacional.

® FRANCA, Neuza. Projeto de Pesquisa: Educacdo béasica publica no Distrito Federal

(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
em Brasilia, 11/08/2003. Entrevista cedida a Francisco Heitor de M. Souza, Vera Margarida
Lessa Cataldo e Cinira Maria Nébrega.
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A equipe de professores concursados, recém-chegada para assumir o
projeto humano em curso de formacdo de um civitas brasiliensis, encontra a
oposicado dos professores locais, previamente contratados pela NOVACAP. A
intrépida “tropa de elite” da educacdo contemporanea no Brasil esbarra em
seus primeiros obstaculos profissionais tdo logo aportada a cidade. Sobre a

relacdo com os professores selecionados pela NOVACAP revela Cintra.

guando nos chegamos, ficou aquele clima assim... o pessoal
guerendo, ndo execrar, ndo escantear, mas o fato € que se
tratava com uma certa distancia, os professores da Novacap,
porque eles ndo tinham se submetido a esse concurso
nacional.

A inseguranca diante do novo trabalho e da nova cidade impunha uma
emocao nos professores diante da epopeia vivida. Essa era uma resposta
garantida do empenho e da superagdo necessarias para fazer-se digno desse
privilégio. Eles se dedicariam ndo somente no aspecto profissional para o
sucesso da empreita, mas também empenhavam suas vidas pessoais. Neuza
Franca chegou em outubro de 1959. Era professora de musica da CASEB e,

questionada sobre sua crenga no ideério de Brasilia, comove:

Eu sentia. Porque as pessoas estavam aqui por vontade
prépria, havia gente do Pais inteiro, gente de Sao Paulo, da
Bahia, de Pernambuco, gente de todo o Brasil. Porque em
cada um desses estados houve o concurso. Entdo foram
selecionados os melhores, néo é?

A fala da autora do Hino a Brasilia traz emocdo e memodria quando
afirma que “foram escolhidos os melhores”. Nesse discurso ela se posiciona
entre os melhores, sua autoimagem se vé competente e capaz para a missao.
Ao posicionar-se entre os melhores, a Professora indica uma imagem positiva
de servir a uma construgdo racional e dela se servir para projetar sua prépria
racionalidade. Segundo a fala de Neuza Francga, o concurso nacional para a
educacado publica da nova capital legitimou a funcédo de todos, dando-lhes o
reconhecimento, por mérito, de sua funcdo docente entre os melhores do

Brasil.

Ainda nesse discurso encontra-se também a revelacdo de que “havia
gente do Pais inteiro”, onde se reconhece que, o projeto de integracéo nacional

cosmopolita se daria no universo educacional, no ser humano que habitaria a
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nova capital, deixando seus estados de origem e embarcando para o interior do

Pais.

A professora Libanea Rabelo Ferreira®’ residia na Venezuela e durante
uma visita ao Brasil decidiu prestar o concurso no Rio de Janeiro. Seu discurso

revela o compromisso assumido, no seu caso, na mudanca para Brasilia:

[...] de uma hora para outra, deixei tudo para tras e vim servir
Brasilia. Entéo, eu sinto que a minha intencao inicial ndo era
ser servida, eu queria servir ao meu Pais mesmo. Essa foi a
minha primeira intencdo. Se eu posso dar alguma coisa, eu vou
dar ao meu Pais, e nesse ponto eu acho que colaborei um
pouco. Eu vim, formei raizes aqui, com o casamento, com 0s
filhos e netos, entdo isso tudo me incentivou cada vez mais a
permanecer em Brasilia, a amar Brasilia, e eu passei esse
sentimento de amor a Brasilia aos meus filhos.

No relato da Professora Libanea, a declaracdo de que “queria servir ao
meu Pais mesmo” espelha o compromisso politico de JK de interiorizacdo do
Pais. A professora assume o aspecto emocional de sua op¢édo quando relata o
“sentimento de amor” que fez com que se mantivesse na cidade e, para seus
filhos transmitisse esse mesmo compromisso. Ergue-se mais uma vez, por tras
do discurso, o sentido de dar uma razdo maior aquela proposta. Nessa fala
observa-se como a coletividade embasa a intencionalidade na adesé&o

ideologica a proposta.

O discurso do idealismo da construcdo contrapfe-se a realidade do
Pais. A cidade representava uma oportunidade para todos, e muitos
reconheciam nessa possibilidade uma alternativa de sobrevivéncia. A

professora Marta Cintra revela:

Dizer que foi uma questdo de ideal, € alguma coisa a se
pensar. Como eu era muito jovem e o Brasil inteiro estava
sacudido pela transferéncia da Capital para Brasilia, e sob
aguele entusiasmo enorme de Juscelino e dos poderes
constituidos... e eu vivia numa cidade do interior de
Pernambuco onde a sobrevivéncia das familias, as vezes,
residia e se centralizava na profissdo ou no sucesso financeiro
dos filhos, porque, na época, 1960 - meu contrato comecou a

*’ FERREIRA, Libanea Rabelo. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito
Federal (1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE).
Depoimento obtido em Brasilia, 09/10/1993. Entrevista cedida a Francisco Heitor de M. Souza
e Cinira Maria Nobrega.
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vigorar a partir do dia 23 de abril de 1960 - a pecudria estava
em decadéncia no Nordeste.

A alternativa de sobrevivéncia somava-se a perspectiva de ascensio
social e econbmica. O bom salario, Unico no Brasil, representou um polo de

atracdo para os professores pioneiros. Continua Cintra:

Olha, primeiro: as pessoas vieram em busca da sobrevivéncia. E
com aquele salério, nés ja vinhamos com o maior entusiasmo do
mundo. Uma casa, um bom salério. Um salério que ndo existia,
no Pais, outro que chegasse a metade. Sdo Paulo ndo pagava
um terco do que Brasilia nos propds e depois nos pagou.

Por outro lado, o foco do discurso dos alunos se contrapfe ao dos
adultos. Chegada desde o inicio das obras, a filha do engenheiro Bernardo
Saydo, Lia®®, depde a respeito de sua reacdo diante da concepcdo de
educacdo combinada entre aprendizagem e convivéncia, que se refletia no
alunado como uma responsabilidade apreendida de re-significar suas
aprendizagens:

O que mais me espantava mesmo eram as aulas de Histéria e
de Filosofia, que eu nunca tinha visto. Entdo, eles obrigavam a
pensar um pouco mais. SO que, na época, ndés estavamos
acostumados a pegar o capitulo tal e decorar... o
descobrimento do Brasil. E ali ndo, os fatos eram apresentados
como uma histéria mesmo, e eles questionavam muito, vocé
era obrigado a pensar mais. E aquilo, para mim, foi um choque.
Porque ... eu nunca estudei...eu decorava... 1940... 1800...
descobrimento do Brasil... entdo, eles davam o porqué. E outra
coisa de que eu me lembro que, na época, me chocou muito
€... por exemplo, a Proclamacdo da Republica. Por qué? Foi
guando eu aprendi toda a situacdo na Europa, como é que
estava, por que 0s portugueses vieram para o Brasil... nada
disso nés aprendiamos. Nés aprendiamos que Dom Joao
chegou ao Brasil, mas por que ele chegou ninguém sabia, nao
e?
Lia Sayado deixava em Ceres, Goias, o modelo tradicional de escola e,
com seu pai, em Brasilia, encontra uma abordagem inédita no trato dado aos

programas de ensino. Previa-se para o

“Centro de Educacdo Média (...) um programa diversificado,
destinado a oferecer a cada adolescente real oportunidade
para cultivar o seu talento e ai se preparar diretamente para o

8 SAYAO, Lia. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal (1956/1964):
origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido em Brasilia,
01/12/2006. Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira e Cinira Maria Nobrega.
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trabalho ou para prosseguir a sua educacao no nivel superior.”
(Plano de Constructes Escolares, 1961, anexo).

Na compreensdo de Lia Sayado, os alunos “aprendiam” a pensar
diversificando interpretacbes pessoais, criticas, e fundamentadas em uma
orientacdo que deslocava o educando da posicdo passiva para a de agente
ativo na sua elaboragéo. Anteriormente, acostumados com a metodologia da
memorizacdo de conteudos descontextualizados, estudar Historia com um
olhar critico e questionador, sem o0 uso de ferramentas disciplinares ou pela
mera repeticdo de exercicios, trazia ao educando a experiéncia de uma Historia
viva, em movimento, como aquela que se assistia nos canteiros ao lado da sala
de aula. Dentro e fora das salas de aula elaborava-se a nocdo de que uma

nova historia se iniciava.

Da reunido de memorias e historias aportadas para a cidade pode-se
perceber que, na histéria de Brasilia, esta presente a histéria do Brasil, em
cada memodria trazida por seus personagens. A cidade, nesse contexto, pode-
se considerar pioneira também ao oferecer a Historia do Brasil uma releitura da
histéria do Pais e uma renovacao do seu enredo, um novo fio condutor, enfim,

nao mais ciclico e reprodutivista, mas linear e progressista.

A versao ciclica do tempo, reproduzida na versédo circular das cidades,
nascida da doutrina classica da repeticao eterna, tanto na natureza, quanto na
cidades presentes na tonica do Grande Sertdo: Veredas, é rompida material e
imaterialmente, no urbanismo de linhas velozes e na adaptacédo de uma grande
leva populacional a um novo padrao de sociedade. No sertdo, a inércia social
confabula com a imobilidade do tempo ciclico, na desesperanca dos seus
personagens, que refletem o antagonismo das relagdes sociais dispostas em

uma ordenacao passiva.

O antagonismo rompido no interior do Brasil com a construgdo de
Brasilia assume o desejo de revisitar a identidade do povo brasileiro. Esse
pensamento, dito a baixa voz, partia da necessidade de afastar o poder da
corrupcéo generalizada no litoral e renovar a face eurocentrista de além-mar.
Nos fins do 2° milénio, além de desenvolver e industrializar o Pais, havia um
interesse de construir para descendéncia do povo brasileiro, uma autoimagem
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alheada da memoria de subcultura imposta pela coroa portuguesa em relacéo
a nossa populacdo. “O Pais continuava Portugal em seu préprio territorio”.
(TEIXEIRA, 1976, P.44). Cambes e a cultura portuguesa herdada eram
enaltecidas ainda no cotidiano dos anos de 1960. No inconsciente desnutrido
do povo brasileiro guardava-se um complexo de inferioridade e baixa auto-
estima, alimentado regularmente pelas inUmeras crises econémicas e sociais
descritas nas paginas de mais de quatro séculos da histéria do Brasil e de sua

vizinhanca latino-americana.

Nessa tensédo, a cidade se ergue e a populacdo oriunda de todos os
estados da federacdo formard ndo apenas uma nova histéria que nao lhes
pertence exclusivamente, mas a todos os que dela se beneficiam ou a ela se
referenciam. O sentido da histdria se expde na medida em que é avistada em
sua coletividade, no percurso da humanidade e ndo na individualidade dos

homens.

A histoéria, que se ocupa da narrativa dessas manifestaces,
por mais profundamente ocultas que possam estar as suas
causas, permite, todavia esperar que, com a observacdo de
suas linhas gerais, do jogo da liberdade da vontade humana,
ela possa descobrir ai um curso regular, dessa forma, o que se
mostra confuso e irregular nos sujeitos individuais podera ser
reconhecido, no conjunto da espécie, como um
desenvolvimento continuamente progressivo, embora lento,
nas suas diposi¢cdes originais. (KANT, 1986, P.9)

Vista como histéria da humanidade, a linha do tempo ou o fio condutor
da histéria passa sob um raio “X” que contrasta as experiéncias intelectuais de
seus intérpretes, da sua trajetdria, do seu conhecimento. Observando o seu
movimento pendular, nos avancos e retrocessos da racionalidade, surge o
retrato do homem abandonando as cavernas e adotando procedimentos que o
levaram a desenvolver sua capacidade intelectual, elaborando uma sociedade

progressivamente complexa e continuamente apoiada no uso da razao.

No cinquentenario da cidade, hd um redimensionamento do seu
passado, que indica uma renovada interpretacdo geracional. A imagem do Pais
alterada, a sucesséo de governos democraticos e o adensamento populacional
do interior do Pais apresentam um caminho alternativo no labirinto da

brasilidade. O estudo da formagcdo de seu passado, de seus processos
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formadores, migratorios e miscigenadores ligam o homem brasileiro a

construgdo de uma imagem Unica formatada em seu passado, coletivamente.

A populagdo, oriunda de todas as regibes do Pais, traz em si um
conhecimento original de outras formas de histéria. Em seus estados de origem
sdo capazes de relacionar as possibilidades e de compreender os
comportamentos sociais. Em suas cidades natais compreendem as medidas e
as atitudes, os seus erros, 0s seus acertos. Em Brasilia ndo; tudo esta para ser

construido.

A experiéncia da reunido de povos em Brasilia provocou estranhamento,
adaptacao e reconhecimento das diferencas entre os estados e a consequente
diferenciacdo dos mesmos. Nessa perspectiva indicam-se diferentes modos de
interpretagdo da histéria e da vida em sociedade, que reconhecidas
demonstram a necessidade de se desenvolverem principios proprios,
sobrepostos aos anteriores, que vao as profundezas da composicao de uma

identidade individual e coletiva.

Na tendéncia de renovacdo do passado colonial subserviente, de
organizacdo imperialista, de corrupcdo generalizada, de hierarquia social
excludente e de uma politica educacional desigual, oferecia-se a cidade e a
sua populacdo uma natural vocacdo ao “mudancismo”. Nessa opcao historica
se apresentava a adesao a cidade idealizada como alternativa para oportunizar
uma revisdo de valores perpetuados para o povo e para o Pais. Nesse fio
condutor ja haviam ocorrido outras mudancas de capital, do Salvador para o
Rio de Janeiro, loci capitais da coldnia e do império. Para o Brasil Republica
era preciso outra capital, diferenciada dos modelos anteriores e livre dos
preconceitos e ideologias disseminados. Em Salvador, no Rio de Janeiro e em
Brasilia ficou a marca da coletividade brasileira nos modelos urbanos que

retratam a historia recente do Pais.

Nos 500 anos de Historia do Brasil € possivel observar erros e acertos
dos nossos antepassados compatriotas e, sem piedade, vé-los como criancas
na razao, crentes na subserviéncia colonial e na adesdo ao modelo

escravocrata.
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2°. Ato — DO DESENVOLVIMENTO

A cidade é inaugurada no dia 21 de abril de 1960, com a presenca de
autoridades nacionais e internacionais. A imprensa mundial vinha de todas as

partes do mundo para assistir ao evento e narra-lo aos seus povos.

Contava-se que a cidade estivesse pronta e em condi¢cbes de receber
dignamente os seus visitantes, ainda que se vivesse o clima de um grande
acampamento. Desejava-se que dela levassem uma boa impressao. A cidade
recém-nascida se mostrava ao mundo e carregava para si 0 prestigio nacional

vindo de todos 0s continentes.

A vontade de progresso resumida no projeto desenvolvimentista se
baseava no modelo norte-americano de pujanca industrial e fomento da
economia. Essa tonica, presente no discurso de inauguracao do Presidente JK,
estimulava a autoestima do povo, dado o “alto grau de nossa civilizacdo; ja a
envolve a certeza de uma época de maior dinamismo, de maior dedicacdo ao
trabalho e a Patria, despertada, enfim, para o seu irresistivel destino de criacao

e de forca construtiva”?®.

Seduzida por esse dinamismo que assombrava os recém-chegados, a
Professora Méarcia de Souza Almeida®, minha avd, que aqui chegou no dia
marcado para a festa da inauguracéo, vinda de Belo Horizonte, reagiu com

surpresa a proposta educacional:

Era uma coisa maravilhosa, porque funcionavam atividades
para a distracdo desses alunos na parte da tarde, e também
para a preparacdo do material que era indicado. Os alunos da
Cidade Livre nao tinham biblioteca, nao tinham onde consultar,
entdo faziam as pesquisas la dentro, no segundo turno. Outras
atividades... por exemplo, trabalhos manuais.

%% Discurso do Presidente Juscelino Kubistchek por ocasiao da Inauguracgédo de Brasilia.
Disponivel in <http://www.franklinmartins.com.br/estacao_historia_artigo.php?titulo=discurso-
de-jk-na-inauguracao-de-brasilia-1960>. Acesso em 10/09/2010.

% Almeida, Marcia. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal
(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
em Brasilia, 11/04/2006. Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira e Cinira Maria Nébrega.
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O discurso proferido pela professora, formada nas bases da educacéo
tradicional na “Atenas de Minas”, Muzambinho, Minas Gerais, contextualiza as
inovagdes que a cidade assumia em confronto com o modelo aplicado nos
outros estados da Federacdo. Em sua fala, sinalizam-se as primeiras
dificuldades, como a falta de bibliotecas na Cidade Livre e as iniciativas
pessoais por parte dos professores. Onde se |é “a preparacdo do material”

revela-se o clima de ajustamento a nova metodologia e a capacidade de

improvisacao e criacdo de que se necessitava naqueles tempos.

No dia marcado para a inauguracdo da cidade, diversas escolas se
encontravam em pleno funcionamento em turno integral, entre elas a CASEB,
as Escolas Classe Julia Kubitschek, a 206, a 108 Sul e o Centro de Educacgéo
para o Trabalho de Taguatinga. Conforme o plano, o tempo integral na:

[...] escola se estende por oito horas, divididas entre atividades
de estudos e as de trabalho, de arte e de convivéncia social.
No centro de educacgéo elementar, a crian¢a, além das quatro
horas de educacdo convencional, no edificio da “escola-
classe”, onde aprende a “estudar”, conta com outras quatro
horas de atividades de trabalho, de educacdo fisica e de
educacdo social, atividades em que se empenha
individualmente ou em grupo, aprendendo, portanto, a trabalhar
e a conviver. (Plano de Construgces Escolares, 1961, anexo)

As atividades do periodo contrario das aulas, nas escolas de ensino
médio, reuniam-se em grupos denominados clubes, compostos em funcéo do
foco de interesse dos alunos, tais como o clube de Geografia e o clube de
Matematica que preenchiam a carga horaria prevista. Vivia-se, de fato, uma
proposta de educacao integral para todos, centralizada nos centros de ensino.
O ensino intencional e a autoeducacdo eram vivenciadas nas diversas
atividades oferecidas aos alunos e pelas quais assumiam plena
responsabilidade. Conforme o plano, o espa¢o estava organizado para

distribuir os alunos em espacos que favorecessem o convivio da coletividade.

Estabelecia-se assim o funcionamento do sistema educacional por meio
da adocéo das normas de coordenacéo e de organizacdo de toda a estrutura.

O relato da Professora Anisia Cravo*! revela o procedimento:

$ICRAVO, Anisia. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal
(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
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Nés faziamos um planejamento, uma espécie de unidade de
trabalho, sob a supervisdo das orientadoras preparadas para a
atividade, com a participacdo dos professores da escola-classe
e da escola-parque. Aquela unidade de trabalho era elaborada
a partir de um determinado tema. Lembro-me de um tema
“Brasilia, a nova capital” e de como funcionava: aproveitava-se
de toda e qualquer oportunidade de se introduzir e explorar o
tema, fosse através da Historia, da Geografia, de Portugués.
Na escola-parque havia o chamado “trabalho do més”: todas as
atividades dentro de um determinado tema, tudo relacionado
aquele tema — os alunos liam, faziam dramatizacoes.

No depoimento acima, observa-se a coletividade do planejamento
escolar desenvolvido entre os professores e a figura do orientador escolar. Na
mencgdo a unidade de trabalho, a professora Anisia Cravo se refere néo
somente ao conteudo disciplinar a ser desenvolvido, mas também ao carater
unitario dado pela equipe ao tema, revelando uma pratica multidisciplinar
antecipada historicamente. Ainda que de modo precério, o sistema educacional
de Brasilia havia sido iniciado, na realidade possivel de uma cidade em obras,
e, muitas escolas, de madeira, revelavam as dificuldades na transposicao do

discurso idealizado no plano e a realidade da pratica educacional.

No caso do transporte dos professores para as escolas, trago o relato da

professora Marta Cintra:

Havia um o6nibus branco, da CASEB, que recolhia todos os
professores. Levava para as escolas, para os acampamentos...
escola mesmo, construida, tinha a 206 - a escola-classe da 206 -
o Jardim de Infancia da 208; a escola-classe da 108, que era
construida pelo Banco do Brasil. Pouquissimas escolas de
alvenaria. O resto eram acampamentos. Acampamentos la na
Vila Planalto, todos afastados do Plano Piloto.

Os alunos, oriundos de todas as partes do Pais, aqui chegavam
acompanhando suas familias. Na escola, promovia-se uma adaptacao a cidade
e ao novo modelo educacional. A referida tarefa é descrita, no mesmo

depoimento, pela Professora Santa Soyer:

Nés so faziamos a adaptacdo de acordo com a regido. Porque
nos estadvamos em uma cidade em formacéo, na construcéo de
uma cidade. Entdo tinha que ampliar esse curriculo dentro
daquilo que as criangas estavam vivendo, daquele momento.

em Brasilia, 29/03/2001. Entrevista cedida a Erasto Fortes de Mendonca e Cinira Maria
Nébrega.
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Elas estavam participando, vendo quando eles iam abrir um
local para construir um prédio, elas viam os edificios, os
palacios que estavam sendo construidos.

A preocupacao dos professores em ambientar os seus alunos, no ano da
inauguragao da cidade, pode ser identificada como o0 momento do
reconhecimento das idiossincrasias proprias a personalidade da cidade. Os
conflitos inerentes ao desafio sdo percebidos na fala de Soyer, ao citar a
“adaptacdo a cidade em formacao”. Sera a partir desses conflitos cotidianos
que emergird uma atitude coletiva na classe docente, uma relacdo mais que

profissional, com relacédo ao plano de Teixeira.

Marca, ainda, a fala de Soyer, o sentido participativo, que pretendia fazer
nascer em seus atores uma sensacao de pertencimento. Essa intengdo revela-
se na constatacdo da materialidade da experiéncia “nos edificios, nos palacios
gue estavam sendo construidos”. Diante disso, coloca-se como missdo dos
professores o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva, de fazer parte de
toda aquela estrutura, de estarem emocionalmente inseridos na historia do
Pais. Aporta-se também a necessidade de “ampliar o curriculo”, agarrando-se,
na instancia mais concreta, a da construcdo da cidade e, em termos de
educacdo, da materialidade do Plano de Construcbes Escolares de Brasilia
(1961).

Nas escolas, essa efervescéncia do momento provocava o debate sobre
as teorias educacionais, confrontando-as e implantando-as. O plano de Anisio
Teixeira era discutido e esses debates seriam fundamentais na adaptacdo do
modelo a realidade da cidade. Segundo Marta Cintra, no mesmo depoimento, a
receptividade e a fidelidade dos professores a proposta ocorriam de modo

variado:

[...] as reunides eram na Escola-parque, falava-se muito (do
plano), mas nds ndo tinhamos esse contato (...) ouvia-se falar,
mas nao se discutia isso nas escolas ndo. Tentava-se
implantar o método. Eu me lembro de que, uma vez, eu
trabalhei em uma escola, na qual a diretora implantou o método
Maria Montessori...

A principio, a referéncia contida no Plano de Constru¢des Escolares de
Brasilia (1961) se estabelecia como um marco na orientagdo dos professores
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pioneiros, mas, segundo Cintra, alguns professores ndo demonstravam

disposicéo a essa adeséo:

0 pessoal era meio alienado, e parece que ndo existia muito
interesse em esclarecer. Quando nds viemos, o plano foi
divulgado, o professor Armando Hildebrand dava muita énfase
a organizacdo do sistema e tudo, e eu acho que isso vigorou
durante um bom tempo e, depois, foi caindo no esquecimento.

Nessas falas de Cintra, associam-se historia e memoria, indicando por
um lado haver um marco documental nos primérdios da educacdo da cidade,
materializado no Plano de Constru¢bes Escolares de Brasilia (1961) e, por
outro, que essa materialidade se relativiza nas atitudes coletivas dos
professores, ganhando contornos proprios, que oferecem as caracteristicas dos

elementos para o reconhecimento do momento histérico vivido.

Em 1960, o complexo residencial da 307/308 Sul era o Unico que se
poderia considerar pronto. Dessa forma, era uma referéncia no modelo urbano
da cidade, com as Escolas-Classe e Jardins de Infancia dentro das quadras
residenciais e a Escola-Parque projetada para aquele grupo de quatro quadras

residenciais.

O funcionamento escolar da cidade se reproduzia nas escolas, onde os
alunos eram estimulados a historicizar sua vinda para Brasilia, exercitando,
nessa pratica, atividade de elaboracdo viva da memoria coletiva. Criava-se
desse modo, uma rotina, em dias letivos que traziam atividades de adaptacéo a
novidade em transito nos canteiros de obras espalhados pelo Plano Piloto. A
gravidade do translado a que todos, alunos e professores, haviam sido
submetidos, diluia-se no registro de impressdes do que haviam encontrado na
nova cidade e do que haviam deixado para tras, em seus estados de origem.
Nesse contexto, oferecia-se ao aluno um posicionamento personalizado diante
da quantidade de informag¢@es obtidas no traslado ao interior do Pais. A nogéo

de protagonismo se colocava:

Todos se sentiam protagonistas da construcdo. Criangas,
inclusive. Elas viviam imersas em dualidade violenta, que s6 a
maturidade tornaria consciente. Persistia a saudade de jardins,
mares, familias e abrigos deixados para tras pelos mais velhos.
E sobressaia o ritmo frenético das betoneiras, com sua musica
diuturna impregnando-as do ideal de uma nova civilizagéo.
(RAMOS, 2010, P.28)
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Naquele periodo, a pratica escolar direcionava-se a um estudo
individualizado das relagbes pessoais e das diferencas regionais como
argumento motriz que servia como elemento catalizador entre os envolvidos no
processo, tanto professores quanto alunos. Além de fortalecer os lacos afetivos
entre a cidade, os alunos e professores, tais projetos lhes proporcionavam
ocasiao para uma nova formacéao identitaria. O depoimento do ex-aluno Jarbas
Marques menciona o mérito dos professores no modo humanizado com que

tratavam as questdes vivenciadas:

E que havia professores da melhor qualidade, ndo s6 qualidade
da matéria, mas eram professores com uma profunda cultura
humanistica, eram professores que, mesmo com as matérias,
do ponto de vista técnico tinham uma cultura humanista muito
grande.

Esse olhar humanista refletia a nova forma de abordagem educacional.
Com o olhar orientado para rever suas origens, os alunos desenvolviam, nas
atividades educacionais propostas, mediante uma relacdo entre o passado e 0
presente, ou pela pratica de um oficio ou de um desempenho artistico,
associacdes criticas e abstracdes proprias. O ex-aluno Sergio Moriconi tece

suas consideracoes a respeito:

Realmente, a diferenga era brutal e te levava a ter uma base
humanista muito grande, que incentivava a leitura. (...) a sua
prépria formacdo como uma coisa muito mais ampla do que
apenas um conteudo especifico, a partir de um interesse que
possivelmente vocé teria jA& desde pequeno. E é a concepgéo
que eu tenho de educacéo.

Esse formato humanizado encontrava-se na dinamica da educacao
integral. Além das quatro horas-aula de educacdo convencional, em turno
oposto, do tempo para aprender a “estudar”, as quatro horas de atividades
escolares, dedicadas a educacao fisica, artistica e social, representavam o
tempo para aprender a trabalhar e a conviver. Essa pratica requeria maiores

esforcos de seus professores, conforme afirma a professora Neuza Franca:
[...] com oito horas de trabalho por dia, sendo quatro horas —de
oito ao meio dia — duas horas para o almogo e outras quatro de

trabalho, de duas as seis. Em dois turnos. Era pesado, nao foi
facil ndo.
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Com esse depoimento, €& possivel reconhecer que, mais que o
entusiasmo inicial dos professores, o momento “Desenvolvimento” trazia a
necessidade de um detalhamento no programa educacional, a fim de garantir o
éxito do projeto de educacéo integral. A utopia educacional, centrada no aluno
como miolo do processo educativo, exigia dedicacdo e empenho de seus

profissionais, no formato “pesado” revelado por Franca.

A estrutura administrativa foi revista em 17 de junho de 1960, com a
publicacdo no Diario Oficial da Prefeitura do Distrito Federal, Atos do Poder
Executivo, do decreto n 48.297, que dispde sobre a instituicio da Fundacao

Educacional do Distrito Federal. A instituicao justifica

“(...) considerando a necessidade de estabelecer no Distrito
Federal o sistema de ensino a que se refere o art. 171 da
Constituicdo; considerando que cumpre a Prefeitura do Distrito
Federal solucionar tais problemas mobilizando para esse fim
seus recursos financeiros, considerando ainda que o melhor
meio de acdo educacional consiste em convocar a colaboracéo
de outras esferas de poder publico e dos particulares em
geral”.

Passada a sua fase prévia, o O0rgdo educacional tem sua estrutura

organizacional ampliada para atender a crescente demanda administrativa.

7

O decreto, assinado pelo presidente Juscelino Kubitschek, é seguido
pelo estatuto da Fundagdo Educacional do Distrito Federal e de minuta
aprovada pelo Ministério da Educacéo e Cultura. A passagem da CASEB para
a Fundacao Educacional reflete um redimensionamento da funcéo educacional
no Distrito Federal. A Fundacédo Educacional disp6e de um Conselho Diretor e
de uma Junta de Controle. A partir de entdo a rede passa a ter dois

departamentos, o de ensino elementar e o de ensino médio.

Em 1960, em consonancia com o projeto idealizado, os professores
contavam com salas e oficinas amplas e equipadas com o mobiliario adequado
para os trabalhos de grupo e espaco para a pratica de esportes. Entretanto,
mais do que materialidade necesséria, a formacédo de um trabalho em equipe

foi o fator que mais se destacou durante esse momento.
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A atividade pedagogica, a partir da orientacdo do plano de Teixeira,
modificava a posicao tradicional da escola. Considerava-se que, com a
diversificacdo dos conteudos e das experiéncias, as aprendizagens geradas
teriam uma atuacdo marcante no desenvolvimento das func¢des individuais e
coletivas do aluno. Como autor de sua aprendizagem, o aluno optava por suas
preferéncias e aptiddes: ceramica, tecelagem, carpintaria, escultura e gravura

em metal, eram algumas das atividades propostas pelas Escolas-Parque.

Ex-aluno do sistema educacional inicial da cidade, Sergio Moriconi
descreve como marcante a experiéncia educacional que recebeu, uma vez que
reconhecia nessa proposta uma possibilidade para a descoberta de vocacdes
pessoais artisticas e culturais. Seu depoimento registra que:

As escolas-parque abrigavam os alunos de varias escolas e
davam uma formacéo em todos os campos da cultura, e eu acho
que isso é também muito marcante, é muito diferente de vocé ter
aula de educacdo artistica na sua propria escola, quer dizer,
vocé saia para outro ambiente que Ihe proporcionava a
possibilidade de tentar descobrir voca¢fes ali, e mesmo que a
pessoa ndo se encaminhasse para uma atividade artistico-
cultural, ela se formava como individuo, como individuo também
preocupado com as questdes da arte e da cultura.

A proposta da Escola-Parque rompia com a dicotomia instaurada na
escola tradicional, superando o condicionamento estabelecido na diferenciagéo
entre trabalho intelectual e trabalho manual. Funcionando desde 16 de maio de
1960, data do inicio das aulas do primeiro ano da cidade, a Escola Parque
307/308 Sul teve um desempenho marcante na experiéncia educacional de
Brasilia, projeto piloto que deveria ser implantado em todo o Distrito Federal.
Sobre essa dinamica, a publicitaria Claudia Maria Pereira®, ex-aluna da Escola
Parque, esclarece:

Quem ia de manha para a escola formal, a tarde ia para a
escola-parque, e vice-versa. Entdo, eu sempre estudei de
manha, e ia a tarde para a escola-parque. Voltava, almogcava em
casa. Terminava a escola, almocava e duas horas da tarde eu ja
estava na escola-parque... era pertinho, e eu ia e voltava a pé,
ndo tinha ninguém para me levar, eu ia sozinha, era tranquilo.

%2 PEREIRA, Claudia Maria Alves. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito
Federal (1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE).
Depoimento obtido em Brasilia,08/12/2005 . Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira e Cinira
Maria Nobrega.
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Como parte do Plano de Construcdes Escolares de Brasilia (1961), a
proposta ficou restrita a quatro unidades construidas no Plano Piloto no
decorrer dos 50 anos da histéria da cidade. Essa incompletude na proposta de
Anisio Teixeira esvaziou o plano, destacando-se um desperdicio intelectual de
uma rica e Unica alternativa para o ensino das Artes. Das Escolas-Parque que
restaram, a mais antiga € a da 307/308 Sul, seguida da 303/304 Norte, a da
210/211 Norte, da 313/314 Sul e a da 210/211 Sul, todas situadas nas
entrequadras, atualmente em funcionamento com pleno éxito e atendendo a

comunidade escolar das escolas-classe da regiao.

Em sua concepcao metodoldgica, 0 uso técnico dos materiais utilizados
na prética criativa das artes plasticas e cénicas era direcionado a adocao de
um estilo préprio para a atividade artistica. Esse fato ndo presumia a definicdo
de uma corrente artistica; pelo contrario, ao professor era oferecida a liberdade
de opcédo podendo escolher e se associar, a seu juizo, criativamente a uma ou
outra linha artistica. O foco do trabalho artistico consistia na dinamica de John
Dewey de associar a aprendizagem de conceitos abstratos a oferta de
possibilidades estéticas e criativas. Desse modo, pretendia-se que o aluno
provasse de liberdade criativa, de modo a ancorar os conhecimentos abstratos
apreendidos na escola-classe, ou escola-tributéria. A professora de desenho

Renée Simas® analisa:

Eu achei muito bom do ponto de vista pedagdgico, na medida
em que ndo havia grandes controles, vocé podia experimentar,
nao €? (...) E os alunos participavam do Conselho, ou seja,
tentou-se, realmente, uma gestdo democratica. E a escola
funcionava, funcionava bem, todos tinham prazer em ir para a
escola.

Na Escola-Parque, a criatividade fomentada pela experimentacao
provocava, naquele ambiente, a descoberta do prazer da aprendizagem. Assim
“o prazer de ir para a escola” ganhava um fundamento, fortalecido pelo vinculo
entre o estudante e o ambiente educacional. Como espaco destinado a criacao,

a Escola-Parque se caracterizava pelo uso da arte como moto gerador da

% SIMAS, Renée. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal

(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
em Brasilia, 10/06/2003. Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira e Cinira Maria Nébrega.
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construcdo do conhecimento, “ndo restritos ao campo artistico propriamente
dito: a arte de educar, as artes médicas, o pensamento como arte” (TEIXEIRA,
1935, P. 21). Na fala de Simas, a teoria pragmatista de Dewey esta expressa
em: “vocé podia experimentar”, e na relacdo aluno-aprendizagem “sem grandes
controles”, apontando-a como marcante diferencial entre a educacéo
escolanovista e a escola tradicional. Esse depoimento refere-se ainda a
participagcdo dos alunos no Conselho de Classe, exemplificando uma
demonstracdo pioneira do exercicio democratico de gestdo escolar, que,
muitos anos mais tarde, seria objeto de estudo das politicas educacionais.

Segue a descri¢cdo dessa mesma vivéncia, na fala da ex-aluna Claudia Pereira:

A escola-parque foi uma grande descoberta para mim; foi muito
importante na minha formacéo. Na escola-parque eu cheguei a
fazer peca de teatro escrita, dirigida, figurino feito por todas as
criancas. Entdo, aquilo era uma maravilha; onde vocé podia
colocar para fora (...) seu lado mais sensivel, mais talentoso,
mais perceptivo da vida. Entdo, eu me lembro de que quando
fiz... por exemplo, eles ofereciam todas as... as matérias eram
oferecidas, e vocé ia |4 e escolhia, fazia uma combinagédo de
até quatro matérias, se nao me engano, por semestre. Entdo,
houve um semestre em que eu me lembro que... bom, a
Educacdo Fisica era obrigatéria, mas tudo bem, todo mundo
fazia Educacdo Fisica tranquilamente, ndo tinha o menor
problema. Havia as competicGes e tudo, mas nos faziamos...
por exemplo, eu me lembro de que, uma vez, eu fiz tecelagem
misturado com a ceramica, onde eu tive contato com argila,
gue é uma coisa maravilhosa, conhecer o barro, moldar o
barro, pintar, queimar o barro, pintar o barro, todas essas
possibilidades. E com isso vocé vai desenvolvendo sua mao,
seu olhar, seu olfato, seu ouvido, quando vocé vai para a
musica... entdo, misturamos isso ai. A gente tinha aulas de
leitura, histérias, havia uma professora que contava histérias, e
nés também contdvamos historias; era aula, vamos dizer, de
leitura, que a gente chamava.

O fazer criativo proposto nas atividades de artes industriais
potencializava os canais de expressdo e contrastava radicalmente com os
modelos educacionais aplicados até entdo. A vibracédo contida no discurso de
Pereira pela pratica da Escola-Parque e pela organizacdo do sistema
educacional marcou notadamente os anos de 1960 e 1961. Essa tendéncia a
liberdade no ensino das Artes remontava ao ensino iniciado ainda na CASEB,

durante a formacdo da primeira turma de professoras normalistas, da qual
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minha mae, Maria Coeli de Almeida Vasconcelos®*, professora, cineasta e

pioneira, fez parte, e ilustra:

Como aluna da CASEB eu tive professoras de Artes como a
René Simas, como a dona Miriam. O que elas me davam como
arte é que eu nao tenho que ensinar nada, eu tenho apenas
gue dar o papel para o menino. Ou entdo, sé para que ele
saiba que existe um limite: o papel, mais nada! Porque néo
precisa... crianca Vvocé ndo precisa mandar ela desenhar,
porque a crianca, nés devemos deixar livre. O melhor professor
de Artes é o0 que ndo ensina! Eu aprendi isso 1a!

Na proposta de ensino das artes, o discurso democratico era estendido
aos alunos, oferecendo-lhes a possibilidade de realizar suas préprias escolhas,

como afirma a ex-aluna Claudia Pereira:

E havia uma coisa muita bonita: o sentido democratico da
escola-parque, que era uma coisa maravilhosa, o que tornava
vocé realmente um cidad&o, porque vocé tinha que conviver...
todas as criagbes eram coletivas, organizadas por um
professor, monitoradas, vamos dizer, por um professor. E uma
coisa maravilhosa: ao longo desses dois anos em que eu
frequentei a escola-parque, por semestre, nos alunos,
escolhiamos as matérias. Isso era uma... para mim, por
exemplo, e para todos os meus colegas, criangas de nove, dez
anos, nos achavamos aquilo uma coisa maravilhosa, porque
era uma escolha! A possibilidade de combinar... e o0s
professores s6 nos monitoravam: “Olha, combina isso com
iss0, porque vai te ajudar a entender melhor certas coisas".

A coordenacdo pedagodgica atentava em provocar uma contextualizacao
dos conteudos a vivéncia dos alunos e dos professores para refletir sobre as
experiéncias vivenciadas em Brasilia. Trazia-se, desse modo, ao universo
escolar, o debate de se viver em um grande canteiro de obras, atividade
geradora de interpretacdes e discussfes em classe. Sobre a organizacdo dos

horarios para a preparacao das aulas, Anisia Cravo continua:

Havia um periodo de duas horas s6 para planejamento, para
estudo, para se preparar o plano de aula. Nenhum professor
entrava em sala de aula sem o respectivo plano de aula. Eu me
lembro bem da exigéncia do plano de aula. Havia um plano

% VASCONCELOS, Maria Coeli de Almeida. Projeto de Pesquisa: Educag&o basica publica no
Distrito Federal (1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE).
Depoimento obtido em Brasilia, maio, 2003. Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira.
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geral, da escola, muito bem trabalhado, muito bem feito por
gue a Dona Helena era uma pessoa muito boa, mas muito
exigente.

A preparacédo das aulas, elaboradas em conformidade com um plano de
aula e com um plano da escola, representaram, para a historia da educacgéo de
Brasilia, um elemento novo. Essa técnica favorecia a reflexdo das atividades
desempenhadas, evitando, como acontecia na escola tradicional, a mera

repeticdo dos conteudos, ano apds ano.

Por meio dessas atividades de coordenacgdo, enraizava-se o Plano de
Construcdes Escolares de Brasilia (1961) como o ponto fixo de toda aquela
experiéncia. A execucao do Plano baseava-se num planejamento coletivo por
parte dos professores, como afirma a professora Marta Cintra: “faziamos o
plano de aula diario e submetiamos a apreciacdo da diretora”. Dessa forma
tinha-se como referéncia o ideario de Anisio Teixeira, que dava suporte a
concepcao pedagdgica, segundo a Professora Renée Simas:

Nés éramos intransigentes na defesa dos principios do Anisio
Teixeira para a escola priméria e para a escola-parque ndo €?
Achavamos que aquilo realmente era muito bem estruturado e
gue merecia ser continuado.

Para dar-lhes a orientacdo necessaria, em consonancia com o ideario
progressista do Professor Anisio Teixeira, promoviam-se seminarios para
professores, com a participacdo do Dr. Heli Menegale e Armando Hildebrand,
entdo dirigentes da educagdo de Brasilia. O principio de fortalecer a
metodologia de trabalho entre seus membros representava um elemento sélido

a ser prosseguido.

Porém, se, por um lado, a orientacdo do ideario de Anisio Teixeira
ganhava o apoio dos seus intérpretes, que se tornariam seguidores dessa
doutrina educacional, por outro, assiste-se ao despertar de uma 0oposi¢cao aos
meios utilizados para fazer valer o seu funcionamento. Essas criticas devem
ser consideradas, como a que traz a professora Marta Cintra, sobre a indicacéo

politica das diretoras:
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N&o houve concurso para diretora ndo. Elas eram nomeadas
por amizade, por conveniéncia... essa coisa de politica, que, na
época, era muito pior do que hoje. Entdo, quem caia nas
gracas dos chefbes... ndo € preciso nominar aqui os chefdes,
porque seria antiético dizer quais eram as “chefonas”, vocés
fizeram pesquisas, j& ouviram depoimentos de varias
professoras, ndo € preciso ficar aqui dizendo... dona fulana de
tal era... entdo, quem caia nas gracgas... isso ai eu ndo me
incomodo de dizer ndo... quem caia nas gracas, logo, num
instantinho, comecava a ir para Belo Horizonte fazer curso...

Entretanto, € possivel considerar que a cidade nasce com uma ideia
bem definida, um ponto fixo, que serviu ndo somente aos alunos da rede
publica, mas também aos professores e profissionais da educacéo, que, de

diferentes origens, associaram-se em torno de um mesmo tema: a educacao.

No momento “Desenvolvimento”, a escola publica do Distrito Federal
funcionou conforme havia sido idealizada. Nesta dissertacdo, toma-se como
certo que esse momento inicial de desenvolvimento primario das necessidades
e das vocacOes da personalidade da cidade foi marcante, deixando, na cidade
e no povo de Brasilia, uma marca identitaria de uma educacédo de qualidade,
acompanhada por um ensino das artes visto como fungéo libertadora do ser

humano.

Portanto, na cidade idealizada, a realidade do ideario de Anisio Teixeira
no Plano de Construcdes Escolares de Brasilia (1961) evidencia, nas salas de
aula, a conducéo da identidade da cidade mudancista. Em Brasilia, l6cus
cosmopolita, alternam-se as contradicbes entre o velho e o novo, quando
alguns abandonam o passado e outros a ele se agarram, como a uma tabua de

salvacao. O novo é desconhecido e desconfortavel e o velho, um porto seguro.

Na Biologia, o termo “cosmopolita” se refere as esponjas do mar que
transitam liviemente em diferentes oceanos. E usado com frequéncia na
Ciéncia Politica, nas teorias linguisticas sobre estrangeirismos e também nos
discursos pacifistas para o Oriente Médio ou nas falas revolucionérias
antiglobalizacdo e anti-racismo. Historicamente, a doutrina € herdeira do
estoicismo romano e compreende, genericamente, qualquer doutrina

antiparticularista e anti-individualista, que atravessa a histéria como uma nogao

102



de justica presente no direito universal. Em tempos de globalizacdo, € o nome

de uma revista de moda norte- americana: “Cosmopolitan”.

O cosmopolita € um observador que assiste 0 mundo nos objetos, nos
individuos, nas relacdes e nas experiéncias. O personagem Flaneur do poeta
Charles Baudelaire € o cosmopolita europeu. Do francés, traduz-se como
“perambulador”, personagem que passa 0 tempo passeando, atento ao
inesperado, que ouve os ruidos e percebe o ritmo da cidade, no caso, Paris. E
um ser urbano que contrasta, em sua ordem pessoal, cadtica e instavel, com a

desatencédo da urbe moderna e com o desleixo do homem urbano.

A identidade de Flaneur forma-se na sua indiferenca a dindmica da
urbes, ao mesmo tempo em gque assiste, ativo, a passagem dos transeuntes e
dos automoveis. Flanando, o personagem de Baudelaire vaga pelas imagens
cotidianas, onde monta um quebra-cabeca existencial de suas emocdes. Em
ondas fugazes observa e, sucessivamente, compreende, analisa e sedimenta

sua racionalidade emocional acionada a cada olhar.

A uma passante

A rua em torno um frenético alarido

Toda de luto, alta e sutil, dor majestosa,

Uma mulher passou, com sua mao suntuosa
Erguendo e sacudindo a barra do vestido.
Pernas de estatua, era-lhe a imagem nobre e fina.
Qual bizarro basbaque, afoito eu lhe bebia

No olhar, céu livido onde aflora a ventania,

A docgura que envolve e o prazer que assassina.
Que luz...e a noite apés! Efémera beldade
Cujos olhos me fazem nascer outra vez,

N&o mais hei de ter sendo na eternidade?
Longe daqui! tarde demais! nunca talvez!

Pois de ti ja me fui, de mim tu ja fugiste,

Tu que eu teria amado, 6 tu que bem o viste!

(BAUDELAIRE, 2000, P.32)

As emocdes do Flaneur revelam a passividade do personagem diante
das mudancas da modernidade em Paris. Para ele, o caos da cidade é visto
sob um olhar complacente as mazelas da urbanidade, num dialogo indiferente
aos transeuntes e aos edificios. O Flaneur personaliza a incomunicabilidade

social; é o observador andénimo revelador de uma postura de tolerancia urbana.
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A diversidade esmiucada na psique do Flaneur redimensiona a consciéncia
comunitaria.

Como um voyeur, a personalidade cosmopolita do Flaneur € acionada
na ordem urbana e ¢é alimentada nos constantes entrechoques e
sedimentacdes existentes entre seus individuos. Sdo os cosmos humanos, 0s
agentes da alteridade e da diversidade humana, onde ele se vé como uma
parte desses conflitos e com eles coexiste.

Na experiéncia de Brasilia, a urbes ndo tem esquina, suas avenidas de
alta velocidade sao lineares e a catedral € ecuménica, sem praca e sem prosa.
O pioneiro procura pelas referéncias de sua cidade e, ndo as encontrando, olha
a cidade e se procura na memoria e na histdria da cidade.

A ideia cosmopolita de Emanuel Kant € apresentada na obra “Ideia de
uma Histéria Universal sob um ponto de vista cosmopolita” (1986), de
fundamentacdo racional. Trata-se de uma forma de interpretar a historia
segundo um ordenamento da experiéncia racional da humanidade, de modo a
que se possibilite a percepcao do propdsito coletivo de transformacéo presente
na humanidade.

Nesse sentido, o estudo da histéria da racionalidade oferece uma visédo
geral do seu percurso. Essa percepcao s6 pode ser percebida na coletividade
da espécie humana, ndo nas atitudes ou pensamento individuais. Compreende
0s propasitos individuais como iniciativas egoistas e finitas e indica, no desejo
da coletividade, um reflexo da busca de valores, citados como a paz, a
tolerdncia e a justica. Para Kant, o plano da natureza esta presente na
coletividade racionalizada e idealizada nos desejos mais profundos e distantes
da sua realidade. Ao exercitar a racionalidade € necessaria a compreensao da
dindmica que a constrdi ou a dindmica dos seus proprios conflitos.

O autor apresenta o conceito de autoestima racional. Uma compreensao
de que o unico foco de felicidade do ser humano esta presente no pensamento.
Pensando, o homem da vazdo a uma felicidade pessoal, que consiste no
meérito de ser grato a si mesmo, por ter promovido o seu proprio bem-estar e o
de seus descendentes.

Numa associacao entre esse conceito de Kant e Brasilia, com uma lente
de aumento, observa-se que, no momento inicial da utopia, a auto estima
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racional dos pioneiros foi fortalecida diante da extensédo de possibilidades que
se mostravam. O largo movimento da racionalidade humana se apresentou nas
transformacées do ambiente que o professor pioneiro elaborou e a ele
transmitiu. As individualidades dos professores pioneiros geraram, nha
coletividade um pensamento racionalizado de cidade, que deu aos alunos da
rede publica de ensino uma dimensao cosmopolita, possibilitada na criacdo de
um novo pensamento, em uma cidade nova.

O fazer racional matriciou a identidade coletiva da cidade, com uma
doacédo existencial que, segundo Kant, ndo €& simplesmente um ato de
generosidade. Faz parte da nocdo de que a ninguém interessa guardar para si
o produto do seu raciocinio. Ao categorizar a necessidade do homem de
desempenhar suas faculdades racionais, ha um processo natural de confronto,

nome dado ao terceiro termo do estudo de Kant, a “indissociavel sociabilidade”.

O imperativo de fazer uso da razdo cria mais um conflito racional que
originard a “ideia cosmopolita” e a “indissociavel sociabilidade”. A “indissociavel
sociabilidade” €, para Kant, a saudavel provocacdo do homem ao homem, de
demonstrar sua capacidade racional ao seu semelhante, acionando
comparacdes desconfortaveis, que humanamente elaboram um prazer oculto

de superar a racionalidade do outro.

O didlogo com a razdo do outro fornece elementos de diferenciacéo
entre os modos de pensar e de encontrar alternativas para a solu¢do de cada
conflito. E na “indissociavel sociabilidade” que o homem se associa e encontra
seus pares, 0 outro a quem exibird o seu produto racional. Dessa associacao, o
individuo espera oposicao, pois € na diferenca racional, na competicéo interna,
e na comparacdo que habita o desejo de elaborar outras constru¢cdes em
outras experiéncias.

Agradecamos, pois, a natureza pela intratabilidade, pela
vaidade que produz a inveja competitiva, pelo sempre
insatisfeito deseja de ter e também de dominar! (...) O homem
quer a concérdia, mas a natureza sabe mais o0 que € melhor
para a espécie: ela quer a discordia! (KANT, 1986, P. 14).

Se a discordia e a insatisfacdo sustentam a ideia cosmopolita, a historia
da humanidade é repleta de narrativas sobre o0s erros e acertos deixados em

sua trilha. Nos conflitos, a histéria é revista e, assim, a autoestima racional
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modifica e altera a sua concepc¢do de passado e exercita positivamente seu
potencial criativo, servindo para demonstrar ao outro sua capacidade de
conflitar com seu semelhante, indissociavel socialmente, numa progressiva
escalada racional que o leva ao dominio dos espacos, das ideias, da ciéncia e

do cosmo.

No caso de Brasilia, o conflito est4 presente desde a sua concepc¢éo
fisica na afirmativa presente no Relatério do Plano Piloto de Brasilia, que
sinaliza para “os dois eixos cruzando-se em angulo reto” (COSTA, 1957, P.2),
como uma oposicdo que se apresenta. O vertical em contraponto com o
horizontal, como ponto de partida para uma marca que sinaliza um ponto

central no Brasil, situa o ponto da discoérdia do I6cus cosmopolita.

A mais, o conflito, presente nas oposi¢cées que se sucedem desde o
nascimento da cidade, na aridez do seu clima e na baixa qualidade da terra
para o plantio, que contradiziam as mais otimistas expectativas agrarias, cria a

ambiéncia adequada para o exercicio do discordar ou do ver de outro modo.

Mas, de todos os conflitos presentes na cidade (o rural/urbano, o
rico/pobre, o alto/baixo), 0 mais consistente é o regional, em que o mal-estar do
proprio ser humano se apresenta diante de uma dialética existencial de ser ou
nao ser, do pertencer ou nao pertencer. O mineiro de Brasilia, ou o gaucho, ou
o baiano, ou o capixaba, todos conflitados no significado da tradicdo e da

cultura.

Se, por um lado, esses individuos podem ser observados como abertos
ao novo, demonstrando uma aptiddo natural, uma abertura as oposi¢cdes que
se apresentam, por outro, o conflito presente no cotidiano da cidade reflete

certo desconforto pelo anonimato e pela auséncia de tradi¢cdes estabelecidas.

Esses contrastes, quando se apresentam aos cidadaos brasilienses, os
conduzem a manter sempre atentos o olhar para observar, para flanar pela
existéncia do outro, do seu semelhante de onde advém toda a discordia

desejada, todo o conflito que o faz, como brasiliense, um cidaddo cosmopolita.
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3°. Ato — DO DECLINIO

Com o fim do mandato presidencial de Juscelino Kubitschek, a cidade
perde o seu patrono e sofre, pela primeira vez, os efeitos da alternancia de
poder. Com a eleicdo de Janio Quadros a Presidéncia da Republica, a capital
recebe o eleito para um mandato que durara pouco mais de 7 meses. Em 25
de agosto de 1961, Janio renuncia e assume seu vice, Jodo Goulart, o Jango.
Com afinidade politica de esquerda, seu governo € marcado pela intensa
oposicao dos conservadores, que viam em sua eleicdo a ameaca comunista.
Nos anos que se seguem, a governabilidade do Pais sofre constantes crises e,

diante desses percalgos, os rumos do Pais sdo abalados.

Na educacao publica de Brasilia, inicia-se o segundo ano letivo de sua
histéria num clima de insatisfacdo dos professores diante do descumprimento a

promessa de oferta de moradia na cidade.

O compromisso do governo de dar moradia aos professores
estava expresso na carta-convite que lhes fora dirigida por
ocasido do processo de selecdo em Brasilia, compromisso
esse posteriormente reiterado perante os candidatos
selecionados. Durante uma exposicdo sobre a nova Capital,
realizada no sagudo do MEC, com mapas e maquetes,
inclusive uma maquete dos apartamentos, foram apresentados
diferentes tipos de imdéveis, e cada professor escolheu, de
acordo com o seu gosto e necessidade, um apartamento de
dois quartos, trés quartos, quatro quartos... (PEREIRA, 2009,
P. 11)

A instabilidade se instala, em virtude da preocupacao dos professores
em relacdo aos seus empregos, depois da demissdo de um grupo de dez
professores do ensino médio, em funcdo do descumprimento do contrato de
trabalho®.

A comentada atitude arbitraria da demissao dos professores ocorre sob
a responsabilidade do entdo diretor da CASEB, Dr. Armando Hildebrand, que,
posteriormente, demite-se, dando origem a um momento critico na educacao

publica da cidade. A “Crise no ensino”, matéria publicada no Correio

* Dadas as repercussbes das demissdes junto a comunidade escolar, revoga-se

posteriormente a demissao dos professores do ensino médio.
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Braziliense, destacard as atitudes “autoritarias” e “centralizadoras” da

superintendéncia de ensino sob a acusacao de que

“(...) o senhor Armando Hildebrand, que exerce meia duzia de
funcdes no Ministério da Educacédo e entidades anexas, atirou-
se, desde logo, no monopolio das principais atribuicdes da
CASEB, onde apenas ndo ensinava’. (CORREIO
BRAZILIENSE, 1961, P. 6)

Apontado pelos professores como responsavel pelas demissoes,
Hildebrand € acusado de nomear diretores de escola no momento de sua
saida, o que provoca ainda mais a categoria dos professores, e leva o0s
demitidos a questionar a justica de um contrato baseado nas leis trabalhistas
entdo vigentes, que permitiriam a demissdo de qualquer professor, sob

qualquer circunstancia.

A inseguranca gerada em torno da questdo contratual soma-se ao
momento politico do Pais, que discute a situacdo da escola publica. A
administracdo da Fundacdo Educacional de Brasilia ndo cumpre o que havia
sido previsto no contrato inicial com os professores concursados, conforme se
|€ no oficio de demisséo da professora Corina Rodrigues Franca, encaminhado

pelo Gen. Bayard Lucas de Lima:

Extinta a Comissdo de Administracdo do Sistema Educacional
de Brasilia — CASEB — passou a educac¢éo nessa cidade a ser
administrada pela Fundag¢do Educacional de Brasilia, cujo
Conselho Diretor, em sua ultima reunido, apreciando a situacao
do aproveitamento do pessoal contratado pela CASEB, tendo
em vista o julgamento feito por vossos antigos diretores,
decidiu ndo encampar as obrigacbes contidas em vosso
contrato com a CASEB. (CAUSAS, 1961, P.6)

Face a instabilidade anunciada, os professores sofrem as ressacas
politicas do Pais, o que leva a fundacdo da Associacdo Profissional dos
Professores do Ensino Médio de Brasilia. O relato da professora de Desenho

René Simas narra a sua criacao:

A associacdo funcionava na prépria escola. O primeiro
presidente foi o Mario Coutinho, depois foi o Eldonor Pimentel,
e em seguida o Fabio Bruno. (...) Esse primeiro ano foi
recheado de greves, de paradas.

Os ataques repercutiram na Céamara dos Deputados, e geraram a

instituicdo de uma Comissdo Parlamentar de Inquérito para apurar as
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irregularidades no sistema de ensino de Brasilia®. A Associacdo dos
Professores congrega a categoria docente nos tempos de instabilidade politica

gue se anunciam.

O Manifesto da Associacdo afirma o empenho dos professores a
manutencdo do ideal original de educacdo publica, laica e integral, o que,
paralelamente, contribuiu para o debate sobre a promocao das reformas de
base. Nesse contexto, o Manifesto da Associagdo fomentou, na escola e na
sociedade, a discussdo em torno da educacgéo publica e da instituicdo de um

futuro Sindicato de Professores, conforme atesta a professora René Simas:

Claro que nés queriamos transformar a Associagdo em
Sindicato, nés éramos a favor das reformas de base, quer
dizer, nés estdvamos antenados com o0 que 0 governo estava
propondo no sentido de modificacdes, pois, se nGs queriamos
modificagdo na escola, como € que nos ndo iriamos querer no
resto da sociedade, ndo é? Mas isso, sem ter nenhuma acgéo
ainda pratica e nenhuma ligagdo com qualquer fonte.

Soma-se a gravidade da situacdo trabalhista dos professores, o
descompromisso do novo governo federal (no periodo da transicdo de Janio
Quadros para Jodo Goulart) com o ideal envolvido na concepgcao de uma nova
capital para o Pais. E com indiferenca que o novo presidente reage ao aumento
exponencial da populacdo, aumento esse que, obviamente, acarretava um
aumento consideravel na solicitacdo de matricula para vagas na rede publica,

como se observa no quadro a seguir.

Ano Numero de Matriculas
1960 5.000

1961 11.500

1962 19.060

1963 22.103

1964 26.564

Estudo da CASEB (1960), FEDF (1961-1963) e Secretaria de
Educacao e Cultura do Distrito Federal (1964-1968) realizado pela
professora Nélida Willadino.

** A Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) foi criada pela Resolugéo n° 9 — C.D, de 15 de
maio de 1963.
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Diante de uma elevacdo percentual de 250%, num periodo de quatro
anos, sao tomadas medidas administrativas que romperam com o horério
integral e, consequentemente, rebaixaram a qualidade do ensino na Capital
Federal. Essas medidas distanciaram o ideéario educacional original elaborado

para a cidade.

A medida aplicada para conter o0 rebaixamento dos padrbes
educacionais sera ainda mais desastrosa. Em 1963, o entdo Secretario de
Educacéo, Alfredo Pujol, adota como medida facultativa o trabalho de 20 horas
semanais para os professores, mantendo o mesmo salario e a abrindo-lhes a
possibilidade de ganhar o dobro caso optassem pela jornada de 40 horas
semanais. Era a “dobradinha”®’, medida que contraria a Associacdo de
Professores, mas que, em virtude do acréscimo salarial, agrada a maioria dos
professores e recebe uma adesdo em massa. Consequentemente, instala-se a
faléncia da politica de educacéao integral e a precarizacdo das condi¢cbes de
trabalhos dos professores, que, na nova proposta de trabalho, eram obrigados

a ministrar de 18 a 25 aulas semanais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo foi formulada em 1948 e
aprovada somente em 1961, com modificacBes estruturais na proposta original.
Eram tempos em que se promovia a “Campanha de Defesa da Escola Publica”,
com o apoio de professores, alunos e entidades que condenavam as
mudancas introduzidas pelo projeto de lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, que favoreciam o ensino privado com a destinacdo de verbas

pUblicas para essas escolas, em claro prejuizo para a escola publica.

Publicada em 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei 4.024/61, foi debatida no Congresso Nacional por 13 anos e
vigoraria até a promulgacédo da mais recente, em 1996. A delonga no debate se
deu em virtude da oposicao a questdo da funcionalidade da educacéo. Para a
esquerda, o Estado deveria preceder o individuo, preparando-o para o bem da
sociedade. Desse modo, as escolas particulares s6 deveriam existir mediante
concessdo do Poder Publico. A direita legalista sustentava a educagdo como

s Esquema de pagamento dos professores que recebiam o salario dobrado pela jornada de 40
horas semanais.
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um dever da familia, a quem caberia a escolha entre a escola publica e a
escola privada. Ao Estado caberia garantir, por meio de bolsas de estudo, o
acesso as escolas particulares as pessoas de baixa renda. Uma posi¢céo a ser
destacada nas diferentes avaliacdes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo é

exposta a seguir:

Na avaliacdo de Anisio Teixeira, embora a LDB tenha deixado
muito a desejar em relacdo as necessidades do Brasil na
conjuntura de sua aprovacgdo, ele considerou uma vitéria de
orientacdo liberal, de carater descentralizador, que prevaleceu
no texto da lei, (...) “meia vitéria, mas vitéria” (TEIXEIRA, 1962).
A vitéria s6 ndo foi completa em razéo das concessdes feitas a
iniciativa privada, deixando, com isso, de referendar outro
aspecto defendido pelos Pioneiros da Educagdo Nova: a
reconstrucdo nacional pela via da construgdo de um solido
sistema de ensino. (SAVIANI, 2007, P. 307)

Na realidade, o confronto se dava entre a Igreja e o Estado. Anisio
Teixeira, chamado publicamente de comunista por defender a escola publica,
esta entre os representantes da escola laica. Por fim, diante das pressdes do
grupo dos catdlicos, o texto da LDB, publicado em 1961, assegura o direito a
educacéao,

| - pela obrigacéo do poder publico e pela liberdade de iniciativa

particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma
de lei em vigor;

Il - pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos
indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os demais
membros da sociedade se desobriguem dos encargos da
educacado, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo

gue sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.
Aberta a brecha a privatizacdo do ensino publico, a educacéo brasileira
entra em franca decadéncia diante das estratégias governamentais para a
cessdo de financiamentos publicos e transferéncia de recursos ao ensino
particular e religioso. Agravada a situagdo educacional publica com o aumento
da evasdo e da repeténcia no ensino de 1° grau, a crise educacional se

estabelece.

A categoria do magistério, gradualmente, ira se confrontar com
condicbes de trabalho degradadas, salarios desvalorizados, queda na
qualidade da formacgé&o profissional e consequente desvalorizagcéo profissional,

111



levando o Pais a um periodo de greves gerais mobilizadas em torno de
reivindicacfes em questdes de salério e de emprego. A reformulacéo estrutural
da carreira docente assimilard professores formados em cursos de
licenciaturas curtas, nas faculdades privadas, substituindo a elite

intelectualizada formada nas poucas escolas publicas previamente existentes.

No horizonte, nuvens escuras escondem o porvir ameacador do siléncio
imposto, da perseguicao ideoldgica e da limitagdo a liberdade de expressao. A
ambiéncia leva a Associacdo de Professores, em 27 de agosto de 1961, a
lancar um Manifesto a Nacao, assinado pelo professor Eldonor Pimentel, como

seu presidente, apoiando a legalidade, e reconhecendo o papel que

(...) incumbe os educadores, os quais tém deveres a cumprir
para a sociedade, e comprometida com os ideais de liberdade,
amor a Pétria, obediéncia a Lei, respeito ao Poder livremente
emanado da vontade popular, afirma o irrestrito apoio ao
Presidente constitucional, Dr. Jodo Goulart. Confiantes nas
forcas vivas da Nacgdo, na vontade esclarecida dos nossos
representantes parlamentares, no equilibrio e discernimento
das Forcas Armadas, espera seja mantido o sistema
democratico, respeitada a Constituicdo, sem pseudo-solucoes,
e que a Nacdo, no mais breve espaco de tempo possivel, volte
ao soberano império da Lei. *®

A aproximacdo das ameacas ao sistema democratico conduz, em 13 de
marco de 1964, o Presidente Jo&o Goulart a proferir discurso na Estagéo
Central do Brasil, no Rio de Janeiro, no qual adverte os trabalhadores “sobre a
ambiéncia da campanha de terror ideoldgico e sabotagem, cuidadosamente

organizado”:

Chegou-se a proclamar, trabalhadores brasileiros, que esta
concentracao seria um ato atentatorio ao regime demaocratico
como se no Brasil a reacéo ainda fosse a dona da democracia,
ou proprietéria das pracas e ruas. Desgracada democracia a
gue tiver de ser defendida por esses democratas. Democracia
para eles ndo é o regime da liberdade, da reunido do povo. O
gue eles querem é a democracia do povo emudecido, de um
povo abafado nos seus anseios, de um povo abafado nas suas
reivindicagbes. (GOULART, 1964)

O anunciado tem sua estreia a 30 de marco de 1964 ao se estabelecer

um governo ndo democratico no Pais que traz a semente da cultura do medo e

% Manifesto a Nacgdo — Acervo do Grupo de Pesquisa Educacgédo Publica Béasica no Distrito
Federal ( 1956/1964): As origens de um projeto inovador, Pasta 100
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deixa na memdria do povo, os mortos e desaparecidos pela perseguicédo
politica. Esse regime durara 20 anos e ameacard o povo com a violéncia, a

tortura e a perseguicéo ideoldgica.

Com as condicdes de trabalho cerceadas, a rejeicdo ao novo modelo
politico e econdmico do Pais se instala e os conflitos ideoldgicos se alastram
entre parte do corpo docente, que se volta contra o regime. O sentimento de
marginalidade se estabelece no campo da educacéo devido a atos oficiais de
repressao ideoldgica e da demissdo compulséria de professores concursados.

Renée Simas descreve:

[...] tinha gente do SNI também, tinha tudo. Gente que ia para a
assembléia sé para ficar escutando, ver quem falava, o que
dizia, essas coisas. O governo do Jango estava |4, mas por
baixo a coisa estava comendo... a gente ndo sabia, mas estava
nao €7 Sabiamos que ndo era muito... que havia uma...
ninguém sabia a que nivel essa coisa chegava, ndo é?

O Servico Nacional de Informacdes, criado em 1964, com a funcéo de
coordenar e supervisionar as atividades de informagao e contrainformagéo no
Brasil e no exterior, dissemina a desconfianga entre os cidadaos, e a fisionomia
da escola puablica ganha nuances de medo e de alcaguetagem.
Coincidentemente, as escolas de Brasilia se tornam “subversivas” ante a crise
politica imposta pela ditadura somada ao declinio da educagdo do Distrito
Federal, colocando a margem os valores ressaltados na proposta educacional

de Anisio Teixeira.

No plano politico foi inegavel a mudanca radical atestada até
mesmo pelo simples fato da permanéncia dos militares no
poder, caso inédito na histéria politica brasileira. Auséncia de
revolucdo social e mudanca politica radical, eis a conclusdo a
que chegam analistas de variadas tendéncias sobre a
Revolucéo de 1964. (SAVIANI, 2007, P.364)

A auséncia de revolucédo social e mudanca politica radical é reconhecida
diante da estagnacdo que dara o tom ao Ultimo e mais dramatico ato
relacionado ao Plano de Construgcbes Escolares de Brasilia (1961). A sua
descaracterizagdo, em suas bases estruturais, no CASEB, Elefante Branco,
nas Escolas-Classe e Escolas-Parque, e o desmanche do processo récem-
iniciado ocorre, de acordo com a professora René Simas, com maior impacto

na raiz de todo o projeto, por meio da eliminacdo do tempo integral de estudos.
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E a escola entéo foi vivendo. E o que ele fez? A primeira coisa?
Quebrou o horério integral, no sentido de que os alunos ja nao
ficavam mais, eles n&o precisavam ficar, ficavam se
quisessem; entdo, essa historia de ficar se quiser, quebrou
todo o planejamento que estava sendo feito. E era uma coisa
policialesca mesmo.

A totalidade do ideario renovador, consubstanciado no Plano de
Construcdes Escolares de Brasilia, é atingida em sua base, no estabelecimento
de turnos de 4 a 5 horas/aula. A afirmativa de Simas de que os estudantes na
escola “ficavam se quisessem” libera os estudantes do espaco escolar e para
fazer histdria nas ruas, nas passeatas de protesto na Avenida W3. A brusca
interrupcdo da metodologia de educacgao integral manda para casa os alunos e
retira dos professores o espaco de debate que a escola publica representava
até entdo. Sem opcao para se reunir, os professores da educacéo publica de
Brasilia se tornariam as novas vitimas do regime imposto, como explica a

professora aprovada no concurso do MEC, René Simas:

Se ndés nos reuniamos: “Veja por que esta reunindo,0 que
estdo falando, o que esta... ! E ai... isso foi aumentando,
aumentando, e quando foi em abril de 1964 nés fomos os
primeiros professores no Brasil inteiro a serem cassados..

A ditadura militar atinge, em todo o Brasil diretamente a Escola Publica,
mais sujeita a ideologia tecnocratica, imposta desde a destituicio de Jodo
Goulart. Serdo anos de descomprometimento com o financiamento da
educacdo publica e gratuita. As iniciativas entusiasticas que rodeavam o
projeto educacional de Brasilia vao lentamente sendo olvidadas, e uma politica
educacional da ditadura apropria-se do modelo de proletarizacéo,
empobrecimento econdmico e depauperacdo do capital cultural de que a

cidade se orgulhava anteriormente, conforme cita o aluno Wanderley Amorim**:

Nos ndo tinhamos essa dimensdo... mas isso eu tenho muito
claro: n6s nao tinhamos uma dimensdo nacional, n6s nao
tinhamos uma atuacdo nacional, nés ndo estavamos ligados a
nenhum grupo, embora ja existisse o das Ligas Camponesas e
outros muito mais atuantes.

% AMORIM, Wanderley Santos (Deley). Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no
Distrito Federal (1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE).
Depoimento obtido em Brasilia, s/d.
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Nesse depoimento, o ex-aluno da rede publica revela uma caracteristica
propria de uma cidade em processo de desenvolvimento de sua identidade,
quando afirma que “nds nado tinhamos uma atuagcdo nacional”. Compreende-se
que a propria cidade ainda ndo se reconhecia como capital do Pais, ndo era

sabido o carater capital impresso na sua estrutura.

A proposta de Anisio Teixeira e os conhecimentos adquiridos por meio
dela mostram-se supérfluos dadas as dificuldades encontradas na imposta
readaptacdo ao velho modelo educacional tradicional. O antagonismo com
relacdo ao momento anterior se apresenta sob a forma de coercéo intelectual,
que retorna a catedra e aos encontros académicos, conforme revela a fala de

Amorim:

Entéo, toda aquela vontade de criacdo,(...) as vezes esbarrava
em conceitos ou religiosos ou de ordem assim, vamos chamar,
de ordem publica... porque a eles ndo interessava mais que
fosse tdo libertdria a educacdo, comecou-se a conduzir,
comecou a ficar dificil vocé se reunir...

Dificultados os encontros, a cidade sofre um baque diante da exposicao
a dominacgédo cultural militarista. Nesse interim, serdo dissolvidas as equipes
pedagogicas constituidas a duras penas numa ruptura que levaria a um
processo de cassacdo de alguns dos professores pioneiros. Isolados das
categorias profissionais do Pais, se reconhece a fragilidade da coesédo do

grupo, conforme revela a professora René Simas:

Nove de abril foi quando nés fomos cassados... uma data
gualquer, que eu ndo me lembro exatamente... da
municipalizacdo... mas isso esta nos documentos. E no final de
1963, inicio de 1964.

Diante dos fatos, vem a tona, entre os professores, um sentimento de
marginalidade, quando o sujeito se torna demasiadamente autoconsciente e
supersensivel. A situacdo de marginalidade com o cerceamento da liberdade

profissional dos professores € ilustrado pela professora Marta Cintra:

Havia perseguicdo nas escolas. Professor ndo podia se
posicionar politicamente: havia uma certa... porque vocé nao

** 0 documento original, Diario Oficial, cassando os professores consta do Acervo do Grupo de
Pesquisa Educacdo bésica pulblica no Distrito Federal (1956/1964): origens de um projeto
inovador (Universidade de Brasilia/FE)
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podia criticar o diretor, ndo podia falar nada, havia um
cerceamento de liberdade, esta € que € a verdade. Tanto
assim que, os que falavam mais, os que tinham coragem de
falar e de se posicionar, nunca eram chamados para nada,
absolutamente nada.

A dindmica do governo ditatorial, na lembranga de um olhar infantil,
ganha a dramaticidade do contexto de violéncia nas recordacfes da ex-aluna
Lucia Willadino Braga, descrevendo a chegada da Policia Militar nos arredores
da Praca 21 de Abril, ponto de encontro das manifestacdes dos estudantes da
Universidade de Brasilia:

[...] eu me lembro, por exemplo, no Jardim de Infancia, o
estacionamento do Jardim lotado de policiais, de viaturas,
agueles carros, que tinha os PMs sentadinhos assim, para
entrar em conflito com os estudantes, ou era um conflito com
0s estudantes que estavam ali na praca 21 de abril. Isso no
Jardim, no final do Jardim.

Ainda como aluna da Escola de Aplicacédo, Willadino Braga descreve a
movimentag&o ao redor do Colégio Elefante Branco, que intentava disseminar
o clima de coercéo e de medo na cidade, nos alunos e na populagao.

E depois, na escola de aplicagdo, quando funcionava no
Elefante, eu me lembro de que nés estdvamos em aula,
guando um policial chutou a porta da sala e falou assim:
“Saiam todos daqui, vocés tém cinco minutos, o Elefante
Branco estd sendo fechado”. Uma coisa assim... ou dez
minutos, eu ndo sei nem o que era. Eu sei que a professora
falou assim: “Olha gente, vocés tém que ir embora”. E eu
morava ali perto, eu lembro de que eu sai correndo - eu
morava na 708, praticamente em frente ao Elefante Branco (...)
ai parou de ter aula por uma semana, o conflito provavelmente
devia ser com os alunos do ensino médio e, enfim, com os
alunos mais velhos, mas acabou que a invasao do Elefante,
(...) até as criangas do primario foram surpreendidas, o0s
professores. Mas esse era o clima que se sentia no Pais, nas
conversas, a questao da censura, que depois eu fui presenciar
a ditadura de uma forma mais...

A ambivaléncia caracteristica do periodo provocou reacdes negativas e
recalcamentos no colegiado. Eram criadas liderancas entre os professores,
gue, se, por um lado, fortaleciam a categoria, por outro provocavam medidas
repressoras causando um mal-estar generalizado diante da perda de privilégios
anunciados. Constituido o clima de apreensdo, a categoria dos professores

sera fragmentada diante das op¢des apresentadas. Havera os colaboradores
116



do regime e os que protestariam contra ele. Em maior ou menor intensidade, a
base inicial da educacdo em Brasilia vai sendo polarizada; a categoria perde a
unidade construida sobre o sentimento de pioneirismo vivido por todos
estabelecendo-se uma cisdo, como se constata na fala do professor Antdnio

Fernando Paranhos MacDowell**:

Aqueles que lideravam o movimento foram afastados da
CASEB, perderam a sua condicdo de professores do ensino
publico de Brasilia e isso constituiu um problema sério para
eles terem que se reestruturar, querendo ficar em Brasilia. E
houve um clima de, assim, certa desavenca digamos entre
certos professores e 0s que continuaram.

Atribui-se aos professores da cidade sitiada a carga de
desestabilizadores politicos, rebaixa-se a qualidade dos padrdes educacionais
aplicados como modelo para o Pais, fragilizam-se as associacfes sindicais e

retrocedem as conquistas de base.

Marginalizada, a populagdo vé, na escola publica, o nascedouro de uma
cultura de resisténcia e de protesto contra o regime opressor, em um mundo
que era invadido por um periodo de pessimismo ideolégico com a crise do
petréleo e a Guerra do Vietna. Brasilia assistia a tudo na voz de Cid Moreira
pela TV.

Florestan Fernandes, em artigo datado de 1945, desenvolve o conceito
de marginalidade a luz da Sociologia, com base no material referenciado na
obra dos padres salesianos Antonio Colbacchini e Cesar Alborisetti, “Os
Bororos Ocidentais — Orarimogodogue do Planalto Oriental” (1942). Nessa obra
sao relatados os habitos e costumes da tribo sob o olhar critico dos padres e
de sua percepcao dos indios como criaturas alheias a ideologia crista. A figura

do narrador coloca-se como um elo entre a cultura branca e a indigena.

O marginal € o individuo que se situa na divisa de duas condi¢cbes

antagOnicas ou a margem de duas culturas, que:

* MACDOWELL, Antonio Fernando Paranhos. Projeto de Pesquisa: Educac&o basica publica
no Distrito Federal (1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE).
Depoimento obtido em Brasilia, 07/08/2010. Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira e Cinira
Maria Nobrega.
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[...] por meio de migracdo, educacdo, casamento ou outras
influéncias deixa um grupo social ou cultura, sem realizar um
ajustamento satisfatorio a outro, encontrando-se a margem de
ambos e ndo estando integrado em nenhum. (FERNANDES,
1960, P. 293).

A dificuldade de assimilacdo de um conflito psicolégico imp6e uma
escolha entre os padrdes de conduta conhecidos; sendo esses incompativeis
ou de dificil solucéo, os fatos pressionam o individuo a uma acédo marginal. O
conceito de marginalidade traz a dificuldade encontrada pelo sujeito para
enfrentar determinadas situagdes de conturbacéo individual. Em conseqiéncia,
deve optar por um comportamento que ora aceita ora nega. A identificacdo
entre duas referéncias diferentes exige constantes julgamentos sobre a
correspondéncia as crencas originais, diante das quais, ou o individuo se
adapta, aceitando a submissdo a que o0 grupo novo o orienta como modo de

acao, ou assimila uma atitude critica e conflituosa.

O sociblogo desenvolve o tema descrevendo a crise psiquica do indio
Tiago Marques Aipobureu, ou Akirio Bororo Keggeu, que nasceu
aproximadamente em 1898, na tribo Bororo, descendente de chefes tribais pelo
lado paterno e tido como bastante vivo e inteligente. Para os padres
salesianos, era uma “figura de propaganda das Missdes”, dada a educacéo
formal notavel que recebeu no colégio de Cuiaba. E enviado para Roma e
Paris, onde convive com as “melhores familias” por um periodo de dois anos.
No retorno ao Brasil, se casa com uma india Bororo e vai viver e trabalhar entre

0S missionarios na cidade de Meriri, Mato Grosso.

As emocg0Oes contraditorias do indio demonstram uma “crise psiquica”
nas esferas da sua personalidade. Depois da ida a Europa, € recebido pela
comunidade salesiana, mas ndo encontra da parte deles, a aceitacédo
esperada. Ali, ndo era aceito no saldo do café, “fecharam-lhe a porta na cara”
(FERNANDES, 1960, P.295) e o utilizam para captar dinheiro para o trabalho
missionario. Esses episddios sdo descritos como os fatores que

desencadearam o sentimento de marginalidade no indio.

Tiago colabora com os padres Colbacchini e Alborisetti, orientando-os na
pesquisa sobre os habitos da tribo Bororo, narrando-lhes suas lendas e os

costumes da sociedade tribal e especificidades no trato familiar e social.
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Enquanto interessados, os padres o levam a toda parte para exibir a conversao
religiosa. Dessa narrativa surge a obra: “Os Bororos Ocidentais —
Orarimogodogue do Planalto Oriental”, em que Tiago revela o mundo dos

indios para o mundo dos brancos:

A mulher, desde menina ndo deve olhar para o rosto de um
homem enquanto estd comendo, assim também a mulher para
0 seu marido. Deve-se mastigar bem o alimento, com a boca
fechada e quando engole ndo deve fazer algum barulho. O
MOCO oU mocga, encontrando-se com pessoas desconhecidas,
gue ndo sejam da propria dinastia, deve olhar para os proprios
pés. A mulher deve estar em casa quando o marido esti
evitando sair até para as préprias necessidades.
(COLBACCHINI e ALBISETTI, 1942, P.122)

O cédigo de conduta cultural indigena revela a rigidez e o detalhamento
dos padrdes de comportamento abandonados por Tiago. Ao |he ser proposto
um trabalho no Observatorio Meteorolégico, Tiago Marques o rejeita, quando

“os brancos” Ihe negam um aumento de salario.

Insatisfeitos com a vida na cidade, o indio e sua mulher voltam para a
mesma tribo de onde ele saira para estudar. Ao retornar a sua tribo, o indio
nota que os conhecimentos adquiridos na sociedade branca sdo mais
inadequados que Uteis na vida tribal e encontra dificuldades na readaptacéo.
Na tribo, o indio retoma a religiosidade indigena e reconhece a autoridade do
“Bari” como lider espiritual. Cénscio de sua cultura original, Tiago suporta as
consequéncias da sua “imaturidade” tribal, incapacidade manifesta para
determinados valores indigenas que lhe sdo ausentes: ndo deu para cacador
de oncga, acumula fracassos repetidos e é abandonado pela mulher, penando
uma queda brutal na hierarquia da tribo.

“Aquele que se levanta sobre o seu companheiro sera envergonhado;
aguele que se coloca abaixo de seu companheiro sera exaltado”, diz a tradicéo
bororo (COLBACCHINI e ALBISETTI, 1942, P.165). Para os bororos, ao se
expor a cultura branca, o indio tentou se levantar sobre os seus semelhantes, e
estes o tornam alvo de sua propria vergonha e do desprezo dos seus irmaos de
tribo.

Na obra dos padres Colbacchini e Albisetti, Florestan Fernandes

constata a influéncia da cultura branca na narrativa das lendas, onde valores
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cristios e referéncias ao pensamento ocidental sdo introduzidos, numa
demonstracdo de que Tiago perdeu a totalidade da narrativa indigena. Objeto
da andlise de Florestan, o discurso noturno de Tiago Marques para os indios
Bororos na introducéo do livro dos padres salesianos € datado de dezembro de
1939. Contém uma fusdo dos valores brancos e indios, alternando a
religiosidade cristd e indigena, numa elaboracdo de sua concepg¢do espiritual.
“A religido cristd é melhor do que a dos bororos porque tem raiz” (BALDUS,
1937, P.173), afirmacdo dada em depoimento a Herbert Baldus, mostra a

dimensao do conflito identitario do indio.

O discurso revela o desconfortavel conflito entre duas percepcdes da
realidade; em sua memodria, a cultura branca e indigena se contrapéem. Nas
suas lembrancas, a diferenca do trato, entre a sociedade branca e Bororo, leva
Tiago a desprezar a vida em sociedade. A tentativa de se universalizar
fracassa e o conduz a uma instabilidade que o afasta dos brancos e dos indios,
marginalizando-o. Rejeitado pelos seus, crescem seus ressentimentos e
intensificam-se os conflitos que o levam a uma séria crise de depressao
amargando sua existéncia vitimada pelas alteracbes do seu sentido de

civilidade.

Até atingir o sentido de marginalidade, para Florestan, o individuo se
percebe em uma continua instabilidade, que o conduz a vivéncia de um drama
psicoldgico real. A forma aguda dos efeitos da instabilidade de Tiago Marques
Aipobureu o levaram a um julgamento da conduta dos outros para com ele
mesmo, vendo desaprovacdes e procurando descobrir significados nas atitudes
dos demais membros da sua sociedade. Tiago morre solitario, em 1958, sem
oferecer maiores esclarecimentos sobre os anos finais da sua existéncia, além

das que sdo descritas na andlise do caso.

Diferente de Tiago, que se isola tanto dos brancos quanto dos indios, a
reacao dos professores pioneiros a tantos projetos abortados se elabora sobre
uma estratégia de unificacdo. Reunidos em uma Associacdo ganham forca
representativa na coletividade. Essa inclinacdo para associar-se fortalece o
sentimento de marginalidade. Juntos na sua marginalizacdo, fundamentam

uma indissociavel sociabilidade, ao esperarem oposicdo. Certos dessa
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oposicao a eles imposta pelo sistema, saem fortalecidos com uma autoimagem

positiva da categoria.

O homem tem uma inclinagdo para associar-se porque se
sente mais como homem num tal estado, pelo desenvolvimento
de suas disposi¢cOes naturais. Mas ele também tem uma forte
tendéncia a separar-se (isolar-se), porque encontra em si ao
mesmo tempo uma qualidade insociavel que o leva a querer
conduzir tudo simplesmente em seu proveito, esperando
oposicdo de todos os lados, do mesmo modo que sabe que
esta inclinado a, de sua parte, fazer oposicdo aos outros.
(KANT, 1986, P.13)

O indio, ao isolar-se, opta por ndo enfrentar oposicéo de qualquer parte.
Compreende que, ao silenciar, estagna o processo conflituoso vivido entre os
brancos e a tribo, mas n&o interrompe, em sua intimidade, o desconforto
pessoal sofrido. Por outro lado, os professores pioneiros, ao se associarem,

fortalecem, na coletividade, a sua percepc¢ao como professores.

A nocdo kantiana da “indissociavel sociabilidade”, matriz do
cosmopolitismo que alimenta a fome de encontro ou de isolamento e que
disponibiliza & humanidade estratégias racionais para observar as diferencas

nos relacionamentos humanos, dispfe que:

Toda cultura (...) que ornamenta a humanidade, a mais bela
ordem social sdo os frutos da insociabilidade, que por meio
dela mesma é obrigada a se disciplinar e, assim, por meio de
um artificio imposto, a desenvolver completamente os germes
da natureza. (KANT, 1986, P. 15)

Na medida em que se oferecem alternativas para que o individuo possa
existir racionalmente diante do outro, a sua constante oposicao interna leva ao
aprofundamento dos estudos sobre a vida em sociedade. No estudo da guerra
e da paz, do que se mostra certo ou errado, as alternativas se mostram
complementares. Na voz do filésofo ressoa a ideia cosmopolita para relativizar
os conflitos que, vistos como fatos histéricos, demonstram a “organizacéo
progressiva dos cidaddos da Terra, dentro e em prol da espécie, como um
sistema que esta unido por vinculos cosmopolitas” (KANT, 1986, P. 25).

Findo o periodo inicial da construcdo de Brasilia, transita a atmosfera
ingénua dos sonhos utopicos, transformam-se os valores comportamentais:

virgindade deixaria de ser um valor moral e cabelo curto um atestado de bom
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comportamento. A musica caminhava da Jovem Guarda para a Bossa Nova e a
televisdo seduzia os espectadores com comerciais de eletrodomésticos e

automaoveis.

Em Brasilia, a convivéncia era necessaria, mesmo com a vizinhanca
estranha que falava outras linguas, ferindo as tradicdes. Desambientados, o
choque vivido pelos pioneiros e candangos, matutos e caboclos num conflito de
identidade, induzia-os a analisar as possibilidades de sobrevivéncia a essa

radical experiéncia de “desenraizamento”.

O tempo age grandioso, no movimento de suas linhas, nos dias secos,
nas noites chuvosas, em que brota a cigarra, que aguardou dezessete anos

para cantar.

Anos mais tarde, pisando nos “cascos” de vidro e nos estilhacos pelo
asfalto, o povo se inspira nos mentores da “geracado Coca-Cola”, batizada por
Renato Russo na mduasica “Que Pais € Esse?”, para expressar a sua
indignacdo. Adocados pela cultura, sdo filhos do trauma, orgulhosos da sua
filosofia Let it be, de cabelos longos, ética hippie e moral duvidosa.
Espectadores das paradas dos cavalos, a plebe urbana frita a prévia romantica
musical dos anos 60, temperada com a revolta dos 70, irma da ditadura e do
tédio dominical da cidade deserta, nos silenciosos fins de semana, que levaram
0s jovens solitarios, primeira geracdo a confessar, solene, o trauma de um

éxodo, de viver sem avos e sem primos.

Na cidade, o vazio existencial e cultural inspirava o faroeste caboclo. A
personalidade do brasiliense faz “um som” nas garagens da cidade, monta um
partido politico, organiza uma manifestacdo ou simplesmente ameaca com uma
bomba um colégio catdlico das imedia¢gBes. Brasilia adolesce rebelde, com
forte personalidade. Tem a ditadura militar no seu DNA, eternizado no abuso
inconveniente da proximidade com o Estado e na ambicéo e fracasso politico.
Cidade e juventude sitiadas nos muros da cidade ultramoderna nos anos de
chumbo que custam a passar. Nesse ambiente, alimentado regularmente pela
cultura do medo em meninos e meninas, surge o desejo de encontro no
semelhante, no outro, uma representacdo do mundo, do tudo, do todo, do

cosmo.
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DOS MITOS FUNDADORES E OUTRAS POSSIBILIDADES

Nos festejos do cinquentenario de Brasilia, diversos encontros foram
realizados com o objetivo de estudar a sua breve historia e abrir oportunidade
para o debate histérico para novas interpretacdes sobre os fatos passados. O
conceito de reescrita aqui utilizado baseia-se na ideia de GOETHE (1810,
P.684) de que “(...) € necessario que a histéria universal de tempo em tempo
seja reescrita”. (BOLLE, 2001, P.168)

Como em Ulisses, de James Joyce recontou a lliada de Homero e o
Grande Sertdo: Veredas reelaborou a narrativa dos Sertdes de Euclydes da
Cunha em outra perspectiva temporal, o0 que provoca a necessidade de
reescrita € a mudanca de contexto. Ver o passado de uma forma nova provoca
uma releitura nos fatos conhecidos da histdria de Brasilia, compostos por uma
narrativa pouco isenta e plena de emotividade. Nesse encontro, ao rever a
histéria da cidade, distanciada das paixfes, sobre as quais se estabeleceram
valores e mitos, renova-se uma identidade atualizada aos novos paradigmas

vividos.

O Simposio “Brasilia 50 anos”, organizado pelo Departamento de
Histéria da Universidade de Brasilia, no Auditorio da Reitoria da Universidade
de Brasilia, ocorreu em 1° de junho de 2010. Nessa ocasidao, a Professora
Doutora Barbara Freitag discorreu a respeito dos diferenciais entre a
transferéncia da capital de Lisboa para o Rio de Janeiro e a transferéncia do
Rio de Janeiro para Brasilia. “Capitais migrantes e poderes peregrinos”
(FREITAG, 2009) apresenta uma analise comparativa das performances de JK
e de Dom Joé&o VI, a partir de trés pontos de referéncia: a personalidade de
cada um, as circunstancias em que as transferéncias se deram e a a¢ao do

puro acaso.

O comportamento medroso de D. Jodo VI diante da sua néo-
progenitude, somado a fuga da familia imperial portuguesa do confronto com
Napoledo, evidenciam a instabilidade que marcou a assuncdo do Rio de
Janeiro a capital do império portugués, segundo o modelo europeu

quadriculado de cidade. Freitag comparou tais caracteristicas de Dom Joédo VI
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a personalidade simples, a sagacidade politica, a origem numa matriz familiar
que valorizava a educacao e ao espirito conciliador de JK. Nesse contexto, a
construcdo de Brasilia é apreciada a partir da situacdo do Brasil, passadas
duas grandes guerras mundiais e diante do mero acaso, h0O COMpPromisso
assumido em Jatai, que incorporou a construcdo de Brasilia como a meta

sintese do governo JK.

Freitag ainda indica a ampliddo do deserto central do Pais, de superficie
chata e ampla, relacionando-a a influéncia da carta de Atenas, de 1933, que
traz a promessa de uma ilusdo de ruptura com o modelo anterior, para a
assuncao da utopia modernista, como elemento favoravel a transferéncia da

nova capital. Para a autora, Brasilia foi inventada de trés maneiras distintas:

Uma vez pela lenda do eremita dom Bosco, fundador da ordem
dos salesianos, que teria tido (na distante Italia) o sonho de
uma terra prometida em que reinaria a fartura para a civilizacédo
luminosa na regido em que foi erguida Brasilia (mito fundador).
Para os pragmaéticos, Brasilia foi inventada pelo “risco” de um
urbanista, Lucio Costa (1957), e de um arquiteto-escultor,
Oscar Niemeyer (Katinsky 1991; Niemeyer 1992 e 1998), que
conferiram & nova capital o estatuto de “Patrimbnio da
Humanidade”, assegurado pela UNESCO. Finalmente, Brasilia
foi inventada e implementada por Juscelino Kubitschek (JK)
(2002) determinado a deixar como marca de seu governo a
construcdo da nova capital e sua transferéncia do Rio para o
Planalto Central. (FREITAG, 2009, P.281)

Os pilares fundadores apresentados agregam pontos que apontam a
vocacdo mudancista da cidade. A leitura de Freitag ultrapassa o
reconhecimento do projeto politico da nova capital e adiciona os valores
modernista, religioso e internacionalista a constituicdo mitica da cidade. Como
soci6loga, reune, da religido, a mistica da profecia de Dom Bosco, da
arquitetura moderna, a estratégia modernizante de Costa, da politica, interna e
externa, a aceitacao internacionalizada por parte da UNESCO e o empenho

determinante de JK, fatos marcantes na construgéo da imagem da cidade.

“O mito é narrativa sui generis (...) como narracado é espécie do género
da literatura oral ou escrita, ou oral e escrita” (SOUSA, 1984, P. 26). O mito
vive na narrativa que permanece, contada, descrita ou vivida. O que cria 0 mito
€ a perenidade que exerce sobre os individuos que o conhecem e o projetam a

outros individuos.
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O mapa mitico de Freitag demarca, nas esferas sociolégicas da religido
e da politica, os nichos coletivos da mitica brasiliense. Nessas esferas, porém,
a populacdo da cidade é alheada da fundamentacdo desses mitos, tanto no
sonho de Dom Bosco, como na projecdo urbanistica da cidade, quanto no
reconhecimento da comunidade internacional da cidade, o valor humano néo é
alvo de qualquer reconhecimento especifico, como se a constru¢do do mito sé

pudesse partir de fora da cidade.

Como professora, reconhe¢o que a mitica da cidade desenvolvida por
Freitag parte do reconhecimento externo a populacao local. Ha de se convir
que, dada a juventude da cidade, pouco se pode estabelecer como permanente

na mitica da cidade para estabelecer um mito interno a cidade.

Assim, o ideario de Anisio Teixeira, no Plano de Constru¢des Escolares
de Brasilia (1961) pode ser reconhecido como o mito interno da cidade, uma
vez que seu discurso esta presente na constituicdo da narrativa oral e escrita
que permanece na cotidianidade da cidade. No roteiro interpretado pelos
personagens da cidade, esse direcionamento educacional esta presente no
discurso e no desempenho dos papéis que formam uma base identitaria da
personalidade brasiliense. Diante dessa relacdo, o mito Anisio Teixeira convive
com o mito de Dom Bosco, de JK, de Costa e da UNESCO, na medida em que
atinge diretamente a formacdo coletiva da cidade, constituindo-se numa

ideologia que, presente no agir do povo, mistura-se com a propria cidade.

Segundo Sousa, a teoria do mito abre um caminho que deixa para tras a
ideia do personagem como mais um entre todos. Seus tracos particulares,
reconhecidos pela coletividade configuram uma imagem de uma determinada
cultura, ou uma figura mitolégica. O entendimento de Sousa traz vida ao
elemento novo que emerge na cultura brasileira por meio da germinacéao, na

nova capital, de um projeto coletivo de renovag¢do humana.

Essa renovacdo, caso se tenha dado, ocorreu via uma estratégia

educacional planejada para a superagdo do modelo subserviente anterior. Seus

personagens ndo querem “s6 comida, a gente quer saida, dimensdo e arte”?.

“2 Titas, Comida. In Jesus ndo tem dentes no pais dos banguelas. Sao Paulo, WEA, 1987.
(Disco)
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Para tanto se interiorizou, cosmopolitizou-se, marginalizou-se, manifestou-se.
Sem pretender defender um discurso ufanista, o desenvolvimento de uma
personalidade renovada, em Brasilia, deu abrigo aos governos federais que se
sucederam, cedendo-lhes uma populacdo composta por cidaddos educados
para as complexas mudancas da sociedade tecnologica, conforme previsto na

teoria pragmatista.

Nesse sentido, a populagéo local elaborou alternativas diferenciadas as
situacdes politicas e ideoldgicas que se colocaram nos cinquenta anos de sua
historia. Condensado no tema identitario, reforca-se a ideia de que a proposta
educacional de Anisio Teixeira e a proposta de integralidade possibilitaram
essa postura identitdria. A proposta de educacdo integral, adotada nos
primérdios de Brasilia, sob o ideario de Anisio, décadas antes de se tornar uma
prerrogativa internacionalizada para a educacdo mundial, cria um antecedente

relevante na histéria da educacédo mundial.

Essa concepcao inovadora foi experimentada em larga escala,
inicialmente, em Brasilia. Somente anos depois, em 1990, com a Declaracéo
de Jomtiem*, o conceito de integralidade recebeu um impulso mundial, na
proposta de desenvolvimento geral para a crianga, que reconhece a educacao
integral proposta pela UNESCO. Essa abordagem educacional se centra no
fortalecimento dos quatro pilares do conhecimento: o afetivo emocional, o
cognitivo, o ético moral - marcado pelo respeito as normas que caracterizam
uma sociedade e pela ciéncia que regulamenta a moral, distinguindo entre o

bem e o0 mal, marcado pelo principio da liberdade, e o psicomotor.

** Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada na
cidade de Jomtien, na Tailandia, que fornece definicbes e novas abordagens sobre as
necessidade bésicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais
para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna,
visando uma  sociedade mais humana e mais  justa. Disponivel em
<http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=111>, Acesso em 29/10/2010.
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Uma integralidade em movimento, no contexto educacional, buscava
relacionar o ser e o fazer, comando presente no corpus urbano da cidade. Essa
integralidade, presente na reunido de individuos de vérias partes do Pais, €
movel e continua, na medida em que proporcionou uma identificacdo das
possibilidades e das limitacbes que essas diferencas regionais e culturais

aportavam em Brasilia.

O ideéario de Anisio Teixeira amenizou o impacto sofrido diante da
experiéncia cosmopolitica de Brasilia que, de certa forma, centralizou num
anico local, todas as tribos brasileiras. Para Kant, essa pratica cosmopolita
desenvolve na coletividade uma nocdo de respeito e de tolerdncia as
diferengas. Associado ao sentido de hospitalidade, a tolerancia estd na
regulacdo da racionalidade, imprescindivel nas prerrogativas coletivas para a
humanidade. Essa integracdo, segundo Kant, desenvolve a cultura do respeito
e da tolerancia. Esse desenvolvimento, tendo como lécus prioritario a escola,
na experiéncia de Brasilia, propiciou a convivéncia e favoreceu a prética
cosmopolita, conforme reconhece a ex-aluna, pioneira e publicitaria Claudia
Maria Pereira sobre a construcdo de um conhecimento n&o formal,

particularizado na pratica educacional de Brasilia.

Eu acho que muito do que eu sou, eu devo a Escola-Parque.
Essa capacidade de ver o todo, de enxergar o conjunto das
coisas, essa visdo humanista da vida, ndo é? E a compreensao
de que nao basta sé o saber formal, é preciso conciliar o saber
formal com o conhecimento mais amplo da vida, das relagdes,
das artes, que complementam e fazem o ser humano mais
completo, mais amplo.

A relagdo desenvolvida com o conhecimento, na préatica pragmatista,
criou oportunidade para que o saber fosse sentido como atividade prazerosa de
descoberta, costume plantado no interesse dos alunos, conforme revela Lucia
Willadino, filha de pioneiros e atualmente diretora do Hospital Sarah
Kubitschek:

Entdo eu acho que os professores nos proporcionaram muito
isso... conhecer, aprender, € uma coisa profundamente
prazerosa. Eu vejo que, até hoje, eu estudo todo dia, eu tenho
0 maior... eu adoro estudar, uma coisa que... que 0 Processo
de aprender, de descobrir... eu gosto da pesquisa. Entdo eu
acho que a gente teve oportunidade, nesse sistema de
educacao, disso; varios professores foram muito significativos
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para mim, no Jardim, na escola de aplica¢do; no ginasio. (...)
por um lado os professores traziam um pouco a coisa da
libertacdo e da liberdade como um processo interno _ e teu
pensamento é livre; Isso em termos de formacdo é
fundamental, eu acho que a formacao de valores, de principios
éticos, a questdo da igualdade social, dos alunos serem
tratados da mesma maneira, todos.

O depoimento de Lucia remete a leitura de um resultado da proposta
educacional: ao ensinar os alunos a pensar, a escola se adequou as demandas
da sociedade moderna. A integragéo do trabalho convencional, das atividades
de leitura, escrita, aritmética e ciéncias fisicas e sociais as atividades
socializantes, como a educacdao artistica, o trabalho manual, as artes industriais
e a educacéo fisica foi significativa para a adaptacdo da instituicdo escolar aos
valores da modernidade.

Em “no jardim, na Escola de Aplicacdo, no Ginasio”, Willadino cita a
universalidade fisica da proposta, por meio da distribuicdo de locais de ensino
onde se situavam esses polos de conhecimento. Ainda no depoimento de
Willadino, sobre a “liberdade” e a “libertacdo” mencionadas, a aluna aporta o
significado e a importancia do pensamento livre, capaz de articular uma vida,

conforme Anisio defendia, participe e responsavel no contexto da sociedade.

No depoimento, a neurocientista Lucia Willadino reconhece, nos dias de
hoje, que a estimulacdo a que foi submetida promoveu a formagao de valores,
tornando-a capaz de desenvolver, desde a infancia, aspectos cognitivos,
afetivos e sociais, elementos caracteristicos da proposta de educacao integral.
A formacédo desses valores, além de educar integralmente o individuo, compde
um mosaico que reune os elementos de uma “auto-estima racional”, conceito
que, segundo Kant, fortalece no individuo o desejo de fazer melhor, de
racionalizar melhores possibilidades, reelaborando uma rede de valores que

conduzem a uma renovacao moral e social.

Essa renovacdo vem citada na fala do cineasta, jornalista e professor,
Sérgio Ismael Nunes Moriconi, ao narrar como a educacdo recebida nos
primordios da cidade, contribuiu para a superacdo do modelo estratificado da

sociedade brasileira. Em seu discurso, Moriconi “v& muito claramente” a
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sobreposicdo do modelo anterior de sociedade por outro, renovado, em que

desenvolveu sua personalidade e sua atividade profissional.

Eu acho que a escola publica, para mim, representou... iSso eu
posso dizer a partir de um raciocinio que eu fago, ja como
adulto, porgue naguela época, a escola publica — mas isso eu
vejo muito claramente — nunca foi, vamos dizer assim, a
reproducéo da sociedade brasileira e das diferencas de classes
no Brasil. Eu estudei — j& disse aqui — com pessoas das mais
diversas classes sociais, pessoas que eram da elite de Brasilia,
da elite dos construtores de Brasilia.

Claudia Maria Alves Pereira ressalta a percepcao estética como fator
marcante na vida da cidade, como consequéncia da proposta de aprendizagem
integral segundo o ideéario de Anisio Teixeira. Em seu relato, Pereira percebe
na populacdo formada nesse contexto a dimensao sensivel do olhar estético,
fortalecendo o simbolismo da personalidade moderna presente na arquitetura
da cidade e nos atributos identitarios como “metida” e “ousada”:

Eu acho que quem vive em Brasilia tem uma percepcéo
estética diferente, tem uma percepcao estética mais simples,
mais pontual, vamos chamar assim, mais minimalista. Entéo,
foi muito interessante... eu acho que € um caldeirdo de cultura
na minha formacdo, fundamental. Quer dizer, ter vivido essa
coisa colonial, barroca, mineira e chegar aqui na modernidade,
porque Brasilia € o simbolo da modernidade brasileira, nao é?
Nés temos essa coisa curiosa: nds somos um Pais de terceiro
mundo, mas somos muito metidos, extremamente ousados,
ndo €? Entdo, pudemos fazer a cidade modernista, a maior
cidade modernista do mundo, ndo tem similar, nenhuma deu
certo. S6 Brasilia.

As falas dos alunos compdem um pensamento coletivo, fortalecem a
argumentagdo sobre a mitica da cidade. Esses discursos, se constelados,
figuram a imagem de um cosmos que reflete a unicidade de um pensamento
coletivo maior. Esse entendimento, da relatividade entre o micro e o macro esta
presente, na histdria da humanidade, desde o estudo das religides gregas. A

palavra kosmos reune o significado da multiplicidade presente na unicidade.

Nesse sentido, cada aluno, enquanto parte expressa desse kosmos
representa uma divindade que retine em sua unicidade, uma multiplicidade de
significados que, na religido grega, € denominada diakosmesi. A multiplicidade
de disposicdes, na atuacao das divindades gregas, esta integrada na relacéo

entre elas como uma complementaridade ordenada. Complementares, as
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divindades ou os alunos dividem um mesmo kosmos, em um ordenamento
sistematizado e harmonizado entre os poderes miticos, uma ordem no cosmos,

a diakosmesi.

Cada aluno, cada personalidade, cada identidade, cada talento
desenvolvido integra uma constelacdo que da identidade a essas falas como
uma colcha de retalhos de um pensamento coletivo. Segundo o Professor

Eudoro de Sousa:

(Na religiao grega) ndo ha um Kosmos, mas muitos Kosmoi, e
gualquer dos grandes deuses pode ser o agente de uma
“diakosmesis”, um ordenador do universo natural, humano,
divino, segundo as especificas determina¢des de sua propria
esséncia (...). Ha, portanto um Kosmos de Artemis, um Kosmos
de Apolo, um Kosmos de Deméter e um Kosmos de Dioniso, e
assim por diante. (...) a diversidade e a multiplicidade dos
sobrenomes de um deus séo, pelo menos, tdo vastas quanto o
sdo a diversidade e a multiplicidade cosmica de seu aspecto.
(SOUSA, 2004, P. 79).

Nessa perspectiva, 0os relatos apresentados nessa pesquisa apontam
para uma visdo da coletividade sobre a educacdo publica oferecida nos
primordios da cidade. Como nas partes menores de um todo, citadas na
filosofia helénica, em que mitos e divindades criam um movimento de
ordenacdo e renovacdo de significados, os relatos apresentados também se
direcionam a elaboracdo de um significado identitario ordenado a partir do
plano educacional criado para Brasilia. Essa nocdo, presente no estudo da
histéria, recria narrativas, ganha novos significados e elimina outros, numa

representacéo de vida e morte, infinitamente complementar.

A ideia pré-helénica de kosmos, formulada por Heraclito, encontra-se no
problema da unidade permanente do ser diante da pluralidade e mutabilidade
das coisas particulares e transitorias. Em “Fragmentos”, de Heraclito, pequenos
trechos filoséficos foram selecionados pela histéria para permanecerem no
tempo, dispondo ao homem moderno as interpretacdes do homem pré-helénico

sobre a sua realidade, o0 seu universo e 0 seu logos.

O fragmento de numero 30 da obra de Heraclito apresenta uma leitura
sobre a origem “desse kosmos (que € 0 mesmo para todos): nem deus nem

homem algum o fez; sempre foi, € e serd um fogo continuadamente vivo que se
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alumia por medida e por medida se apaga’ (SOUSA,1978, P.19). Nesse
contexto, se apresenta o sentido de movimento e continuidade, no que se
acende e se apaga, reproduzindo um movimento de complementaridade, de

ser e ndo ser, de oposicao e posicao.

Esse fragmento, na traducdo do professor Eudoro de Sousa, detalha a
nocado de criacao/extincdo do cosmo, ja que o reconhece nesse continuo
movimento, que “por medida se acende e por medida se apaga’, do mesmo
modo que se cria e se finda ou que se coloca no centro e se coloca a margem.
Na compreensao de Sousa, a questdo do cosmo assume o significado de uma
viracdo em “Cosmos € Fogo que se extingue; reaceso o0 Fogo, nele se
consome o Cosmos. Cosmos vira Fogo, Fogo vira Cosmos. Fogo e Cosmos

opdem-se como 0 anverso e o reverso da mesma moeda” (Sousa, 1984, P.75).

Numa leitura analoga da relacédo entre o deus e o seu mundo, para o
filésofo “viragem” significa “morte”, mas ndo uma morte no sentido de finitude
mas sim, no sentido de transformacdo. Assim, o ser cosmopolita que vira fogo

ou que vira margem, certamente vira algo.
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CONCLUSAO em FRAGMENTOS

O ideario de Anisio Teixeira implantado em Brasilia ofereceu a
populacdo da capital do Brasil condicbes basicas para o desenvolvimento de
uma identidade propria na capital federal. Reunida ao sentido de brasilidade,
Brasilia assumiu a faceta continental do Pais e assumiu, em sua urbanidade
coletiva, seus contrastes, tornando-se um retrato da complexidade da cultura

brasileira.

A construcdo de Brasilia criou oportunidade para o abandono da
modeéstia regionalista e impulsionou o paquiderme brasileiro a se mostrar,
situando o Pais e seu povo na cena protagonista internacional. O fato é
atestado pelo chanceler Celso Amorim, no editoral do Jornal Correio

Braziliense do dia 22 de abril de 2010.

As vésperas das comemoracées de seu cinquentenario, Brasilia
tornou-se capital da politica internacional. Em 15 de abril, a
cidade sediou a 42 Cupula do Férum india-Brasil-Africa do Sul
(Ibas) e a 22 Cuapula do Grupo Bric (Brasil, Russia, india e
China).(...) Tal como a cidade modernista — cuja construcéo
gerou ceticismo por sua vocagao de vanguarda —, mecanismos
como o Ibas e o Bric lancam as bases de uma nova realidade.
(CORREIO BRAZILIENSE, 2010, Editorial)

Brasilia, como cidade idealizada nos padrées da modernidade, gerou
devido ao fluxo migratorio, um planejamento peculiar e uma composicéo
populacional que impbs aos seus habitantes uma convivéncia com pessoas
diferentes do seu semelhante regional; constituiu-se originalmente de quadras
voltadas para o seu interior favorecendo a pratica de encontro entre seus
habitantes, tendo como polo centralizador dessa convivéncia a escola; recebeu
uma estrutura escolar que contou com professores oriundos de todo o Pais
dispostos a dividir com seus alunos o seu proprio arcabouco cultural e
ofereceu, no universo escolar, uma multiplicidade de argumentos presentes na
proposta educacional de Anisio Teixeira para a formacdo de um cidadao

dotado de uma rede rica em objetos de conhecimento.

Em Brasilia, a migracao interna regional repetiu o impeto pela tradicional
luta pela vitdria econémica existente no desafio caracteristico da migracdo. O

mercado do Centro-Oeste desenvolveu-se e deu vida a um polo social e
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cultural alternativo a vida litoranea. Junto a esse novo alinhamento geopolitico
e econbmico, o efeito migratério sedimentou uma identidade renovada em sua

populacao.

Elementos regionais de diferentes origens convivem, e Brasilia, numa
formula espontanea da cultura brasileira, adere a determinados costumes e
nega outros, encontrando tolerancia nos conflitos interpessoais como a
variancia de tipos de poder bem como relacionamentos internacionalistas e
regionalistas variaveis. Um exemplo: no transito é evitado o uso da buzina e
respeitado o uso da faixa de pedestres, habito corriqgueiro que espanta os

habitantes de outras urbes, como no poema do musico e poeta Jorge Antunes:

Soneto das Buzinas

Brasilia tem sons de quietude,
A gente em siléncio si afina,
A paz é a nossa virtude:
Vivemos aqui sem buzina.
Porém, se nos falta a justica,
Se o mal do tirano domina,
Mudancas veras na premissa:
A gente recorre a buzina.

Se nossa esperanga € po,

A luz-liberdade ilumina

O grito,a voz, o gogo.
Mudamos entdo a rotina,

Tal como um clamor Jerico:
Buzina! Buzina! Buzina!l

(CORREIO BRAZILIENSE, Cad. Cultura, 30/10/2009)

A identidade desenvolvida na nova capital pode ter sido cosmopolita ou
marginal, uma vez que a ideia de cosmo abrange a de margem. Nesse
entendimento, um conceito necessita do outro e, por isso, s&o

complementares.

Se, por um lado, o estudo do cosmopolitismo se baseia na analise das
oposicdes, nas confrontacdes, nos conflitos e nas fragmentacgdes, por outro, a
nocédo de marginalidade dialoga com a ideia cosmopolita e se situa como sua
propria antitese.

BN

Os dois conceitos, quando relacionados a identidade desenvolvida na

escola publica dos primordios da cidade, sugerem que a identidade
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cosmopolita e a identidade marginal sdo opostas e, ao mesmo tempo,
integradas entre si. Para Kant, o confronto identitario gera uma experiéncia
cosmopolita; para Florestan Fernandes, o confronto entre culturas expde o

individuo a uma cultura de marginalidade.

Cosmopolitismo &, de algum modo, marginalidade. Ambos convivem nas
relagfes traumaticas e em conflitos constantes. Seja no Brasil amazdnico ou no
Rio de Janeiro, tais antagonismos sao revoltos, frutos da revolta da
instabilidade emocional dos desacertos politicos, econémicos, educacionais e
sociais. A identidade cosmopolita ou marginal estd impressa no caos urbano
constituido, na angustia dos seus habitantes diante do trauma do

desenraizamento.

O cosmopolita é fronteira e é margem de qualquer outro ser humano. E
estranhamento observado na indiferenca e no reconhecimento do outro que
sofre ou se alegra por se reconhecer na alegria e no sofrimento do outro. Do
outro sabe o tanto que sabe de si, pouco ou quase nada, mas treina por toda a
vida, no olhar, no erro e no acerto, o seu e o do outro. O cosmopolita vive na
margem do seu préprio saber. O que sabe, esconde, até de si. O que nédo

sabe, quer saber.

Maior dos cosmopolitas € o ar, que esta na agua, no fogo e que areja a
terra. Tem acesso livre a todo o planeta, penetra nas mentes e se infiltra nos
sonhos. Ainda assim €, também, a maior fronteira, por ndo ser nem todo fogo,
nem todo agua, nem todo terra, nem mente, nem sonho. No imenso cosmo, 0
ar paira silencioso em sua diacosmese ou sua existéncia ordenadamente

universal.

No histérico da cidade de Brasilia, as alegrias e os sofrimentos, 0s
sucessos e os fracassos da experiéncia pedagodgica da escola publica pioneira
observaram o desenvolvimento de tendéncias identitarias na escola idealizada
para a cidade. Num fio condutor, ficou registrada a faléncia do Plano de
Construcdes Escolares de Brasilia (1961), fato que ndo apaga a sua existéncia.
Nesse fio, o declinio do humanismo sobreposto pelo dominio da educacédo
como politica de mercado e o0 consequente sucateamento da atividade
docente.
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Retornando ao conteudo de Heraclito, conclui-se que a figura de Anisio
Teixeira, criador da orientacdo pedagdgica da cidade, diminuida com o passar
dos anos, sofre; no momento presente passa por uma “viragem”. O ideario que
orienta o Plano de Construcdes Escolares de Brasilia precisa se transformar
para renascer e trazer de volta o que ficou registrado na geracdo matricial de
individuos educados integralmente nos moldes em que a escola foi idealizada:
publica, laica e gratuita.

Na modernidade inerente a cidade, existe, no fio condutor da sua
historia, uma matriz de memoria que expressa um pensamento proprio

renovado, segundo o Professor Carlos Galvao™**:

A minha cabeca deve muito a escola publica. Quer dizer, o fato
de ter... nunca ter tido uma experiéncia onde a educacéao tenha
sido objeto de um interesse comercial, de vocé trocar
conhecimento por moeda, mas de trabalhar o conhecimento
voltado para melhor dotar os cidaddos de informacdes que
possam estar disponibilizadas para 0 progresso, para a
eliminacdo da dependéncia, para o crescimento do seu proprio
Pais.

Esta fala condensa o sonho dos Riobaldos e Diadorins que deixaram
para tras as veredas e assumiram o sonho da nova capital, de uma nova

realidade, consciente de todos 0s riscos que corriam.

Florestan Fernandes menciona uma crise de identidade, num caso por
ele estudado em que um indio se vé jogado a margem de dois mundos. Do
mesmo modo, os sertanejos Riobaldo e Diadorim abandonam o sertdo e ficam
sem ter a que se referenciar. Dores de um mesmo mal, de um cosmopolitismo

exacerbado, condutor de um sentir marginal.

A populacédo adolesce constrita ao sofrimento estabelecido por atos de
repressdo ideoldgica, demissdo de professores e o fim do turno integral.
Fatores diversos salgam o sentimento de polaridade ideoldgica anunciada pela

ditadura, e se radicalizam no ambiente escolar. Estruturado para ser motivador

“GALVAO, Carlos. Projeto de Pesquisa: Educacdo basica publica no Distrito Federal
(1956/1964): origens de um projeto inovador (Universidade de Brasilia/FE). Depoimento obtido
em Brasilia, 30/05/2003. Entrevista cedida a Francisco Heitor de M. Souza e Cinira Maria
Nébrega.
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de experiéncias de aprendizagem, torna-se espaco de temores, de censura e
de vigilancia.

Na escola, sobrecarregados, os professores se dividiam para cobrir as
lacunas existentes na fragil estrutura educacional. Seguem-se as primeiras

greves da categoria, que cedem ao conflito antecipado do mal-estar politico do

Pais, dividido entre forgas politicas de direita e esquerda.

Ao abandonar as suas origens, os pioneiros da nova capital tiveram a
necessidade de se recriar, de se repensar. Nasce dai uma personalidade que
abunda em contrastes na populacdo saltimbanco, que caminha sobre uma
ponte temporal, abandonando a baixa auto-estima nacional e tomando
consciéncia do seu valor proprio. A identidade brasiliense, como qualquer
outra, € imaterial, pois esta em obra e transita entre a op¢do marginal e a

cosmopolita.

Essas pessoas, mudas transplantadas que assistiram ao nascimento de
novas cidades satélites e ao crescimento desordenado da urbes que até
representacao politica ganhou. Gente que pintou a cara, correu de camburéo,

caiu do cavalo e se levantou para formar um cédigo proprio de conduta.

Isso é feio, ndo é certo. Jogar ovo no porteiro ndo pode nem colocar
fogo em indio; isso é desumano, mas tem quem faca. Entrar no servigo publico
sem concurso é desonesto, todos sabem. N&o parar na faixa de pedestres é
infracdo condenavel até entre amigos de infancia, mesmo quando ha pressa de
chegar. Jogar coco pela janela do carro tem quem jogue, mesmo sendo
organico. Escraviddo nunca mais, trabalho domeéstico s6 vai até as quatro.
Manifestacéo politica, conforme a bandeira pode; voto nulo, s6 secreto. Ganhar
lote pode, p6e no nome da cunhada! Bolsa familia também pode, mais um
menino vem ai. Preconceito racial s6 a baixa voz. A parada gay € livre s6 no
eixao.

Tais caracteristicas citadinas e suas nuances sao pouco exclusivas, uma
vez que qualquer cidade é cosmopolita/marginal na medida em que se compde
de ordem e de caos, de multiplicidade e de individualidade e das relacdes que

dai nascem. Mas ha que se reconhecer que qualquer personalidade, seja ela
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cosmopolita ou marginal, alimenta-se de memaria, de observacéo constante do
mundo, de onde surge uma consciéncia coletiva que reconhece nas diferencas,
a origem dos conflitos. A matriz cosmopolita/marginal compartilha das
tendéncias mudancistas e renovacionistas baseadas no estimulo e no respeito
pelo ser humano e o seu passado, pela interdependéncia entre os individuos e
pela pratica da liberdade entre seus cidaddos. Desse modo, este trabalho
defende o resgate da memoria educacional do Distrito Federal. Dada a
proximidade temporal com os fatos vividos, acredita-se que a salvaguarda
dessa memoria pode contribuir para o desenvolvimento de uma populacéo
conhecedora dos seus processos de aprendizagem e para a fidelidade na
constru¢cdo de uma historia da educacdo baseada na memdria viva de seus

personagens.
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Anexo 1 — PLANO DE CONSTRUCOES ESCOLARES

O plano de construcdes escolares para Brasilia obedeceu ao propoésito de abrir
oportunidade para a Capital federal oferecer a nacdo um conjunto de escolas que
pudessem constituir exemplo e demonstracdo para o sistema educacional do Pais.

Como as necessidades da civilizagdo moderna cada vez mais impdem obrigacfes a
escola, aumentando-lhe as atribuices e func¢des, o plano consiste - em cada nivel de
ensino, desde o primario até o superior ou terciario, como hoje j4 se esta éste a
chamar - num conjunto de edificios, com func¢des diversas e consideravel variedade de
forma e de objetivos, a fim de atender a necessidades especificas de ensino e
educacao e, além disto, a necessidade de vida e convivio social.

Dai falar-se antes em Centro do que em Escola. O Centro de Educacao Elementar
compreende pavilhdes de “jardim de infancia”, de “escola-classe”, de “artes
industriais”, de “educacao fisica”, de “atividades sociais”, de “biblioteca escolar’ e de
“servicos gerais”. E, portanto, algo como se fosse uma Universidade Infantil. O Centro
de Educacdo Média também possui um programa consideravelmente diversificado,
destinando-se a oferecer a cada adolescente real oportunidade para cultivar o seu
talento e ai se preparar diretamente para o trabalho ou para prosseguir a sua
educagédo no nivel superior.

Tal programa constitui, assim, menos um desafio aos arquitetos de Brasilia do que um
oferecimento de ampla liberdade de concepc¢do para 0s novos e complexos conjuntos
escolares.

Em esquema, o programa foi o seguinte:

| - Educacdo priméria a ser oferecida em Centros de Educacdo Elementar,
compreendendo:

1. “Jardins de infancia” - destinados a educacéo de criangas nas idades de 4, 5e 6
anos;

2. “Escolas-classe” - para a educacéo intelectual sistematica de menores nas idades
de 7 a 14 anos, em curso completo de seis anos ou séries escolares;

3. “Escolas-parque” - destinadas a completar a tarefa das “escolas-classe”, mediante o
desenvolvimento artistico, fisico e recreativo da crianga e sua iniciacdo no trabalho,
mediante uma rede de instituicbes ligadas entre si, dentro da mesma area e assim
constituida:

a) biblioteca infantil e museu;
b) pavilhdo para atividades de artes industriais;
C) um conjunto para atividades de recreacao;

d) um conjunto para atividades sociais (musica, danca, teatro, clubes, exposi¢des);
e) dependéncias para refeitério e administracao;
f) pequenos conjuntos residenciais para menores de 7 a 14 anos, sem familia, sujeitos

as mesmas atividades educativas que os alunos externos.
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Como a nova capital € construida em quadras, e cada quadra abrigara populacao
varidvel de 2.500 a 3.000 habitantes, foi calculada a populacdo escolarizavel para os
niveis elementar e médio, ficando estabelecido o seguinte:

1. Para cada quadra:

a) 1 jardim da infancia, com 4 salas, para, em 2 turnos de funcionamento, atender a
160 criangas (8 turmas de 20 criancas);

b) 1 escola-classe, com 8 salas, para, em 2 turnos, atender a 480 meninos (16 turmas
de 30 alunos).

2. Para cada grupo de 4 quadras:

a) 1 “escola-parque” - destinada a atender, em 2 turnos, a cerca de 2 mil alunos de “4
escolas-classe”, em atividades de iniciagcdo ao trabalho (para meninos de 7 a 14 anos)
nas pequenas “oficinas de artes industriais” (tecelagem, tapecaria, encadernacdao,
ceramica, cartonagem, costura, bordado e trabalhos em couro, 1&, madeira, metal,
etc.), além da participacao dirigida dos alunos de 7 a 14 anos em atividades artisticas,
sociais e de recreacdo (musica, danga, teatro, pintura, exposi¢des, grémios, educacdo
fisica).

Os alunos freglentardo diariamente a “escola-parque” e a “escola-classe”, em turnos
diferentes, passando 4 horas nas classes de educacédo intelectual e outras quatro
horas nas atividades da “escola-parque”, com intervalo para alméco.

Il - Educacdo média ou secundaria, em Centros de Educacdo Média, compreendendo
um conjunto de edificios destinados a:

1. “Escola Secundaria Compreensiva”, incluindo:
a) cursos de humanidades

b) cursos técnicos e comerciais

¢) cursos cientificos.

2. Parque de Educacdo Média (quadras para volibol, basquete, piscina, campo de
futebol, etc.).

3. Nucleo cultural (teatro, exposic¢des, clubes).
4. Biblioteca e museu.

5. Administracéo

6. Restaurante.

[l - Educacao Superior

Universidade de Brasilia, a ser construida, em area prépria, compreendendo:

1. Institutos (de Matematica, Fisica, Biologia, Geologia, Artes, etc.), destinados ao
ensino cientifico, basico e especializado.
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2. Faculdades (de Educacao, Politécnica, Ciéncias Médicas, Direito, etc.) destinadas a
formacéo intelectual e ao adestramento profissional.

3. Reitoria, Sala Magna e Biblioteca Central.
4. Campos de recreacédo e desportos (estadio, ginasio, piscina, etc.).
5. Servi¢cos administrativos e gerais.

Em todo esse programa, cumpre distinguir a educagdo comum e obrigatoria, destinada
a todos, e a educacgdo especial destinada a formar os diversos quadros ocupacionais
do Pais. Quanto & educagédo para todos, isto é, a elementar, o seu caracteristico, no
programa proposto, € o de juntar o ensino propriamente intencional, da sala de aula,
com a auto-educacao resultante de atividades de que os alunos participem com plena
responsabilidade. Por isto, a escola se estende por oito horas, divididas entre
atividades de estudos e as de trabalho, de arte e de convivéncia social. No centro de
educacédo elementar, a crianca, além das quatro horas de educacgéo convencional, no
edificio da “escola-classe”, onde aprende a “estudar”, conta com outras quatro horas
de atividades de trabalho, de educacéao fisica e de educacéo social, atividades em que
se empenha individualmente ou em grupo, aprendendo, portanto, a trabalhar e a
conviver.

Pode-se bem compreender que modificacdes deverdo ser introduzidas na arquitetura
escolar para atender a programa dessa natureza. J4 ndo se trata de escolas e salas
de aula, mas de todo um conjunto de locais, em que as criancas se distribuem,
entregues as atividades de “estudo”, de “trabalho”, de “recreacdo”, de “reunido”, de
“administracado”, de “decisdo” e de vida e convivio no mais amplo sentido desse termo.
A arquitetura escolar deve assim combinar aspectos da “escola tradicional” com os da
“oficina”, do “clube” de esportes e de recreio, da “casa’, do “comércio”, do
“restaurante”, do “teatro”, compreendendo, talvez, o programa mais complexo e mais
diversificado de todas as arquiteturas especiais. As notas que se seguem mostram
como foram abordadas por um arquiteto as novas necessidades e fungbes da
ambiciosa escola moderna. *

Escola-Parque

1. O Problema: Construir area para conter cérca de 1.000 criancas de 7 a 14 anos (em
cada turno), constituindo os locais adequados as atividades programadas, numa faixa
de terreno de 80 x 160 metros.

2. Condi¢Bes Obvias: a) SO um piso elevado; b) Taxa de ocupagdo do terreno
relativamente baixa com o desaf6go necessario para os espacos livres circundantes,
jardins, piscina e esportes.

3. Resultante geométrica: Planta condensada ao maximo - Um Quadrado - 50 x 50
metros - 2.500 metros quadrados - no piso superior. Zonas livres permitindo a
continuidade do terreno - no piso térreo. Fora do quadrado: so6 o indispensével.

4. lluminagao natural do prisma construtivo: Dupla: - Lateral - uniforme com protecdo
parcial; Zenital - uniformemente distribuida, na mesma direcao.
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5. Disposi¢do da principal area construida: Economia - aproveitamento quase total do
quadrado, com a localizacdo de um s6 acesso amplo e do bloco de instalacbes
sanitéarias na zona central - Completa maleabilidade da distribuicdo do espaco interno,
ampliado pela continuidade - Possibilidade de isolamento total, sem quebra da
continuidade, por meio de placas transparentes acima de 2 metros.

Centro de Educacédo Média

1. O Problema: Construir um conjunto de edificios para conter o total de 2.250 alunos
de 11 a 18 anos, de maneira adequada ao exercicio das atividades programadas:

| - Centro cultural, teatro e exposicoes
Il - Biblioteca e museus
lIl - Centro de servigos gerais

IV- Escola média compreensiva, incluindo ginasio e colégio, escola comercial, técnico-
industrial, curso normal ou pedagogico e escola agricola.

V - Centro de educacéo fisica e esportes em geral.
Terreno disponivel, fixado apés os estudos preliminares: 400 x 400 metros.

2. Condi¢cbes 6bvias: a) No méximo, 2 pisos elevados; b) Taxa de ocupacdo baixa
para atender ao desafogo necessario num conjunto dessa natureza: ¢) Grupamento
conveniente ao funcionamento das atividades de caracteristicas semelhantes, tanto
para a constituicdo dos blocos construtivos, como para a do conjunto.

3. Resultante geométrica do conjunto: Condensacéo acentuada das areas construidas,
consideradas no conjunto - Seis Blocos Construtivos grupados longitudinalmente em
torno de umapraca centralque da acesso ao centro. Trésde um sO piso
térreo. Trés de altura relativa a 2 pisos. Grupamento de tbdas as atividades
semelhantes. Continuidade do terreno, por meio do jégo da disposicdo dos pisos
térreos ou elevados. Diversificacdo de aspectos dentro da unidade geral, por meio do
emprego de tipos estruturais diferentes, de conformidade com as caracteristicas
proprias dos varios edificios e decorrentes das respectivas destinagdes,

4. Escola média compreensiva: As exigéncias da técnica pedagogica determinaram a
localizagcdo do Ensino Técnico-industrial e do Curso Normal ou Pedagdgico em blocos
independentes, ainda que préximos do bloco construtivo que redne os demais cursos
construtivos da Escola Secundaria Compreensiva mais acima enumerados. Assim,
esses cursos foram localizados em 3 blocos de construgdo formando um conjunto
dentro do Centro de Educacdo Média. O principal desses blocos acha-se em fase de
concluséo e a sua execugao representou o seguinte:

5. Problema: Construir um edificio para conter cerca de setenta unidades de 7 x 9
metros para as salas de classe, salas especiais, laboratérios, salas de trabalhos
manuais, etc., bem como subdivididas em salas de professores, assistentes,
gabinetes, etc., além das demais instalacbes necessarias. Permitir a mais
completa maleabilidade de distribuicdo interna para o grupamento de salas nas mais
diversas combinac¢des com multiplos e submdltiplos da unidade padrédo (7 x 9m).
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6. Resultante geométrica: Condensacdo maxima - retdngulo compacto: - Piso
superior: esquema reticulado. Economia: 4 galerias de circulagcdo para 8 alas de
compartimentos. Piso térreo: recreio coberto - continuidade do terreno entre as
construcdes térreas dos 2 blocos contiguos (Ensino Técnico-industrial e Curso Normal
ou Pedagdgico).

7. lluminagéo natural: Zenital - uniforme, por meio de sheds espacados de 3,50 metros
(2 em cada unidade de 7,00 x 9,00 metros).

8. Disposicao geral: Aproveitamento quase total do retangulo: s6 2 escadas e 2 blocos
de instala¢gBes sanitarias concentradas, localizados dentro do perimetro - Localizacdo
externa dos acessos principais (rampas). 2 péatios de repouso no piso principal (4
unidades de 7,00 x 9,00 metros, cada uma). Possibilidade de novas aberturas (até
7,00 x 9,00 m) que interessem ao funcionamento das atividades escolares, no bloco
compacto. (Revista Modulo, Rio.)
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