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CARVALHO, Rafael Dantas de. A leiturizacdo como prdtica de letramento na Educagdo de
Jovens e Adultos. Dissertagdo (Mestrado em Lingiiistica) — Universidade de Brasilia, 2008.

RESUMO

A pesquisa tem por escopo desenvolver uma metodologia de leiturizacdo que abarque a leitura
explicita, a leitura inferencial e a leitura critica dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), analisando o ensino de Lingua Portuguesa como uma prética de letramento. O trabalho
apresenta um breve histérico da Educag¢do de Jovens e Adultos no Brasil, evidenciando a
marginalizacdo que € dispensada a essa modalidade de ensino. O desenvolvimento da
metodologia de leiturizacdo baseia-se nos preceitos da LDB de 1996 (Lei 9394/96), da
Constitui¢do de 1988 e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa.
Além disso, abarca uma concepgdo atrelada ao modelo ideoldgico de letramento, apresentando
contribuicOes significativas da Psicolingiiistica, da Lingiiistica Textual e Discursiva e da
Sociolingiifstica Interacional. A pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa participante em que
o pesquisador age ativamente na mudanca do processo de leitura dos alunos envolvidos neste
trabalho. H4 uma proposta de leiturizacio baseada em Dell’Isola (2001) e Bortone (2007),
tomando a leitura como uma prética social que possibilita ao aluno exercer seu papel de cidadao
critico e reflexivo. A coleta dos dados deu-se por meio da interacdo do pesquisador com os
sujeitos da pesquisa, chegando a uma andlise qualitativa dos dados. Portanto, o desenvolvimento
de uma metodologia de leitura com vistas ao letramento para EJA relaciona-se a um processo de
leitura como um ato de constru¢do social.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, letramento, Sociolingiiistica Interacional,
leitura como prética social.



CARVALHO, Rafael Dantas de. The reading as literacy practice in youth and adult education.
Dissertation (Master in Linguistics) — University of Brasilia. Brasilia, 2008.

ABSTRACT

The purpose of this research was to develop a reading methodology that focused on three
aspects of the reading process: 1. The reading comprehension of explicit information; 2. The
processing of inferences and 3. The development of the readers critical stance toward the written
texts, to be used in the youth and adult education. Underlying such methodology there was the
concept of literacy as social practices. The work included a short history of youth and adult
education in Brazil, which has been historically treated as a marginal educational task, despite
the large number of adult illiterates in the country. Several legal documents concerning the
policy of youth and adult education were revised. The study followed the principles of The New
Studies of Literacy, which are based on the so-called ideological concept of Literacy. The study
also drew from the tradition of Text Linguistics, Interactional Sociolinguistics and
Psycholinguistics. The adopted qualitative methodology was that of an action participant
research by means of which the researcher contributed to the implementation of important
changes in the processes of reading in a class of youth and adults, and it was based mainly on
Dell’Isola (2001) and Bortone (2007). The results showed that the reading process of the target
group was very much improved and that the whole experience turned out to be an act of social
construction.

Key words: Youth and adult education; Interactional Sociolinguistics; reading as social practice.
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1 INTRODUCAO

Ha uma rotulacdo no senso-comum atrelada a realidade da leitura do brasileiro no que diz
respeito ao ndo gostar de ler. Pode-se dizer que esta rotulacdo € uma faldcia, j4 que o maior
problema educacional do Brasil é o analfabetismo e a falta de proficiéncia na leitura dos
alfabetizados. Como se falar em gosto pela leitura, se a escolaridade média do brasileiro € de
apenas seis anos, sendo que a média proposta pela UNESCO € de, no minimo, doze anos. Isso
evidencia que nem a escolarizac@o obrigatdria presente em lei (9 anos) é cumprida no pais em

que o analfabetismo ainda vigora.

Resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad) apresentados em 2008
evidenciam avancgos nos indicadores educacionais, porém em ritmo lento. A universalizacdo da
alfabetizacdo no Brasil compde parte desses avancos. A medida que um ndmero maior de
pessoas aprende a ler e a escrever, o problema do analfabetismo vai sendo superado, mas entra
em cena a questao da alfabetizacdo funcional, que se distancia da leitura vista como um processo
mecénico de decodificagdo do signo lingiiistico. Em 1958, a UNESCO definiu como analfabeto
um sujeito que ndo consegue ler ou escrever algo simples. Ja no inicio da década de 1980, o
conceito de analfabeto foi ampliado, chegando ao conceito de analfabeto funcional: individuo
que mesmo sabendo ler e escrever frases simples, ndo apresenta as habilidades necessdrias para
satisfazer as demandas do seu dia-a-dia e se desenvolver pessoal e profissionalmente
(BORTONI-RICARDO, 2007, p. 241). O Quinto Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional,
divulgado em setembro de 2005 pelo Instituto Paulo Montenegro, mostrou que apenas 26% da

populacdo brasileira na faixa de 15 a 64 anos de idade s@o plenamente alfabetizados.

Foucambert (1994, p. 180) explicita que o “analfabetismo € o desconhecimento das
técnicas de utilizacdo da escrita; iletrismo € a falta de familiaridade com o mundo escrito, uma
exclusdo em relacio ao tudo ou a parte desse modo de comunicacdo”. Ndo basta apenas aprender
a ler e escrever, ¢ preciso, também, adquirir competéncia para usar a leitura e a escrita,

envolvendo-se em praticas sociais de escrita. Em outras palavras, € necessdrio o
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desenvolvimento de metodologias eficazes para o processo de leiturizagdo com vistas ao

letramento.

A escamoteacdo do acesso a leitura critica e reflexiva € uma constante na realidade
educacional brasileira. Por isso, a pesquisa foi desenvolvida tendo em vista uma atividade prética
que proporcione ao aluno descobrir, explorar, ampliar e aplicar seus conhecimentos a partir da
leiturizacdo. A necessidade do aluno em estar envolvido nas praticas de leitura da realidade
social foi a mola propulsora para realizacdo da pesquisa. Este trabalho tem a intencdo de
transformar o processo pedagdgico, firmando-se no desenvolvimento de uma metodologia de
leitura baseada em diferentes géneros textuais, sobretudo naqueles mais significativos para a
formacgdo de um leitor critico-reflexivo. O desenvolvimento de metodologias eficazes de leitura
em sala de aula é fundamental para uma maior proficiéncia na leitura, além de ser um dos
caminhos mais efetivos para o desenvolvimento do letramento. E importante salientar que os
alunos envolvidos na pesquisa sdo excluidos socialmente e ndo t€m acesso a muitas outras
praticas que contribuem para o letramento. Portanto, a pesquisa tem por escopo transformar o
processo pedagdgico, ja que alunos e professores se constituem sujeitos do ato de aprender e
agentes sociais que tem poder para transformar a realidade da educacdo no Brasil. Mediante a
realidade do mundo globalizado, que exige a formacao de leitores cada vez mais proficientes, é
que se justifica o desenvolvimento de uma metodologia de leiturizacdo como pratica de

letramento na Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA).

O objetivo geral do trabalho € demonstrar que € possivel tornar os alunos da EJA leitores
mais proficientes por meio de uma pritica adequada de leitura, respeitando os contextos
situacional e cultural destes alunos. A pesquisa visa a andlise critica acerca do ensino de leitura,
tendo como base tedrica os estudos da Sociolingiiistica Interacional, dos processos de
letramento, além de dreas interdisciplinares em leitura. Busca-se, também, constatar se a escola
estd de fato cumprindo o seu papel de capacitacido do sujeito para uma leitura mais proficiente. A
pesquisa consiste em aplicar uma metodologia de leitura direcionada ao ensino de Lingua
Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos baseada em Dell’Isola (2001) e Bortone (2007),
permitindo ao sujeito a compreensdo dos mais variados géneros textuais, a fim de funcionar

plenamente na sociedade que impde constantemente mais exigéncias de letramento. Neste
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trabalho, a concepg¢do de leitura distancia-se do processo de mera decodificagdo de sinais como
uma reproducdo mecanica de informagdes, aproximando-se da leitura como um processo que
envolve apreensdo, compreensdo, inferéncia e defesa de posicionamentos criticos perante um

texto.

Observa-se, atualmente, a pouca importancia que a leitura tem desempenhado no
cotidiano do brasileiro, a pobreza nos ambientes de letramento e a formacdo precdria de um
grande numero de professores que ndo sdo leitores proficientes, mas que devem ensinar a ler e
escrever. Em muitas escolas brasileiras, a leitura em sala de aula atrela-se a decifragdao de
palavras como uma atividade drida e tortuosa, por isso é que um grande nimero de alunos nao
gosta de ler, justamente porque ndo faz sentido gostar de algo que € tdo dificil e ndo
compreendido. Essa realidade pode ser vista nas atividades em que o professor utiliza o texto
como pretexto para o ensino de regras gramaticais ou como um conjunto de palavras cujos

significados devem ser extraidos um a um até se chegar a mensagem do texto.

Soares (2003) salienta que a escola brasileira tem-se mostrado incompetente, gerando o
fracasso escolar. Tem havido um grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas,
sobretudo, de legitima-las. A acentuacdo e a legitimagdo das desigualdades sociais tornam-se

explicitas quando o processo de leituriza¢do ndo se apresenta como uma pratica de letramento.

A escola deve ajudar o aluno a tornar-se leitor dos textos que circulam no social e nio
apenas limitd-lo a leitura de um texto pedagdgico. De acordo com Foucambert (1994, p. 17)
“aprende-se a ler em qualquer idade e continua-se sempre aprendendo. A escola € um momento

da formagdo do leitor”.

O processo de leiturizagdo pode ser definido como um movimento de constru¢do de
sentidos. Mas para isso, € preciso que haja um redimensionamento da postura até entdo vigente
nas institui¢des de ensino no tratamento dispensado a leitura. A leitura deve ser compreendida
como um processo, no sentido em que hd diferentes mecanismos envolvidos. Um processo no

qual o mundo se desvenda diante do sujeito que interage com o mundo criticamente. Essa
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perspectiva € o que se espera desenvolver neste trabalho, proporcionando a formagdo do aluno

como um leitor proficiente e critico, capaz de satisfazer as exigéncias impostas pela sociedade.

A dissertagdao € dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo € constituido pela
Introducdo. O segundo abarca um breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e a
marginalizacdo dessa modalidade de ensino ao longo dos anos. Relata o desenvolvimento da
EJA do periodo colonial, com os jesuitas, at¢ o ano de 2008, ano em que foi apresentado o

Curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos do Distrito Federal.

O terceiro capitulo abarca o arcabougo tedrico da dissertacdo. Inicia-se com uma visdo
critica do ensino de Lingua Portuguesa, salientando os aspectos legais baseados na LDB 9394/96
de 1996 e na Constituicdo de 1988 que sustentam o ensino relacionado a realidade social do
aluno. Salienta, também, a visdo dos PCN de Lingua Portuguesa na constituicdo do papel do
professor de lingua materna. Posteriormente, hd uma discussdo acerca da alfabetizacdo e do
letramento, enfatizando a relac@o entre os modelos autdbnomo e ideoldgico de letramento. A
partir da perspectiva ideoldgica, apresenta-se uma defesa significativa do letramento como
prética social e o letramento no contexto escolar. Partindo de uma visdo ampla para uma visao
mais estrita, o capitulo prossegue com a abordagem do processo de leiturizagdo como uma
prética social, mostrando a contribui¢cdo da Psicolingiiistica, da Lingiiistica Textual e Discursiva
e da Sociolingiiistica Interacional para o desenvolvimento de uma metodologia de leiturizagdao

com vistas ao letramento.

O quarto capitulo € constituido pela caracterizagdo do local e sujeitos da pesquisa e da
metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa participante. Posteriormente, defende-
se uma proposta metodoldgica de leiturizacdo para Educacdo de Jovens e Adultos baseada em

Dell’Isola (2001) e Bortone (2007).

No quinto capitulo da dissertacdo, apresenta-se a andlise dos dados coletados durante a
intervencao do pesquisador baseada numa metodologia defendida a partir dos niveis de leitura de
Dell’Isola (2001) e das dimensdes textuais de Bortone (2007). Far-se-4 uma comparacao entre os

testes iniciais e os testes finais de interpretacdo de texto dos participantes da pesquisa aplicados
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ap6s 60 horas/aula de intervengdo do pesquisador no processo de leiturizacdo. A partir dessa
comparacdo, o pesquisador analisard qualitativamente os dados coletados, verificando a
relevancia ou ndo da metodologia de leitura defendida neste trabalho para a Educacdo de Jovens
e Adultos. E importante ressaltar que o pesquisador utilizou-se de dados quantitativos apenas
para complementar a andlise qualitativa dos dados, ja que o trabalho € de cunho qualitativo.

Seguidos do quinto capitulo, encontram-se as consideracOes finais da pesquisa, as referéncias

bibliograficas e os anexos.
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2 UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A histéria do Brasil mostra, explicitamente, o descaso com a Educacdo de Jovens e
Adultos desde o Brasil Colonia. Muito tempo se passou, mas a secundariza¢do dessa modalidade
de ensino parece que caminha para perpetuacdo. A Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil
nasceu juntamente com a educacdo elementar comum. Por meio do ensino das criangas, 0s
jesuitas buscavam, também, atingir seus pais. Tentava-se, ainda, uma catequese direta dos
indigenas adultos e nesses casos a alfabetizacdo e transmissdo da lingua portuguesa serviam
como instrumento de cristianizacdo e aculturagcdo dos nativos (PAIVA, 1985, p. 165). A educagdo
que chegou ao Brasil, trazida pelos jesuitas, visava a difusdo da fé catdlica, a conquista de novos
soldados de batina, a reproducdo das relacdes de dominacdo e a facilitacdo da acumulagdo de

capital por meio do trabalho escravo.

Os modelos econdmicos extrativista, latifundidrio e escravocrata do periodo colonial ndo
exigiam mao-de-obra qualificada. O dominio de técnicas de leitura e de escrita ndo se
evidenciava muito necessdrio ao cumprimento das tarefas exigidas aos membros da sociedade
colonial. Além disso, ndo havia necessidade de formac¢@o de competentes exércitos para defesa ou
para conquista. As primeiras agdes de educacdo da populacdo adulta que se registram estdo
relacionadas ao ensino da leitura e da escrita para os indigenas e posteriormente aos escravos
pelos jesuitas por meio da catequese. Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, em 1759, por
Marqués de Pombal, extinguiu-se o unico sistema de educacio brasileiro. De acordo com Paiva

(1985, p. 53),

a educac@o popular colonial é praticamente inexistente. Excetuada a acdo dos
jesuitas e outros religiosos nos primeiros momentos, quase nenhuma atencio é
dada ao problema e, além disso, o incipiente sistema entdo montado se desmorona
a partir do século XVIII. A educacdo popular dos primeiros tempos, utilizada
como instrumento de cristianiza¢do e de sedimentacdo do dominio portugués, ndo
sobrevive a acdo de Pombal.

A Constitui¢do Imperial de 1824 (art 179) reservava a todos os cidaddos a instrug¢ao

priméria gratuita. E importante ressaltar que a titularidade da cidadania era restrita apenas aos
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livres e aos libertos. Num pais grande, pouco povoado, agricola e escravocrata, a educagio
escolar ndo era prioridade politica e nem objeto de uma expansdo sistematica. Se nem a educagdo

elementar era prioridade, o que dird a Educacdo de Jovens e Adultos.

No periodo imperial, a sociedade brasileira comeca a se transformar em face das novas
condi¢des econdmicas do pais. O surto de progresso iniciado por volta de 1870 proporciona o
surgimento de escolas para adultos nas diversas provincias, porém tal crescimento ndo €
excepcional (PAIVA, 1985, p. 165). Nesse periodo, tentou-se uma implanta¢do de politicas que
possibilitassem estruturar a educagdo nacional. Falou-se bastante na inser¢cdo de homens e
mulheres pobres e escravos livres no sistema formal de ensino, mas nio se observou uma agao
efetiva nesse sentido. Longe de ser um direito, a instru¢do popular foi realizada precariamente,

tendo como aliadas a filantropia, associagdes de intelectuais e redes de aprendizagem informais.

O ato adicional do Imperador delegou as Provincias o direito de legislar sobre a instru¢ao
publica, mas foi omisso quanto a educacdo popular. Tal omissdo caracteriza-se pelo fato de a
maioria da populagdo viver e trabalhar no campo submetida a oligarquia rural, sem perspectiva de

ascensdo social.

E importante salientar que a primeira escola noturna para adultos que se tem noticia é a de
Sdo Bento, no Maranhdo, dirigida por Jodo Miguel da Cruz em 1860. Essas escolas se
multiplicaram na maioria das provincias do Império, totalizando 117 escolas noturnas para

adultos em 1876.

O decreto n° 7.247 de 19/4/1879 de reforma do ensino apresentado por Leodncio de
Carvalho prevé a cria¢do de cursos para adultos analfabetos, livres ou libertos, do sexo masculino,
com duas horas didrias de duracdo no verao e trés no inverno, com as mesmas matérias do diurno.

A Reforma previa, ainda, o auxilio a entidades privadas que criassem tais cursos. E importante

ressaltar que essa reforma ndo ganhou significancia no cenario nacional.

O ensino para adultos parecia assumir um cariter de missdo para aqueles que se

propusessem a dar aulas, na medida em que os professores que ensinavam durante o dia nao
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receberiam nenhum saldrio ou gratificacdo a mais para ministrar aulas no periodo noturno. Essa
modalidade de ensino tinha como uma de suas finalidades a civilizacdo das camadas populares

consideradas, principalmente as urbanas, no século XIX, como perigosas e degenerada.

Com a decadéncia do regime escravocrata, a introdugcdo de inovagdes técnicas em
diversos setores da economia, o aperfeicoamento dos métodos de cultivo de café e a dinamizacdo
do mercado interno no final do século XIX, observou-se uma maior necessidade de se
institucionalizar uma educag¢do formal no pais. Nesse periodo, o indice de analfabetismo girava
em torno de 85% e os adultos considerados letrados tinham em média quatro anos de estudo. A
primeira Constituicio Republicana proclamada, a de 1891, retira de seu texto a referéncia a
gratuidade da instrucdo (existente na Constituicdo Imperial), porém condiciona o exercicio do

voto a alfabetizacdo (art. 70, § 2°).

No inicio da Reptblica, assim como no periodo imperial, os cursos noturnos de instru¢io
primdria eram propostos por associagdes civis que poderiam oferecé-los em estabelecimentos
publicos, porém deveriam pagar as contas de gds (Decreto n° 13 de 13/01/1890 do Ministério do
Interior). Caracterizavam-se como iniciativas autdbnomas de grupos, clubes e associacdes que
almejavam, de um lado, recrutar futuros eleitores e de outro atender demandas especificas. A
tradicdo de movimentos sociais organizados, por meio de associacOes sem fins lucrativos,
explicitava alguns sinais de preenchimento de objetivos proprios e de alternativas institucionais,
devido a auséncia sistemdtica dos poderes publicos no que diz respeito a Educagdo de Jovens e
Adultos. E importante salientar, ainda, que a formagdo do adulto se restringia a alfabetizacio ou a

decodificacdo de letras, palavras e sentencas.

No periodo da Primeira Guerra Mundial, o Brasil teve de se industrializar para substituir
as importacdes que até entdo vigoravam. No pds-guerra viu-se uma maior organizagao
sociocultural e o enfraquecimento da sociedade agro-patriarcal baseada no cultivo do café.

Segundo Paiva (1985, p. 165),

ap6s a Primeira Guerra Mundial, a mobilizacdo em favor da educacdo popular
engloba a educacdo dos adultos, que se beneficia levemente. Mas, na verdade,
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somente a partir da revolucdo de 30 encontraremos no pais movimentos de
educacio de adultos de alguma significagdo.

Na década de 1920, hd um ndmero significativo de movimentos civis e oficiais que se
esforcavam na luta contra o analfabetismo, considerado um "mal nacional” e "uma chaga social".
Com a pressao trazida pela urbanizagdo, pelos primérdios da indudstria nacional e a necessidade
de formagdo minima da mao-de-obra do préprio pais e a manutencdo da ordem social nas cidades
impulsionaram as grandes reformas educacionais do periodo em vérios Estados brasileiros. Ha
ainda os movimentos operdrios que comeg¢avam a dar maior valor a educacdo em seus pleitos e

reivindicacoes.

A partir da Revolugdo de 1930, emergem no cendrio nacional novos estratos sociais.
Neste contexto, o Brasil passava por uma “revoluciao” politica, social, cultural e econdmica, fato
que possibilitou o fortalecimento do movimento pela educacdo. A nova sociedade brasileira
passou a atribuir ao Estado o dever de prover o ensino da classe trabalhadora, exigindo uma mao-
de-obra especializada a fim de preparar o cidaddo como for¢a produtiva eficaz, construtora da
riqueza da nacdo por meio do ensino publico obrigatério e gratuito. A tendéncia de centraliza¢do
do Brasil propiciou uma série de reformas em resposta a organizacdo das classes sociais urbanas
em sindicatos patronais e operdrios. Uma das reformas foi a da educac@o secunddria e superior
pelo Ministro Francisco Campos. Nesse momento, encontrava-se aberto o caminho para uma
oposi¢do dual entre o ensino regular e o que se chamaria supletivo. Essa nova agdo ndo
possibilitou melhoras tao significativas na educacao de jovens e adultos. A primeira manifestacao
significante que revela o desvinculamento da educacdo dos adultos da educacdo elementar
comum € o Convénio Estatistico de 1931, no qual se inclui a categoria ensino supletivo (PAIVA,

1985, p. 172).

A Constitui¢do de 1934 reconheceu, pela primeira vez em carater nacional, a educagdo
como direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos (art.149). A
Constitui¢do, ao se referir no art. 150 ao Plano Nacional de Educacdo, relata que esse plano deve
obedecer ao principio do “ensino primdrio integral, gratuito e de freqii€éncia obrigatdria, extensivo

aos adultos” (§ unico, a). Portanto, pode-se dizer que o “todos” do art. 149 inclui os “adultos” do
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art. 150 e estende a eles o estatuto da gratuidade e da obrigatoriedade. Dessa forma, a
Constituicdo de 1934 coloca o ensino primdrio extensivo aos adultos como componente da
educagdo e como dever do Estado e direito do cidaddo. Essa formulagdo avancada em termos da
educacdo formal explicita bem os movimentos sociais da época em razdo da escola como espaco

integrante de um projeto de sociedade democrética.

O Plano Nacional de Educacdo de 1936/1937 tinha todo o titulo III da segunda parte
voltado para o ensino supletivo, porém nao chegou a ser votado devido ao golpe que instituiu o
Estado Novo. Destinado a adolescentes e adultos analfabetos e também aos que ndo pretenderem
instrucdo profissional e aos silvicolas, o ensino supletivo deveria ser constituido de disciplinas
obrigatdrias e sua oferta se dava nos estabelecimentos industriais e nos de finalidade correcional.
Idéntica obrigacdo competia aos sindicatos e as cidades com mais de 5.000 habitantes que

também deveriam oferecer essa modalidade de ensino.

Com a Constituicdo de 1937, o governo federal tomou medidas que significavam apoio
técnico e financeiro aos Estados. A taxa de analfabetismo elevada, a necessidade de uma forca de
trabalho treinada para os processos de industrializacdo e a busca de um maior controle social
fizeram do ensino primdrio um objeto de maior atencdo. Em 1943, foi anunciado o processo de
redemocratiza¢do que culminou, nos anos seguintes, com a iniciacdo da mobilizacdo em torno do

problema da educacdo dos adultos. Com o final da Segunda Guerra Mundial,

a vitoria dos ideais democraticos, influem no sentido de se enfatizar a necessidade
da educag@o das massas. Entre nés, desde os anos 40, a discussdo do problema da
educacdo dos adultos ja comecava a se destacar da educac@o popular em geral.
Finalmente, refletindo tal desvincula¢@o e influindo no sentido de tornéd-la ainda
maior (Paiva, 1985, p. 175).

O Decreto Federal n°® 19.513/45 de 25/8/1945 regulamentou a concessdo de auxilio pelo
governo federal com o objetivo de ampliacdo e desenvolvimento do ensino primério dos Estados,
segundo suas necessidades. O artigo 4° diz que, do total desses recursos, 70% seriam destinados
para construgdes escolares. O inciso 2 determina que a importancia correspondente a 25% de

cada auxilio federal serd aplicada na educag¢do primdria de adolescentes e adultos analfabetos,
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observados os termos de um plano geral de ensino supletivo, aprovado pelo Ministério da
Educacdo e Saude. A Lei Organica do Ensino Primdrio, Decreto-lei n°® 8.529 de 2/1/1946,
reservava o capitulo III do Titulo II ao curso primdrio supletivo. Destinado para adolescentes e
adultos, possuia disciplinas obrigatdrias e tinha dois anos de duracdo, devendo seguir os mesmos

principios do ensino primério fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4.024/61, vé a educagdo como
direito de todos. No Titulo VI, capitulo II, o artigo 27 estabelece que o ensino primério €
obrigatdrio a partir dos 7 anos e sO serd ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem
depois dessa idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos correspondentes

ao seu nivel de desenvolvimento.

A Constituicdo de 1967 mantém “a educacdo como direito de todos” (art.168). Pela
primeira vez na histdria do pais, estende a obrigatoriedade da escolarizacdo até os quatorze anos.
Essa extensdo inclui, de certa forma, a categoria dos adolescentes na escolaridade apropriada. Ao
estudante com 15 anos, se estabelece o conceito de jovem, conceito que serd uma referéncia para
o ensino supletivo. Essa mesma Constituicdo obriga as empresas a manter o ensino primario para
os empregados e seus filhos, de acordo com o artigo 170. A Lei 5.379/67 cria uma fundacao,
denominada Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), que tem por objetivo erradicar
o analfabetismo e desenvolver a educacdo continuada de adolescentes e adultos. Varios decretos
decorreram dessa Lei a propdsito de levantamento de recursos (Decreto n° 61.311/67) e da
constituicdo de campanhas civicas em prol da alfabetizacdo (Decreto n® 61.314/67). A lei relativa
ao recrutamento militar e ensino (Lei n® 5.400 de 21/3/1968) se refere, dentre outros, a
alfabetizacdo de recrutas e relata em seu artigo 1°: “Os brasileiros, que aos dezessete anos de

idade, forem ainda analfabetos, serdo obrigados a alfabetizarem-se”.

Surgiram no pais vdrios movimentos de educacdo e cultura popular por meio de
organizacoes da sociedade civil. Esses movimentos se fundamentaram na Teoria do
Conhecimento do Educador Paulo Freire que presidia a Comissdo de Cultura Popular. Os
pressupostos de Paulo Freire respeitavam as diversidades regionais e socioculturais, valorizavam

e aprimoravam a cultura popular. Para ele, todos os brasileiros, inclusive analfabetos, deveriam
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ser participantes ativos da realidade social, e isso s6 poderia ocorrer por meio de uma educagdo

critica e reflexiva. Segundo Paulo Freire (1978, p. 77),

a educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres ‘vazios’
a quem o mundo ‘encha’ de conteidos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como ‘corpos
conscientes’e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode
ser a do depésito de contetdos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relagdes com o mundo.

Com a Lei n° 5.692/71, o ensino supletivo obteve capitulo préprio com cinco artigos. Um
deles relatava que o ensino supletivo se destinava a suprir a escolarizacdo regular para
adolescentes e adultos, que ndo a tinham seguido ou concluido na idade prépria. O ensino
supletivo podia abarcar o processo de alfabetizacdo, a aprendizagem, a qualificacdo, algumas
disciplinas e também atualizacdo. Os cursos poderiam ocorrer por meio do ensino a distancia, por

correspondéncia ou por outros meios adequados.

O processo de redemocratiza¢do, em 1985, ndo foi capaz de garantir o direito a educagdo
ao segmento da populacdo de jovens e adultos. Iniciou-se no Brasil, nas dltimas duas décadas, um
processo de reformas neoliberais que resultaram na desconstru¢cdo dos compromissos ético-
politicos e sociais firmados pelo Estado na Constitui¢ao de 1988. Nesse processo de inser¢do do
pais no atual quadro hegemonico mundial que é empreendida a reforma educacional brasileira na

década de 1990. Segundo Rummert & Ventura (2007, p. 31),

a Constituicdo Brasileira de 1988 reconheceu o direito de todos a educagdo, ao
afirmar o ensino fundamental, obrigatério e gratuito, independentemente da idade.
Entretanto, nos anos de 1990, a LDB 9.394/96, o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF)
e a reforma da Educacdo Profissional, por meio do Decreto 2.208/97, redefiniram
os rumos da politica educacional, o que significou expressivo retrocesso no
ambito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Acentuou-se, entdo, o lugar
secundario ocupado pela EJA no conjunto das politicas educacionais.

A Lei n° 9.394/96 rompe com a concepg¢do posta na Lei n° 5.692/71 pela nova concepgao

da EJA, desaparecendo a nocao de Ensino Supletivo existente. A atual LDB abarca em seu Titulo
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V (Dos Niveis e Modalidades de Educacio e Ensino), capitulo II (Da Educagdo Bésica) a se¢cdo V
denominada “Da Educacao de Jovens e Adultos” que é composta pelos artigos 37 e 38. O artigo
37 relata que a EJA serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria. Portanto, a EJA tornou-se uma modalidade da

educagdo bdésica, nas suas etapas fundamental e média.

A resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao e Jovens e Adultos. No artigo quinto dessa resolu¢@o observa-se:

Pardgrafo tdnico: Como modalidade destas etapas da Educac¢do Bésica, a
identidade prépria da Educagdo de Jovens e Adultos considerard as situagdes, os
perfis dos estudantes, as faixas etdrias e se pautard pelos principios de eqiiidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposicio de um modelo pedagdgico préprio, de
modo a assegurar:

I - quanto a eqiiidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitdrio de formacdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito a educacio;

II- quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

A economia mundial tem se desenvolvido bastante nos ultimos anos, forcando paises em
desenvolvimento, como o Brasil, a instituir um ajuste macroecondmico com intuito de adequar a
sua economia a nova ordem mundial. Tal ajuste proporcionou mudancas significativas no sistema
educacional brasileiro, resultando em uma reforma desse sistema. O ensino teve de se adequar a
competitividade internacional, incorporando novas habilidades e competéncias que estdo
presentes nas praticas sociais. Com isso, uma nova identidade da EJA vem se formando a partir
da década de 1990. Passa a ser explicitada de forma mais ampla, fragmentada e heterogénea.
Essas caracteristicas ndo mudam sua marca histérica de ser uma educacdo politica e
pedagogicamente fragil, fortemente marcada pelo aligeiramento, destinada a correcdo de fluxo e
a reducdo de indicadores de baixa escolaridade e ndo a efetiva socializacdo das bases do

conhecimento (cf. RUMMERT & VENTURA, 2007, p. 33).
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As vagas oferecidas na Educacdo de Jovens e Adultos t€m sido reduzidas
consideravelmente em vérios lugares do Brasil, sobretudo no Distrito Federal. As novas regras de
financiamento da educacdo bdsica contribuiram para secundarizar a Educagdo de Jovens e
Adultos, desestimulando a criagdo e a ampliagdo de turmas nessa modalidade de educacdo. Ao se
deparar com a atual realidade da Educacdo de Jovens e Adultos, constata-se que os baixos niveis
de escolaridade da populacdo continuam sendo tratados de forma secundarizada, atrelando-se a
acOes descontinuas, enfocando apenas a alfabetiza¢do em razdo de uma educacao critica voltada a

praticas sociais de letramento. De acordo com Foucambert (1994, p. 25),

uma acdo centrada no analfabetismo é uma luta retardatdria, pois o uso da escrita
almejado por ela ja ndo interessa a ninguém. As poucas utilizacdes provisérias de
escrita, adquiridas a duras penas pelos analfabetos, aos cursos noturnos, podem
emocionar-nos no que elas revelam de angustia e altivez, esperanca e vontade;
podem emocionar-nos ainda mais, mas nfo tanto quanto as via crucis percorridas
de joelhos...

As politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos sempre estiveram ligadas ao
projeto de desenvolvimento econdmico e social do Brasil, evidenciando a intencdo de integrar
esse segmento populacional a vida da nagdo. Até este momento, as politicas eminentemente
massificadas, padronizadas e estrategicamente formuladas se mostraram ineficientes em sua
pretensdo. O caminho explicitado pelo educador Paulo Freire assinala com perspectivas mais
favoraveis essa realidade, pois somente identificando e reconhecendo os problemas sociais € as
especificidades econdmicas e sociais e a diversidade cultural é que se tornam visiveis o0s
potenciais existentes para a transformacdo da realidade, focalizando a acdo dos sujeitos

integrados em seus contextos situacional e cultural.

E importante salientar que a secundarizacio da EJA ndo é recente, mas estd atrelada a essa
modalidade de ensino ao longo de sua histéria. O reconhecimento da Educacdo de Jovens e
Adultos ganhou significancia no papel, porém, na pratica, ainda se espera resultados até entdo
ndo colhidos. Em outras palavras, o reconhecimento da EJA como modalidade de educacdo
basica ganha espagco no plano formal, porém isso ndo tem sido traduzido no plano politico

concreto. Embora dados apresentados pelo MEC apontem para a ampliagdo do atendimento e
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para o aumento no orcamento destinados a Educacdo de Jovens e Adultos, a atuacdo do Governo
Federal continua predominantemente centrada nos nimeros grandiosos de um programa como o
Brasil Alfabetizado, cujos resultados estdo muito longe do ideal para erradicacio do
analfabetismo. Essa constatacio evidencia que, ainda hoje, o Brasil ndo dispde de politicas que
superem acdes de governo implementadas a partir de objetivos e critérios discutiveis. A EJA
continua distante dos objetivos de superacdo de déficits quantitativos e qualitativos nas redes
publicas de ensino. E necessério que haja uma isonomia no que tange ao financiamento piblico
das diversas modalidades e etapas da educagdo bdsica, oferecendo educacdo publica de qualidade
para todos. Em pleno século XXI, o Brasil apresenta em sua bagagem péssimos resultados
estatisticos no indice de analfabetismo e no indice de analfabetos funcionais produzidos pela
precariedade da educacgdo brasileira oficial e seu baixo nivel de qualidade do ensino. No inicio

deste século, o analfabetismo ainda atingia aproximadamente 15 milhdes de brasileiros.

Em minha experiéncia de seis anos na Educacdo de Jovens e Adultos no ensino
fundamental e médio da Secretaria de Estado e Educagdo do Distrito Federal pude observar uma
total marginalizacdo dessa modalidade de ensino nos ambitos sociais, politicos e pedagdgicos. O
aluno que estd matriculado na EJA € estigmatizado pela sociedade, além disso, ndo ha politicas
publicas direcionadas ao melhor desenvolvimento da EJA, nem livros diddticos que abordam a
verdadeira realidade dos alunos dessa modalidade de ensino. Enfim, € um montante de escolas e
professores despreparados que tentam trabalhar na EJA como se estivessem trabalhando no
ensino regular na década de 1960. O empenho politico em relacdo ao desenvolvimento da
Educacdo de Jovens e Adultos € tao “relevante”, que s6 no ano de 2008 chegou as maos dos
professores o curriculo da EJA do Distrito Federal. Tal fato evidencia uma vergonha por parte
das autoridades, mas pior € analisar esse curriculo construido pelos professores da Secretaria de
Estado e Educagdo do Distrito Federal e constatar que eles, de fato, ndo sabem qual o principal
objetivo na formacdo dos alunos da EJA. Na parte de Lingua Portuguesa do curriculo hd como
competéncia do ensino “compreender a interacdo existente entre a andlise lingiiistica, o texto, a
leitura respeitando o contexto sociocultural do autor” (p. 118), evidenciando a falta de
preocupacdo com a realidade sociocultural do leitor. Para clarificar ainda mais a marginalizacio
no que diz respeito a realidade do aluno no 4mbito escolar, o curriculo explicita que a “leitura e

interpretacdo de textos cotidianos” (p. 122) sdo conteudos apenas do segundo semestre, ou seja,
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no primeiro semestre e no terceiro semestre o aluno nao precisaria da leitura e interpretacdo de
textos encontrados em sua realidade social. Por isso, de acordo com o Curriculo da EJA do
Distrito Federal, ¢ mais importante se trabalhar com Trovadorismo, Humanismo, emprego de
classes gramaticais, pritica de andlise lingiifstica a trabalhar a leitura e interpretagdo de
diferentes géneros textuais que fazem parte do dia-a-dia do aluno. Portanto, como se falar em

leiturizacdo como prética de letramento, se esses professores ndo sabem o que € o letramento.

Decorridos mais de quinhentos anos de histdria, a nacdo brasileira ainda ndo tem um
projeto de educagdo que possa, de fato, ser para todos. A educacgdo pretendida € a educacdo no
verdadeiro sentido da palavra, educacdo para a vida, para a capacidade critica, para a
transformacao do individuo em cidadado livre e construtor de seu proprio conhecimento atrelado
ao seu contexto social. O crescimento social de uma pessoa passa, necessariamente, pelo seu
desenvolvimento no ambito escolar. Esse é o bem maior que o Estado pode oferecer ao individuo
que busca romper limites na sociedade que exige cada vez mais uma maior e melhor preparacio
do individuo para o exercicio de sua cidadania. Confrontando-se a atual realidade com a realidade
histdrica, ndo se encontra a existéncia de uma ruptura na praxis educacional, ja que as fungdes,
manifestas ou latentes inerentes a estrutura de ensino permanecem as mesmas. O interesse do
Estado continua ignorando, simplificando e reduzindo a educagdo dos “excluidos” a um problema

menor, uma divida social que deve ser reparada sem ac¢des concretas por parte do governo.
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3 O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA COMO PRATICA SOCIAL COM VISTAS
AO LETRAMENTO

3.1 VISAO CRITICA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

A educacdo é um processo muito amplo de desenvolvimento da capacidade fisica,
intelectual e moral do ser humano. A educacdo realizada na escola deve relacionar-se com a
formacao critica e reflexiva dos alunos, mostrando que a questdo do ensino pode ser trabalhada

construtivamente junto com o professor, num trabalho vinculado a realidade do corpo discente.

Embora a educagdo tenha evoluido nos ultimos anos, estando mais preocupada com a
realidade social, percebe-se que ainda hoje, em pleno século XXI, hd uma educacio distante da
pratica social dos alunos. Essa situacdo, segundo Paulo Freire, é chamada de “educacdo bancéria”
(FREIRE, 1978, p. 67-8), em que a educagdo € um ato de depositar, de transferir valores e
conhecimentos sem uma conduta critica, sem relevancia sociocultural. Quando Paulo Freire
propds o “método dialégico” (FREIRE & SCHOR, 1987, p. 121-133) para educagdo, opondo-o
aos métodos passivos e silenciadores de transferéncia de conhecimentos, ele tinha em mente uma
educacdo atrelada ao didlogo como uma exigéncia existencial. Para Paulo Freire (1978, p. 93), o
didlogo “é o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se ao ato de depositar idéias de um

sujeito no outro”.

A educacio dialégica estd intimamente relacionada a realidade social dos alunos, ou seja,
a educacdo tem uma razao concreta de existir, tem utilidade pratica. Para isso, o ensino de Lingua
Portuguesa deve atrelar-se a préticas critico-reflexivas de leitura de diferentes géneros textuais, a
fim de tornar essa realidade uma busca constante ao letramento. O letramento dos alunos ¢é
fundamental para que estes ajam de maneira critica e reflexiva em sua realidade social, tornando-

se cidadaos capazes de enfrentar e solucionar situacdes adversas.
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A educacdo € algo primordial na vida de todo e qualquer cidaddo. O art. 22 da
Constitui¢do Federal de 1988, no capitulo préprio da educagdo, mostra que a educacao basica tem
por finalidade desenvolver o educando para que haja o exercicio da cidadania e progressao no

trabalho e em estudos posteriores.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao brasileira, Lei nimero 9394/96, em seu artigo
primeiro, estabelece que “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. De acordo
o artigo 4° dessa Lei, a educacdo bdsica torna-se um direito do cidaddao e um dever do Estado,
devendo atender a todos os brasileiros de maneira qualificada. Acerca do ensino, a LDB de 1996

¢ clara quando menciona:

Art. 3°. — O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: ...III-
pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas;...VII- valorizacio do profissional
da educacdo escolar;...IX- garantia do padrdo de qualidade; X- valorizagdo da
experiéncia extra-escolar; XI- vinculagdo entre a educagfo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e os Parametros Curriculares Nacionais
expressem que o ensino deve apresentar-se vinculado as préticas sociais, observa-se que muitos
professores ainda estdo ligados ao ensino tradicional mecanicista. Segundo Bagno (2001, p. 119),
“o ensino de gramdtica normativa mais estrita, a obsessdo terminoldgica, a parandia
classificatoria, o apego a nomenclatura — nada disso serve para formar um bom usuério da lingua
em sua modalidade culta”. E importante salientar que o ensino sistematico de lingua tem sido, de
fato, uma atividade impositiva, ja que antecedentes culturais e lingiiisticos dos educandos ndo sao

respeitados pelo professor (BORTONI-RICARDO, 2005).

Novas metodologias de ensino de lingua materna baseadas na leitura tém ganhado
significancia para o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade, havendo um distanciamento
em relacdo ao mito do ensino da gramatica tradicional como instrumento fundamental em aulas

de Lingua Portuguesa. “Dedicar-se a gestdo pedagdgica focada no desenvolvimento da leitura
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constitui um trabalho central do trabalho dos gestores educacionais em todas as séries de

escolaridade” (LUCK, 2006, p- 9). Silva (2004, p. 84) afirma que

na proposta curricular dos PCNs, o enfoque das praticas pedagdgicas mudam em
relagcdo as tradicionais. Nao mais estdo centradas nas metodologias de ensino ou
nos conteidos a serem ministrados, ou ‘transmitidos’, mas, sim no processo de
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos. O
objetivo agora € uma aprendizagem significativa, em que os sujeitos-alunos se
tornem aptos a lidar com as mais variadas situacdes sociais e discursivas e se
posicionar frente a elas.

A leitura é uma atividade na qual se considera as experiéncias e 0os conhecimentos do
leitor. Por isso, Koch & Elias (2006) propdem o foco na interacdo autor-texto-leitor. Nessa
concepg¢do interacional dialdgica de lingua, os sujeitos sdo tidos como atores/construtores
sociais, ou seja, sujeitos ativos que, dialogicamente, se constroem e sao construidos no texto, nao

no estudo descontextualizado de lingua.

A leitura € um dos principais meios que a escola dispde para uma incessante busca ao
letramento. Sabe-se que a maior dificuldade dos alunos estd ligada a proficiéncia na leitura, por
isso, geralmente, tém dificuldades em ler e entender de forma significativa textos didaticos,
enunciados de exercicios, dentre outros contextos lingiiisticos em todos os componentes
curriculares. Em outras palavras, a ndo proficiéncia na leitura mancha todas as perspectivas
positivas na vida escolar dos alunos, comprometendo o sucesso destes. Soares (2006) afirma que
a formacdo de leitores em grande escala, por meio da escola, s6 ocorrerd se houver uma préatica
de leitura com a oferta de bons materiais escritos, instalagdo de bibliotecas e salas de leitura bem

equipadas, além de uma adequada formacao de professores-leitores.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa ajudam bastante no intuito
de desenvolver uma proposta pedagdgica para um ensino mais eficiente em sala de aula, a partir

da leitura:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensio e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
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uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipagdo, inferéncia e
verificagio, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avangar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas (PCNs 3° e 4° ciclos, p. 70).

Estudos acerca do ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio) e do PISA (Programa
Internacional de Avaliacio de Estudantes) mostram que os maiores problemas dos alunos
relacionam-se a proficiéncia na leitura, sobretudo na leitura inferencial e critica. A realidade do
ensino de Lingua Portuguesa baseada na educagdo bancdria estd bem refletida nos resultados
obtidos no ENEM e no PISA, pois um ensino baseado na leitura superficial, na decodifica¢do de
palavras e na prioridade que se d4 ao ensino da gramadtica descontextualizada s6 agrava o
problema na proficiéncia da leitura, questdo bdsica para formag¢do de um cidaddo critico e
reflexivo. Diante desses resultados, observa-se que um nimero significativo de estudantes esta
ingressando no ensino superior sem o devido desenvolvimento de fungdes e operacdes cognitivas

para o ato de ler.

Na prética de leitura em sala de aula deve haver a mediacdo do professor baseada em
pressupostos tedricos bem fundamentados a fim de que o aluno tenha uma base para sua

trajetéria em busca da proficiéncia na leitura. Carvalho (2005, p. 70-71) propde que

tornar-se letrado, ou formar-se leitor, é aprender sobre autores, seus modos de
pensar , intengdes, interlocutores, idéias e valores; € aprender sobre géneros, sobre
a forma pela qual os textos se organizam, a partir do titulo, obedecendo a certas
convencdes, e desdobrando-se pardgrafo por pardgrafo para exprimir idéias. E
principalmente dialogar com os autores, refletindo sobre o que eles nos dizem e
comparando as suas com as nossas proprias idéias.

Dionisio (apud KARWOSKI et alli, 2006, p. 131) afirma que “na atualidade, uma pessoa
letrada deve ser capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de mudltiplas fontes de
linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de
linguagem”. Todos os recursos usados na formacdo dos gé€neros textuais exercem uma fungao

significativa na construc¢io de sentidos dos textos. Bakhtin (apud KARWOSKI et alli, 2006, p.
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35) explicita que os géneros organizam nossa fala e nossa escrita tal qual a gramética organiza as
formas lingiiisticas. Segundo Marcuschi (apud KARWOSKI et alli, 2006, p. 24), o ensino com
base em géneros deve atrelar-se mais aos aspectos presentes na realidade dos alunos do que aos

géneros mais poderosos.

A proficiéncia na leitura € fundamental para o desenvolvimento do aluno junto ao
contexto escolar e social, tornando-o um cidaddo que tenha artificio necessario para agir critica e
reflexivamente no ambiente escolar e na sociedade no que tange as praticas constantes de leitura

que a pés-modernidade oferece e exige.

Conceber o ensino de Lingua Portuguesa criticamente ¢ um dos passos para a
transformacdo da triste realidade do ensino no Brasil. Por isso, o papel do docente a partir da
dialogicidade, enfocando a leitura como pressuposto bdsico de ensino numa perspectiva ligada
ao método dialdgico é fundamental para um bom papel do professor frente ao ensino de
Portugués como prética efetiva de letramento. E importante ressaltar que o foco na interagio
autor-texto-leitor deve ser considerado para que haja uma dialogicidade significativa no processo
de leitura e interpretacdo de texto, sempre trabalhando com uma variedade de géneros textuais de

circulagdo social.

Portanto, desenvolver um ensino de qualidade “significa respeitar o conhecimento
intuitivo do aluno, valorizar o que ele ja sabe do mundo, da vida, reconhecer na lingua que ele
fala a sua propria identidade como ser humano” (BAGNO, 2001, p. 145). E fundamental que em
todas as modalidades de ensino a proficiéncia na leitura seja priorizada em aulas de Lingua
Portuguesa a fim de aproximar a prética pedagdgico-didatica a praticas efetivas de letramento.
Enfim, “letramento ndo € simplesmente um conjunto de habilidades de leitura e escrita, mas,
muito mais que isso, € o uso dessas habilidades para atender as exigéncias sociais” (Kirch &
Jungeblut apud SOARES, 2006, p. 74). As préticas sociais de letramento podem contribuir para

constituicdo de uma nova realidade social e educacional.
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3.1.2 O papel do professor na formacao do aluno da Educacio de Jovens e Adultos

A educacdo no Brasil tem se apresentado com alguns problemas referentes ao papel
docente. O papel do professor é diretamente proporcional ao sucesso do aluno no contexto
escolar. Por isso, quanto melhor for a participacdo do docente, possivelmente, mais €xito obter-

se-4 na prética educativa.

O ensino de Lingua Portuguesa estd relacionado, muitas vezes, com o estudo intensivo e
acritico da gramatica normativa. Grande parte dos professores ndo tem uma visdo critica acerca
do ensino e acaba seguindo modelos distantes das realidades lingiiistica e social dos alunos,
utilizando livros didéticos totalmente ultrapassados que ndo levam o aluno a pensar de maneira
reflexiva perante a lingua. Muitas vezes, até mesmo a ordem dos contetidos do livro didatico é
seguida como “mandamento sagrado”, pois, geralmente, os programas das disciplinas sao

baseados na ordem dos conteddos do livro adotado.

Atualmente, hd uma necessidade de reformulacdo das estratégias educacionais
empregadas nas escolas, por isso torna-se fundamental uma nova postura do professor em relagio
ao ensino de Lingua Portuguesa. A reformulacdo das estratégias deve perpassar a teoria, tem de
sair do papel e passar para pratica, sendo uma constante em sala de aula. Segundo Possenti (2004,
p. 24), “ter uma concep¢do clara sobre os processos de aprendizagem pode ditar o
comportamento didrio do professor de lingua em sala de aula”. Por isso, o0 dominio de uma lingua

€ o resultado de préticas efetivas, significativas e contextualizadas.

O papel do professor deve relacionar-se a criticidade, em que a “educacdo bancéria” esteja
distante da pratica e a dialogicidade esteja presente durante todo o processo de ensino-
aprendizagem. A escola deve impregnar uma educacdo libertadora e ndo uma educagdo
opressora, deve fazer com que a cultura do siléncio seja substituida pela participacdo ativa do
aluno no processo de constru¢ido da educagdo. Segundo Bortone (2008, p. 7), o documento do
MEC/CNE 009/2001, ao formular as diretrizes curriculares nacionais para formacdo de

professores, enfatiza que
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quanto mais o Brasil consolidar as instituicdes politicas democraticas,
mais fortalecerd os direitos da cidadania e mais ampliard o
reconhecimento da importancia da educacdo para a promogdo do
desenvolvimento sustentdvel e para superagdo das desigualdades sociais.

Os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem que o ensino deve voltar-se a realidade
social dos alunos, a partir da valorizacdo das experiéncias destes em uma perspectiva dialdgica de
educacgdo. No ensino de Lingua Portuguesa, o professor deve ser um mediador. Segundo Possenti
(2004, p. 47), o objeto lingua “ndo se aprende por exercicios, mas por praticas significativas”.
Deve-se fazer com que o ensino de Portugués deixe de ser visto como a transmissao de contetdos
prontos e passe a ser uma tarefa de constru¢do de conhecimento por parte dos alunos, uma tarefa
em que o professor deixa de ser unica fonte autorizada de informacgdes, motivacdes e sangdes

(POSSENTTI, 2004, p. 95).

E de fundamental importincia o principio apontado por Vygotsky (1996) ao discutir os
problemas do método, em que a andlise psicologica deve sempre incidir sobre 0s processos nunca
entendidos como objetos fixos e estdveis. Ndo existe nada eterno, fixo, absoluto. Tudo o que
existe na vida humana e social estd em permanente mudanga, tudo é perecivel. Assim também
deve ser o papel do professor, deve haver mudancas constantes, esquecer o padrdo fixo e estar

pronto para a flexibilidade, atendendo as perspectivas sociais inerentes.

Um pressuposto bdsico de Vygotsky € que a origem das formas superiores de
comportamento consciente deve ser achada nas relagdes sociais que 0 homem mantém. Vygotsky
ndo via o homem como um ser passivo, mas o entedia como ser ativo, que age sobre o mundo,
sempre em relacdes sociais. O professor deve trabalhar com os alunos por meio das relacdes
sociais, em que o educando seja um sujeito ativo da constru¢do e do desenvolvimento. Desse

modo, o professor terd uma maior possibilidade de formar um cidadao critico-reflexivo.

O ensino de Lingua Portuguesa voltado ao desenvolvimento do letramento € algo que esta
intimamente relacionado ao papel do professor em sua pratica de sala de aula. Segundo Soares
(2006), ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso saber responder as exigéncias da leitura e

da escrita que a sociedade faz continuamente e cabe ao professor ser o mediador desse processo.
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A partir das idéias de Barton, Vieira (2003, p. 256) menciona que “as praticas de letramento sdo
formas culturais e gerais que as pessoas exploram em um evento de letramento”. A diferenca
entre sujeitos letrados e ndo-letrados estd na condi¢do de producdo da lingua, ndo nas

caracteristicas formais da mesma (cf. BORTONE, 2007). Se um sujeito tem acesso ao letramento,

ele terd maior flexibilidade lingiifstica, principalmente em interacdes com pessoas
com as quais ndo ha nenhum conhecimento prévio, uma vez que seu codigo
lingiiistico terd um maior grau de autonomia contextual, e estard pautado nas
regras prescritas da norma de prestigio (Bortone, 2007, p. 140).

O ensino de Lingua Portuguesa deve apresentar-se de maneira critica e reflexiva, sendo o
professor um mediador em sala de aula e o responsavel por adequar suas aulas a realidade social
e lingiiistica dos alunos. A escola tem de formar verdadeiros cidaddos, ndo pessoas alienadas que
apenas reproduzem, maximizam ou minimizam aquele seu “mundinho”, sem a preocupagdo
critica e reflexiva de cidaddo. O professor deve contribuir para o desenvolvimento de uma
“pedagogia sensivel as diferencas sociolingiiistas e culturais dos alunos” (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 130).

3.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A taxa de analfabetismo no Brasil entre a populacdo de 15 anos ou mais, em 2007,
atingiu 10%. No ranking dos 22 paises latino-americanos, o Brasil ocupa o décimo quinto lugar
no que diz respeito a taxa de analfabetismo, estando atrds de paises como Bolivia, Peru,
Colombia e Paraguai. O montante de 14,1 milhdes de jovens e adultos brasileiros analfabetos
compreende a populacdo da Suécia e da Noruega. Desde meados da ultima década, o Brasil
conseguiu estabelecer a universalizacdo do acesso a escola, mas nido conseguiu melhorar a
qualidade do ensino, jad que a escola ainda forma um grande nimero de analfabetos funcionais
para a sociedade do pafs que visa ser uma poténcia mundial. A situa¢do encontrada no Distrito

Federal ndo difere daquela encontrada no Brasil. No Distrito Federal ainda hd 129 mil
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analfabetos (5,7% da populagdo). E importante ressaltar que esses analfabetos sdo vistos como
excluidos socialmente, pois € negado a eles o direito a educagdo, considerado um direito humano
basico e premissa para acesso a outros direitos também fundamentais. A alfabetizacdo €
primordial para democracia, para liberdade individual e coletiva e para o desenvolvimento
socioecondmico de um pais. O desenvolvimento econdmico, o processo de urbanizacio, o
desenvolvimento de tecnologia e escolarizacdo universal sdo fatores determinantes para redugdo

da taxa de analfabetismo (BRITO, 2007).

O conceito de alfabetizacao, historicamente, relacionava-se a capacidade de decodificar os
sinais graficos, ou seja, a alfabetizacdo era definida como um processo especifico e indispensdvel
de apropriacdo do sistema de escrita, enfocando os sistemas alfabético e ortografico
(decodificagdo de silabas, palavras e sentencgas). Somente a partir dos anos de 1980, a concepg¢ao
de alfabetizacdo foi ampliada com as contribuicdes dos estudos acerca da psicogénese da
aquisicdo de lingua escrita, destacando-se as pesquisas de Ana Teberoski e Emilia Ferreiro
(1986). Em consonancia com os estudos dessas pesquisadoras, a alfabetizacdo ndo se reduzia
apenas ao dominio de correspondéncia entre grafemas e fonemas (decodificagdo e codificacdo),
mas se caracterizava como um processo ativo em que a crianca construia e reconstruia hipéteses

acerca da natureza e do funcionamento da lingua escrita.

O termo alfabetizagdo passou a designar, também, o dominio dos conhecimentos que
permite o uso de habilidades de codificacdo e decodificacdo nas préticas sociais de leitura e
escrita. A partir dessa nova concep¢do de alfabetizacdo, surgiu a expressdao “alfabetizacio
funcional”. Tal expressdo foi criada com a finalidade de inter-relacionar as habilidades do uso da
leitura e da escrita em situagOes sociais diversas. Segundo Batista (apud CARVALHO &
MENDONCA, 2006, p.17), “é para essa nova dimensao de entrada no mundo da escrita que se
cunhou uma nova palavra: letramento. Ela serve para designar o conjunto de conhecimentos,

atitudes e capacidades, necessdrio para usar a lingua em praticas sociais”.

Com o surgimento dos termos letramento e alfabetizacdo funcional, varios pesquisadores
comecaram a diferenciar alfabetiza¢do e letramento (cf. KLEIMAN, 1995). Dai passaram a

utilizar a palavra alfabetizacdo em seu sentido restrito, designando o aprendizado inicial da
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leitura e da escrita. J4 o termo letramento relaciona-se aos usos e as competéncias de uso de

lingua escrita.

A taxa de analfabetismo no Brasil ainda é uma das maiores da América Latina e para se
falar em letramento € preciso superar essa vergonha nacional. Mesmo diante dessa realidade, €
necessario que o pais comece a investir em educacio de forma mais efetiva, pois para se formar
individuos letrados, a escola tem de desenvolver um trabalho gradual e continuo (CARVALHO,
2003, p. 67). Esse trabalho se faz ainda mais necessdrio numa realidade em que uma parte dos
alfabetizados sdo analfabetos funcionais, ou seja, sabem apenas decodificar elementos

lingiiisticos, ndo possuindo uma funcionalidade na leitura.

A alfabetizagdo caracteriza-se pelo desenvolvimento da textualidade e também dos
contedidos pertinentes a codificacdo e decodificagdo. A professora Magda Soares (1998, p. 19)
esclarece que alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que
adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita. A mesma autora
relata que letramento € o resultado da ac¢do de ensinar ou de aprender a ler e escrever; um estado
ou uma condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se

apropriado da escrita (idem, p. 18).

A propagacio do termo “letramento” passou a ser uma realidade a partir do momento em
que a condi¢do de alfabetizado e a extensdo da escolarizacdo bdsica comegaram a se tornar
explicitas, surgindo novas ideologias e modos de se compreender os aspectos envolvidos no

processo de alfabetizar. De acordo com Bortone (2008, p. 9),

nas sociedades poés-industrializadas, por exemplo, entende-se por alfabetizado o
individuo que apenas aprendeu a ler e a escrever, mas ndo se apropriou da leitura
e da escrita, incorporando as préticas sociais que as demandam. O letrado, por sua
vez, seria aquele que se envolve nas praticas sociais de leitura e de escrita
funcionalmente.

A palavra letramento surge no discurso de especialistas da Lingiiistica e da Educagdo no
Brasil na segunda metade dos anos de 1980. Uma das primeiras ocorréncias da palavra

letramento foi registrado por Mary Kato (1986). Ela acredita que a lingua falada culta “é
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conseqiiéncia do letramento” (idem, p. 7). Além disso, letramento € utilizado por Kato para
salientar aspectos de ordem psicolingiiistica envolvidos na aprendizagem escolar. Leda Verdiani
Tfouni (1988) distingue alfabetizacdo de letramento e estabelece um sentido para palavra
letramento centrado nas praticas sociais de leitura e escrita e pelas mudancas por elas geradas.
Nesse momento, a palavra passa a ganhar estatuto de termo técnico no 1léxico das Ciéncias
lingtiisticas e da Educacdo. Em 1995, a palavra ja aparece em titulo de livro organizado por
Angela Kleiman (Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a prdtica social de

escrita).

Inicialmente, o termo letramento encontrava-se restrito aos estudos e pesquisas
académicas, e teve seu uso disseminado a partir de meados dos anos de 1990. Atualmente,
encontra-se popularizado entre gestores, educadores e alfabetizadores, como se pode observar em
titulos de livros didaticos e material para formacdo continuada de professores (cf. MORTATTI,

2007, p. 160). Para Mortatti (2007, p. 161),

o fato de o termo “letramento” ja se encontrar hoje bastante disseminado, nio
implica coincidéncia de significados no que se refere a conceitos e
correspondentes praticas pedagdgicas, tampouco, implica estarem suficientemente
esclarecidas as relagdes entre alfabetizacio e letramento. Para alguns,
“letramento” deve substituir, definitivamente, “alfabetizacdo”, ou se deve optar
por um ou por outro termo; para outros, trata-se de denominacdes distintas de
duas etapas distintas e seqiienciais, devendo-se, primeiramente, alfabetizar para,
depois, letrar; para outros, ainda, trata-se de alfabetizar, letrando, como dois
momentos diferentes, mas complementares e simultdneos, no ensino-
aprendizagem inicial da leitura e escrita.

Letramento é uma traducdo da palavra de lingua inglesa [literacy. Etimologicamente,
literacy vem do latim littera (letra), ja o sufixo —cy que a acompanha, denota qualidade, condigdo,
estado. De acordo com Soares (2006, p. 17), literacy “é o estado ou condi¢do que assume aquele
que aprende a ler e escrever”. Soares (idem, p. 17) enfatiza, ainda, que no conceito da palavra
literacy estd implicita a concepcao de que a escrita traz conseqiiéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, lingiiisticas, seja para o grupo social em que € introduzida, seja para o

individuo que aprende a usé-la.
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A partir de um processo efetivo de leiturizagdo, € um equivoco dissociar alfabetizacdo de
letramento, pois a inser¢do de um individuo na realidade da leitura depende desses dois processos.
A alfabetizacdo relaciona-se a aquisicdo do sistema convencional de escrita por meio da
decodificacdo. Ja o letramento estd relacionado ao desenvolvimento de habilidades de uso da
lingua nas atividades de leitura e escrita e nas relacOes sociais. Por isso, tais processos siao
interdependentes e indissocidveis, j& que para se chegar ao letramento € necessdrio saber
decodificar o signo lingiiistico. E importante ressaltar que ndo deve haver uma escolha entre
alfabetizar e letrar, mas se deve alfabetizar letrando. Dessa forma, fica explicito que a agdo
pedagbgica mais apropriada e eficaz € a que abarca, de forma articulada e simultinea, a

alfabetizacdo e o letramento.

Alfabetizacdio e letramento sdo processos diferentes, mas complementares e

indispensdveis. Segundo Costa Val (apud CARVALHO & MENDONCA, 2006, p. 19),

o desafio que se coloca hoje para os professores é o de avaliar esses dois
processos, de modo a assegurar aos alunos a apropriacio do sistema
alfabético/ortografico e a plena condicao de uso da lingua na prética social.

O letramento estd relacionado ao uso competente e freqiiente da leitura e da escrita em
eventos sociais. Para Soares (2003), um individuo alfabetizado que adquiriu a tecnologia de
codificac@o da lingua escrita, ndo é necessariamente letrado. O individuo letrado deve ir além do
simples processo de ler e escrever, apropriando-se da leitura e da escrita para responder as

demandas sociais.

Os determinantes das diferengas entre sujeitos letrados e nao-letrados estdo nas condi¢des
de produgdo da lingua, ndo nas caracteristicas formais da mesma (BORTONE, 1999, p. 141).
Portanto, o individuo é considerado alfabetizado a partir do momento que aprendeu a ler e
escrever, mas nao se apropria da leitura e da escrita como uma pratica social. O letrado € aquele
que estd imerso em praticas sociais de leitura e de escrita. Para a nova realidade social, ndo basta
apenas saber ler e escrever, mas € necessdrio saber as exigéncias de leitura e escrita que a

sociedade contemporanea faz constantemente.
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3.2.1 O modelo autonomo e o modelo ideoldogico de letramento

O modelo autbnomo focaliza os aspectos técnicos do letramento como independente do
contexto social, uma varidvel autdbnoma cujas conseqiiéncias para sociedade podem ser derivadas
em seu carater intrinseco. O texto € uma substancia autdnoma. Nesse modelo, a escola apodera-se
de préticas de uso de escrita que sdo caracteristicas a concep¢do de letramento dominante na
sociedade. A leitura € tida como um conjunto de habilidades lingiiisticas e psicoldgicas que vao
desde a habilidade de decodificagdo de palavras até a capacidade de compreensdo de textos
escritos. A leitura é um processo de relacionar simbolos escritos a unidades de som, além de

relacionar o processo de construgdo de uma interpretacdo de textos escritos.

O modelo auténomo separa os grupos letrados dos iletrados, relacionando o
desenvolvimento social e tecnolégico a mentalidade promulgada com a linguagem escrita. Nessa
concepcao de letramento, hd uma relagdo entre o desenvolvimento das habilidades cognitivas e a
linguagem escrita. O letramento estd associado ao progresso, a modernidade e a sociedade
tecnoldgica, sendo a escola a principal agéncia de letramento, por isso, o letramento e a
escolarizacdo caminham juntos. Nessa perspectiva, os individuos marginalizados nas sociedades

tecnoldgicas sdo os responsdveis pelo proprio fracasso.

Segundo Street (1993, p. 7), o modelo ideoldgico, diferentemente do modelo autdonomo,
estuda o letramento como prética social e seu relacionamento com outros aspectos da vida social,
ndo o letramento em si mesmo. As praticas de letramento ndo estdo unicamente relacionadas a
aspectos culturais, mas também a aspectos de estruturas de poder. Rockhill (apud STREET, 1993,
p- 8-9) demonstra que a construcio do letramento é embebida em praticas discursivas e relagdes
de poder em todos os dias da vida. Ele € socialmente construido, materialmente produzido e
moralmente regulado. E importante salientar que este modelo ndo desconsidera as habilidades
técnicas ou os aspectos cognitivos do letramento. Por isso, o0 modelo ideolégico abarca o modelo

autdbnomo, pois une os aspectos culturais e cognitivos das praticas de letramento.
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A proficiéncia na leitura € essencial para formacao de um individuo letrado que saiba agir
em seu contexto social de forma critica e reflexiva. A partir desse pressuposto, parece ser facil
conceituar letramento, mas essa ndo € a realidade, ja que hd vérias concepgdes de letramento. O
conceito de letramento coloca em cena uma gama de fatores que variam de habilidades e
conhecimentos individuais a praticas e competéncias funcionais. De acordo com Soares (2007, p.
67), mesmo sob a perspectiva da dimensdo individual, “é dificil definir letramento, devido a
extensdo e diversidade das habilidades individuais que podem ser consideradas como

constituintes do letramento™.

Vieira (2003, p. 256) salienta que o conceito de letramento € hibrido, compondo-se de
préticas discursivas diversas submetidas a praticas sociais. A autora defende a proposta de
letramento a partir do modelo ideoldgico de Street (apud VIEIRA, 2003, p. 254-255). Tal modelo
surge em oposi¢cdo ao modelo tradicional (modelo auténomo) que considera o letramento um
fendmeno isolado, centrado no individuo, independente do contexto social. O modelo ideolégico
de letramento € tido como fendmeno manifesto de uma realidade, como objeto passivel de ser

analisado em uma perspectiva social.

Harman (apud SOARES, 2006, p. 81) sugere uma defini¢do de letramento, distinguindo

trés estagios diferentes:

o primeiro (estdgio) é a concep¢do de letramento como um instrumento. O
segundo € a aquisi¢do do letramento, a aprendizagem das habilidades de ler e
escrever. O terceiro € a aplicacdo pratica dessas habilidades em atividades
significativas para o aprendiz. Cada estdgio é dependente do anterior; cada um ¢

um componente necessario do letramento.

H4 autores como Street (1984) que defendem o uso de letramentos no lugar de letramento.

De acordo com Wagner (apud SOARES, 2006, p. 81),

devemos falar em letramentos, € nao de letramento, tanto no sentido de diversas
linguagens e escritas, quanto no sentido de multiplos niveis de habilidades,
conhecimentos e crencas, no campo de cada lingua e/ou escrita.
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Street (apud VIEIRA, 2003, p. 258) define letramento como préticas sociais de leitura e
de escrita, dai a importdncia em tomar tais priticas como base para o ensino de Lingua
Portuguesa. Nessa perspectiva, letramento vai além do saber ler e escrever; estd relacionado as

praticas de leitura e escrita que se apresentam na sociedade.

Portanto, conceituar letramento é uma tarefa bastante complexa e que necessita de atencao
especial no que diz respeito a concepcdo de trabalho empregada. E importante lembrar que a
formulacio de uma defini¢cdo que possa ser aceita sem controvérsias ou restrigoes € praticamente

impossivel.

3.2.2 A perspectiva social do letramento

O letramento numa perspectiva social abrange aspectos que vdo além do contexto
individual. Ele ndo é simplesmente um conjunto de habilidades individuais, mas um conjunto de

praticas sociais ligadas a leitura e a escrita num contexto social no qual os individuos estdo

inseridos.

A nocdo de contexto é de suma importincia para o trabalho com letramento na educagdo
basica. O fato de se trabalhar a lingua em uso como uma prética social € bastante relevante para
preparacdo do sujeito (aluno) para agir criticamente na sociedade, tomando uma postura de um
cidaddo atuante. A pesquisa em letramento requer uma constru¢do dialégica no dmbito escolar,

respeitando o contexto situacional e cultural dos alunos.

Definir contexto é uma tarefa bastante complicada. O contexto tem sido um conceito
chave no campo da pragmadtica, caracterizando-se como um estudo orientado da linguagem em
uso. A nog¢do de contexto atrela-se a perspectiva de pratica situada, distante de uma defini¢ao
formal (GOODWIN & DURANTI, 1992, p. 2). Envolve uma justaposi¢ao fundamental de duas

entidades: um evento focal e um campo de acdo em que o evento estd encaixado. Hd uma
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diferenca considerdvel entre evento focal e contexto. O primeiro € considerado como um foco da
atencdo do participante, enquanto que o ultimo € visto como um fendmeno ligado a experiéncia.
O contexto € uma estrutura que cerca o evento examinado e fornece recursos para sua

interpretacdo apropriada.

A nogdo de contexto demonstra uma perspectiva em que o ator estd agindo ativamente no
mundo no qual ele se encontra, relacionando aspectos culturais organizados socialmente. E
importante salientar que os sujeitos (participantes) estdo situados em multiplos contextos e sdo
capazes de uma mudanca rdpida e dindmica em eventos em que eles estdo engajados. Dessa
forma, o contexto é um fendmeno socialmente constituido e interativamente sustentado. De
acordo com Marcuschi (2007, p. 39), “a apropriacdo da linguagem no formato de uma lingua néo

¢ aleatoria, mas condicionada pela insercdo social e pelo contexto em que estamos situados”.

O contexto pode ser definido ndo apenas como decorréncia do ambiente fisico. Muito
mais que isso, ele se constitui pelo que as pessoas fazem a cada instante. Os participantes
constroem o contexto social quanto a natureza da situacdo em que se encontram e, posteriormente,

nas agdes sociais que as pessoas executam (ERICKSON & SHULTZ, 1998, p. 143).

A lingua ndo transmite informacdes, mas ajuda em sua construg¢do, por iSso nio se
caracteriza como um cd6digo informacional. Os sujeitos estdo situados no mundo de forma
contextualizada. A conexdo entre contexto e lingua mediante a acdo e percepg¢do € capaz de gerar
significacdo e informacgdes. A lingua ndo € autdbnoma, pois os sujeitos sempre estdo situados em

contexto e toda producio de significacdo estd ligada a uma atividade coletivamente conduzida.

Uma importante perspectiva de contexto emerge nao de um estudo de linguagem em si

mesmo, mas de interesses sociolégicos em andlises sistematicas de como membros de uma

sociedade constroem os eventos e participam dele (cf. GOODWIN & DURANTI, 1992, p. 27).

Segundo Soares (2006, p. 72), hd interpretagdes conflitantes sobre a natureza da dimensao
social do letramento: uma interpretacdo € a progressista (liberal) e a outra € a radical

(revolucionaria). A perspectiva liberal defende que as habilidades de leitura e escrita devem estar
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associadas diretamente a lingua em uso e ndo pode dissociar-se das formas empiricas que elas
assumem na vida social. A dimensao social de letramento relaciona-se ao dominio de habilidades
para o uso critico e reflexivo da lingua no contexto social. Essa funcionalidade social da lingua
proporcionou o surgimento da expressdo “letramento funcional”, expressdo criada por Gray em

1956 num estudo internacional para UNESCO acerca da leitura e da escrita.

De acordo com a perspectiva liberal, o letramento € responsdvel por um balanc¢o positivo
no contexto em que € empregado como pratica social. Por isso, uma pessoa letrada terd um maior
sucesso pessoal e um senso critico que possibilita um desenvolvimento cognitivo € econdmico
mais enfitico, uma maior mobilidade social e o exercicio da cidadania. Nessa perspectiva,
letramento € definido como um conjunto de habilidades essenciais para o funcionamento
adequado da leitura e da escrita que sdo exigidos pelas préticas sociais. J4 na interpretacdao

revolucionaria,

letramento ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser usado nas
praticas sociais quando exigido, mas € essencialmente um conjunto de préaticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos
sociais mais amplos, e responsdveis por reforcar ou questionar valores, tradi¢oes e
formas de distribui¢do de poder presentes nos contextos sociais (SOARES, 2006,
p. 74-75).

Segundo Street (1984), a dimensdo revoluciondria deve ser vista como um modelo
ideoldgico de letramento. Ele salienta que a natureza do letramento esté relacionada a praticas de
leitura e escrita em diferentes contextos sociais. Tais praticas sdo exigidas pela sociedade
contemporanea, por isso o letramento, segundo Street (1984), tem um significado politico e
ideoldgico e ndo pode ser visto como um fendmeno autbnomo. O letramento estd ligado a

processos sociais mais amplos. De acordo com Soares (1998, p. 76),

Paulo Freire foi um dos primeiros educadores a realgar este poder revoluciondrio
do letramento, ao afirmar que ser alfabetizado € tornar-se capaz de usar a leitura
como um meio de tomar consciéncia da realidade e de transformé-la. Freire
concebe o papel do letramento como sendo ou de libertacio do homem ou de sua
‘domesticacdo’, dependendo do contexto ideoldgico em que ocorre, e alerta para a
sua natureza inerentemente politica, defendendo que seu principal objetivo
deveria ser o de promover a mudanga social.
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A perspectiva social de letramento relaciona-se a possibilidade de transformar a
consciéncia primdria em consciéncia critica. Dessa forma, o letramento € um direito inaliendvel a
todo individuo, independente de suas condi¢cdes econdmicas e sociais (BORTONE, 2000, p. 168).
Diferentes contextos sociais demandam diversas atividades de letramento que desempenham
papéis na vida de cada grupo e de cada individuo. Por isso, fatores como moradia rural ou urbana,

etnia, classe social, sexo e idade podem determinar e caracterizar uma atitude de letramento.

A vpartir da concepcdo de letramento como prética social, Barton & Hamilton (1998)
explicitam algumas consideracOes importantes acerca do letramento. Para eles, letramento € um
conjunto de préaticas sociais. Além disso, hd diferentes tipos de letramento e suas préticas sdo
arquitetadas pelas instituigdes sociais e relacdes de poder. As praticas de letramento sdo
encapsuladas em objetivos sociais mais amplos e em praticas culturais, sendo historicamente
situado. Barton & Hamilton enfatizam, ainda, que as préticas de letramento estdo em constante
mudancga.

De acordo com Barton (1994), o letramento é uma atividade social e € delineado em
termos de praticas de letramento, sendo que os participantes se envolvem em eventos de
letramento. Os eventos estdo relacionados as realiza¢des particulares em que o letramento
desempenha uma fungio. As praticas sdo as formas culturais do uso do letramento. Essas praticas
estdo contidas em relacOes sociais mais amplas e sdo atualizadas por eventos, ou seja, as praticas

de letramento tornam-se explicitas por eventos de letramento.

Barton (1994) explicita que o letramento € fundamental para a representacdo do mundo.
Ele é um sistema simbolico e tem base cognitiva e cultural/social. Uma leitura proficiente, por
exemplo, é um sistema simbolico que faz a mediacdo entre a cognicao individual e os fendmenos
sociais. O letramento possui um significado social, estd encapsulado em contextos que delineiam
as praticas e os significados sociais inter-relacionados a leitura e a escrita. Ler e escrever sao

praticas sociais que trazem contribui¢des fundamentais para a transformacao social.

Portanto, letramento ndo € apenas a simples habilidade de ler e escrever, mas € a execucao

dessas habilidades no exercicio social, ¢ um fendmeno socialmente construido. A perspectiva
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social estd centrada num processo em que letramento € construido diariamente por meio de trocas
interacionais e a negociacdo de significados em diferentes contextos (COOK-GUMPERZ, 1986,
p. 1-2).

3.2.3 O letramento no contexto escolar

A escolaridade surge como uma varidvel fundamental na definicdo das diferencas
culturais. A escola € uma instituicdo privilegiada no processo de constru¢do do modo de
funcionamento intelectual dos membros da sociedade letrada. Ela funciona como uma agéncia
social explicitamente destinada a trabalhar os conhecimentos e as formas de pensamentos
considerados necessdrios e adequados para essa sociedade marcada pelo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. O individuo escolarizado é submetido a praticas de trabalho com o
conhecimento como objeto. Tal pritica o instrumentaliza para um funcionamento intelectual
tipico da sociedade letrada.

A escola € a instituicdo responsdvel pelo aprendizado da leitura, proporcionando uma
educacdo cidada em que o educando ultrapassa os limites da decodificacdo dos codigos
lingiiisticos, chegando a compreensao do texto e a capacidade de criticar e refletir sobre o que ler.
A escola € uma institui¢do social responsdvel por mediar, por meio de uma relacdo dialdgica, os
conhecimentos cientificos e culturais no processo de ensino-aprendizagem. Partindo do
pressuposto que a proficiéncia na leitura € a base para uma educacio escolar sdlida, pode-se dizer
que a escola possui um conjunto de priticas de letramento que se caracteriza como uma
referéncia significativa para a sociedade na qual os alunos estdo inseridos. As praticas de
letramento trabalhadas no contexto escolar sdo aceitas e legitimadas socialmente. E importante

salientar que o letramento escolarizado nio € a unica de forma de letramento nas escolas, ja que

nas interagdes sociais ha varios eventos de letramento.

As préticas de letramento desenvolvidas no ambito escolar exigem convencdes sociais

que estdo ligadas a padrdes de escrita da classe dominante, por isso tais praticas nao sao
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acessiveis a todos os alunos, pois se costuma nao trabalhar com a realidade sécio-cultural do
aluno, mas adequar esta realidade a uma realidade hegemonica (realidade institucionalizada da
educacgdo formal). No contexto escolar, o professor deve valorizar os letramentos marginalizados
e as praticas distantes desse contexto. E importante salientar que os alunos aprendem sobre

letramento informalmente em suas praticas sociais didrias. De acordo com Bortone (2008, p. 9),

as préticas discursivas de letramento assumem importancia fundamental por conta
do papel que desempenham na formagao do individuo enquanto ser social. Cabe a
escola assumir as rédeas de um processo que lhe € pertinente, que é sua meta
maior. Os estudos atuais sobre o letramento t€ém demonstrado sua importancia,
seja na pratica escolar, opondo-se a concepgdo tradicional e mecanicista de
alfabetizacdo, seja como pratica social, comparando-se os usos e funcdes da
escrita e da leitura em sociedades tradicionais e modernas. Essas reflexdes buscam,
justamente, melhor definir as competéncias lingiiisticas do individuo inserido em
sociedades complexas, nas quais a escrita e a leitura constituem condicao primeira
para a integracdo das pessoas como membros efetivos desse modelo de
comunidade.

No processo de leitura e escrita hd propdsitos sociais reais inerentes que visam a um
desenvolvimento nos eventos de letramento exigidos pela sociedade. De acordo com Mortatti

(apud SCHOLZE & ROSING, 2007, p. 166),

ensinar a ler e escrever é ensinar a ler e produzir textos (orais e escritos) que
permitam ao sujeito se construir como tal no dmbito de uma sociedade letrada. O
ensino visa, primordialmente, a aprendizagem e ndo pode prescindir da atuagdo
competente do professor, no dmbito da escola. O ensino e a aprendizagem da
leitura e produgdo de textos, como atividades especificamente humanas, visam,

primordialmente, a formacdo do ser humano, e seu objetivo é simplesmente a
busca pelo sentido.

Cook-Gumperz (1986, p. 2) salienta que na sociedade atual, o letramento tanto € objetivo

quanto o produto da escolariza¢cdo. Segundo Soares (2006, p. 84),

7

o letramento €, no contexto escolar, um processo, mais que um produto;
conseqiientemente, as escolas podem fazer uso de avaliagbes e medi¢des em
vérios pontos do continuo que € o letramento, avaliando de maneira progressiva a
aquisicao de habilidades, de conhecimentos, de usos sociais e culturais da leitura e
da escrita, evitando, assim, o problema de ter de escolher um unico ponto do
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continuo para distinguir um aluno letrado de um iletrado, uma crianga alfabetizada
de uma ndo alfabetizada.

O conceito de letramento esté atrelado ao papel que a escrita possui na sociedade, por isso,
pode-se dizer que o processo de letramento ndo se dd somente na escola, pois cotidianamente as
pessoas estdo diante de agéncias e agentes de letramento em suas praticas sociais. Portanto, “nio
basta saber ler e escrever; € preciso ser reconhecido nas praticas sociais de leitura e escrita e se
reconhecer como participante dessas praticas” (Goulart apud CARVALHO & MENDONCA,
2006, p. 74). Aprender a ler e escrever ndo sdo equivalentes apenas a aprender diferentes
habilidades, mas deve ser uma pratica efetiva de letramento como um processo metacognitivo
que produz um desenvolvimento social e cognitivo. Na prética escolar, na maioria das vezes, a
leitura e a escrita apresentam-se de maneira descontextualizada da realidade dos alunos. O
letramento escolar tem se apresentado como um sistema de conhecimento descontextualizado,
validado por meio de desempenho em testes. Cook-Gumperz (1986, p. 6), a partir das
consideragdoes de Scribner e Cole que consideram o ensino como uma for¢a reprodutiva em
sociedade, salienta que letramento €, também, um fendmeno definido socialmente, construido por
meio de um processo de ensino. Segundo Gouveia & Orensztejn (apud CARVALHO &
MENDONCA, 2006, p. 35),

a lingua deve entrar na escola da mesma forma que existe vida afora, ou seja, por
meio de préaticas sociais de leitura e escrita. A perspectiva é formar alunos que
saibam produzir e interpretar textos de uso social — orais e escritos — e que tenham
transito livre nas vdrias situacdes comunicativas que permitem plena participagdo
no mundo letrado.

Portanto, ¢ fundamental que a escola trabalhe o letramento numa perspectiva social,
adotando uma pedagogia culturalmente sensivel a realidade social dos alunos (Erickson apud
BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128). Esse trabalho somente serd eficaz se houver uma
proficiéncia na leitura de diferentes géneros textuais que sdo encontrados no dia-a-dia escolar e

nas préaticas sociais.
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3.3 PROCESSOS DE LEITURIZACAO COMO PRATICA SOCIAL DE LETRAMENTO

Desde a Grécia antiga que as formacdes ideoldgicas estavam intimamente relacionadas a
legitimacdo de uma norma padrdo. Nas sociedades tecnoldgicas, a proficiéncia da leitura e o
dominio da escrita ganham status privilegiado, uma vez que proporciona plena participagdo
social. E por meio da leitura que o sujeito tem acesso a informacdo, defende seus pontos de vista,
partilha dos bens culturais que esta sociedade considera como legitimos (BORTONE, 2000, p.
160).

A histéria da cultura do mundo moderno € principalmente aquela que se encontra em
textos escritos. Todos os géneros e estudos compdem um amplo mural de tudo o que foram e t€ém
sido as realizacdes e ilusdoes de individuos e coletividades, povos e nagdes. Isso se deu,
principalmente, devido as transformacgdes tecnoldgicas e institucionais. A mudanga de ordem
institucional (educagdo formal) contribuiu na defini¢do do cardter social da leitura. Por isso, a
educacdo se transformou num projeto coletivo, perdendo sua caracteristica mecanicista. A escrita
participa da criag@o, organizacdo e transformagdo das formas de sociabilidade, dos jogos das
forcas sociais e das condi¢cdes e possibilidades de consciéncia social de individuos e

coletividades.

Com o desenvolvimento tecnoldgico e institucional, a leitura obtida por meio da
escolarizacdo ganhou prestigio na sociedade, de modo que foi preciso expandir o sistema de
ensino, torna-lo obrigatorio e valorizar seus resultados. A Revolugdo Industrial e a implantagado
de um sistema escolar unificado permitiram, decisivamente, que a leitura se expandisse como
pratica social. A leitura, entdo, consolidou-se como prética, estabelecendo-se como produto da
escola e critério para ingresso e participacdo do individuo na sociedade. As constantes
transformacdes das sociedades exigiram uma redefini¢do das préticas sociais que, atualmente,
incluem o uso constante da leitura e da escrita. Assim, a leitura deve ser entendida como um
processo historicamente determinado que abarca e expressa os anseios da sociedade. De acordo
com Orlandi (1983, p. 173), “a leitura € o0 momento critico da constitui¢do do texto, ¢ 0 momento

privilegiado da interacdo, aquele em que os interlocutores se identificam como interlocutores”.
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O desenvolvimento de teorias acerca da leitura acompanha o desenvolvimento da prépria
Lingiifstica, pois se tomam, no principio, unidades menores como objeto de estudo até se chegar
ao texto. No final do século XIX, Hermann Paul ji estudava a relacdo entre sons e imagens
gréficas, dentro de uma tradi¢do filolégica que via a escrita como objeto legitimo da Lingiiistica.
Na teoria estruturalista, a concep¢do de leitura atrela-se a decodificagdo sonora da palavra
escrita. A leitura € tratada, nessa perspectiva, como um fim em si mesma, como simples
aquisi¢ao técnica, um processo mecanico. J4 o Gerativismo postula sua concep¢ao de leitura a
nivel sentencial, privilegiando o contexto sentencial em que ocorre a palavra. Em meados da
década de 1970, pesquisadores da linguagem, gradativamente, passam a considerar a leitura um
processo no qual o leitor participa com uma aptiddo que ndo depende apenas de sua capacidade
de decifrar sinais, mas de dar um sentido a eles. Dell’Isola (2001, p. 29) salienta que em 1973,
“Smith argumentava contra a hipétese de leitura como decodificacdo e apresentava métodos
alternativos pelos quais a identificagdo de uma palavra pode ser alcancada”. O desenvolvimento
histérico do processo de leiturizacdo evidencia a leitura numa perspectiva funcional e utilitéria.
Segundo Dell’Isola (2001, p. 32), nos anos de 1980 e 1990, a importancia atribuida a leitura
trouxe vdrias contribui¢des nessa drea, principalmente quando se identificou a categoria do
analfabeto funcional, por isso, a partir do reconhecimento da necessidade de introduzir a noc¢ao
de letramento, ampliou-se o escopo da pesquisa em leitura. Na década de 1980, Mary Kato, em
sua perspectiva psicolingiiistica, defende que o tipo de processo de leitura utilizado depende de
algumas condi¢des: do grau de maturidade do sujeito como leitor; do nivel de complexidade do
texto; do objetivo da leitura; do grau de conhecimento prévio do assunto tratado; e do estilo
individual do leitor. Segundo Kato (1990), o que ocorre na leitura e na escrita pode ser
explicado, na maioria das vezes, pelas restricOes impostas por condi¢des externas da tarefa e
pelas limitagdes da memoria do leitor/escritor. A partir desse momento, a oralidade e a escrita
comecgaram a ser estudadas como duas modalidades de uso da linguagem com caracteristicas
préprias e como relevantes nos estudos da linguagem. O processo de interacdo entre o texto € o

leitor tornou-se evidente, fazendo da leitura um ato de construcao.

Mesmo com a contribui¢do e desenvolvimento dos estudos lingiiisticos no Brasil acerca
do letramento, o ensino de leitura desenvolvido nas escolas como acesso as primeiras letras

continua atrelado a um processo mecanico e linear de reconhecimento das silabas, palavras e
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frases que formam um texto. Essa concepcdo visa a decifracdo de signos lingiiisticos
transparentes, aliando-se a um processo de ensino e aprendizagem numa perspectiva mecanica e
cumulativa. Na perspectiva social de leiturizacdo, o ato da leitura deve se distanciar de uma
atividade mecanica e superficial de recuperacdo de informacdes do texto. Numa perspectiva
mecanicista, o trabalho critico e criativo com a leitura torna-se praticamente impossivel. A leitura
transforma-se em um processo superficial, contribuindo para que o aluno assuma uma postura
passiva, o que anula a possibilidade de a leitura ser um instrumento para o desenvolvimento da
consciéncia critica. A escrita é tida como independente do contexto de produgdo para ser
interpretada, tornando, em si mesma, um produto completo. Dessa forma, no que diz respeito a
uma perspectiva mecanicista, o desenvolvimento de habilidades cognitivas atribuidas a escrita
independe da pritica social na qual o sujeito se encaixa quando utiliza a escrita. E de suma

importancia entender a leitura como algo que produz sentido, em que se tém as relagcdes

histéricas como relevantes para leitura. Paulo Freire (1982, p. 11) revela que

a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relacdes entre o texto e o contexto.

A pouca produtividade do ensino da leitura e da escrita nas escolas brasileiras evidencia
um problema crucial de transculturalidade no pais, sendo talvez o mais grave, a transi¢do entre a
cultura predominantemente oral e a cultura letrada (BORTONI-RICARDO, 2007, p. 243). Na
proposta de Tannen (1982 apud BORTONI-RICARDO, 2007, p. 244), a fala e a escrita ndo se
opdem radicalmente, ja que, de fato, compartilham certas caracteristicas. Tannen considera as
duas modalidades como pélos de um continuum. Dessa forma, o pensamento contextualizado
estd relacionado a linguagem falada, e a linguagem escrita desvincula a palavra do mundo fisico

dos objetos concretos, descontextualizando-a. Bortone (2000, p. 162) considera que

a linguagem falada ocorre no mesmo momento em que o individuo estd agindo e,
portanto, estd mais diretamente ligada a uma realidade fisica e social, ao passo
que a linguagem escrita separa o produtor do seu produto, externa o pensamento,
possibilitando, inclusive, que outros a analisem, o que a torna mais abstrata e mais
reflexiva, uma vez que se encontra mais distante do objeto concreto ou mesmo do
autor de determinada assercao.
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Ler pressupde um conjunto de habilidades, comportamentos e conhecimentos que
compdem um longo e complexo continuum. A leitura abrange “desde capacidades desenvolvidas
no processo de alfabetizacdo stricto sensu até capacidades que habilitam o aluno a participagao
ativa nas praticas sociais letradas que contribuem para seu letramento” (Costa Val apud
CARVALHO & MENDONCA, 2006, p. 20). A leitura deve se encaixar num contexto social
especifico, envolvendo disposi¢Oes atitudinais e capacidades que vao da decodificagdo de
palavras isoladas a compreensdo e a producido de sentido de um determinado texto. Segundo

Dell’Isola (2001, p. 103),

o conhecimento do mundo pelo individuo € predominantemente social. O
individuo volta-se para fora de si, externaliza toda sua potencialidade com o
objetivo de construir, criar e recriar o mundo. O mundo social exerce pressdo
sobre o homem e ele internaliza, reabsorve, em sua consciéncia individual, um
mundo particular sob a sua 6tica. Cada individuo € um ser social que apresenta
uma visdo de mundo prépria, relacionada ao conjunto de experiéncias por ele
vivenciadas.

De acordo com Trindade (2002), o resultado final do ato de leitura deve ser obtido a
partir da realizacdo de vdrias tarefas em dois niveis diferentes de processamento: a decodificagao
e a compreensdo. O processo de decodificacdo estd relacionado aos mecanismos envolvidos no
reconhecimento das palavras, o que condiciona toda a atividade de leitura por se tratar de um
pressuposto para compreensdo. Quanto ao nivel da compreensdo, o leitor deve relacionar o
conteudo do texto com seus conhecimentos prévios, fazendo inferéncias baseadas no contexto,
reconstruindo o significado do que foi lido. Ler ndo é decodificar, embora a decodificacdo possa

ser o primeiro passo para ocorréncia da leitura. De acordo com Dell’Isola (2001, p. 28),

tanto do ponto de vista psicolégico quanto socioldégico, o texto se
descontextualiza e se deixa recontextualizar pelo leitor. Tal fato relaciona-se
diretamente com o repertdrio de experiéncias do leitor. Nenhum texto apresenta
um sentido unico, instalado, imutavel, depositado em algum lugar.

Atualmente, as dimensdes acerca da escolha dos métodos de leiturizacdo sdo obsoletas e
prematuras. A escola necessita de uma reflexao muito mais enfética, precisa compreender o que

€ leitura. Ler ndo € s6 passar os olhos por algo escrito. Ler significa obter informagdo sobre o
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questionamento inicial, discutir as estratégias de exploracdo, medir o caminho percorrido;

significa, ainda, formular um juizo sobre o escrito. Dell’Isola (2001, p. 31) salienta que

a leitura ndo € um processo preciso que envolve uma percepcio exata, detalhada
e seqiiencial, com identificacdo progressiva de letras, silabas, palavras, estruturas,
proposicdes, dentre outros. Ela envolve o uso parcial de pistas minimas e
disponiveis, selecionadas a partir das expectativas do leitor.

Torna-se urgente suscitar novas praticas de leitura nas camadas sociais que estdo distantes
do letramento. Essa acdo de educacgdo popular deve se desenvolver em multiplas instincias e deve
avancar em trés direcOes: desenvolvimento das estratégias de leitura e abandono de
comportamentos alfabéticos, multiplicagdo dos encontros com diversificados tipos de escritos
sociais e reapropriacdo comunitdria das praticas educativas (cf. FOUCAMBERT, 1994, p. 116).
Segundo Foucambert (idem, p. 115), “a leiturizagdo € um desafio capital em qualquer processo de
democratizacdo da vida politica, sindical, cultural, econdmica, da tomada individual do poder

sobre seu destino”.

Mesmo com a perspectiva social institucionalizada, na maioria das vezes, a leitura na
realidade escolar atual € definida a partir do simples processo de decodificacdo, sendo
considerada o resultado de um periodo determinado de escolarizacdo. A escola continua a tratar a
leitura mecanicamente, como a aquisicdo de habilidades, distando-a de sua funcdo na sociedade.
Ler ndo é um processo inato, mas uma habilidade adquirida numa constru¢do dialdgica social em
que deve haver o desenvolvimento da capacidade do leitor para apreender o tema e a estrutura
global do texto, para inferir o tom, a inten¢do e a atitude do autor, posicionando-se criticamente
perante a ideologia abordada no texto. Segundo Kleiman (1997, p. 87), quanto mais diversificada
for a experiéncia de leitura dos alunos, quanto mais familiaridade eles tiverem com os diferentes
géneros textuais, mais conhecida serd a estrutura desse texto, e mais facil a percepcdo das

relacdes entre a informagdo veiculada no texto e a sua estrutura.

A proficiéncia na leitura proporciona o relacionamento das classes, o nivel de

democratizacdo educacional e as concep¢des de uma sociedade historicamente constituida. A
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leitura critica é uma ferramenta para o exercicio da cidadania. Segundo Gouveia & Orensztejn

(apud CARVALHO & MENDONCA, 2006, p. 36),

a leitura contribui para ampliar a visdo de mundo, estimular o desejo de outras
leituras, exercitar a fantasia e a imagina¢do, compreender o funcionamento
comunicativo da escrita, compreender a relacdo fala/escrita, desenvolver
estratégias de leitura, ampliar a familiaridade com os textos, desenvolver a
capacidade de aprender, ampliar o repertério textual e de conteidos para a
producdo dos préprios textos, conhecer as especificidades dos diferentes tipos de
texto, favorecer a aprendizagem das convengdes da escrita, s para citar algumas
possibilidades. Para experimenta-las, ndo é preciso ler por si mesmo. E preciso ler
através do professor.

A aprendizagem da escrita é ndo-linear e ndo ocorre apenas por evolugdes, mas por
construgdes interativas. As constantes transformacdes das sociedades mais complexas exigiram
uma redefini¢do das praticas sociais que atualmente incluem fazer uso constante da leitura e da
escrita como pré-requisito para se tornar um cidaddo no sentido pleno da palavra (BORTONE,
2000, p. 160). A seguir, far-se-& uma breve descricio da grande contribuicio que a
Psicolingiifstica, a Lingiiistica Textual e Discursiva e a Sociolingiiistica Interacional deram para

o desenvolvimento da leitura como prética social.

3.3.1- A contribuicido da Psicolingiiistica

A partir de meados da década de 1980, a leitura, sob a perspectiva psicolingiiistica, tem se
apresentado como o aprendizado das relacdes entre as letras e os sons condicionado pela lingua
escrita em uso. Segundo Kato (1990, p. 11), em uma fase inicial € a escrita que tenta representar a
fala e, posteriormente, € a fala que procura simular a escrita, lembrando que ambos 0s processos

ocorrem parcialmente. Com isso, ela propde o seguinte esquema:

fala 1 => escrita 1 => escrita 2 => fala 2
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De acordo com Kato (1990, p. 11-12),

afala 1 é a fala pré-letramento; a escrita I é aquela que pretende representar a fala
da forma mais natural possivel; a escrifa 2 € a escrita que se torna quase autbnoma
da fala, através de convencdes rigidas; a fala 2 € aquela que resulta do letramento.

A fala € um simbolismo de primeira ordem, por isso, a transferéncia do meio sonoro para
0 meio visual € responsdvel por constituir a primeira fase do processo de aprendizagem da leitura
e o letramento constitui um simbolismo de segunda ordem, pois além do processo de

decodificacdo, € necessdrio tomar a leitura como uma pratica social.

Scribner (1968 apud BORTONE, 1999, p. 132-133) estabelece que o letramento é um
mecanismo bdsico para o crescimento cognitivo. Um evento de fala ocorre em um contexto de
situacdo concreta, enquanto que a escrita necessita de um contexto construido por meio do
préprio texto, por isso Scribner salienta duas hipoteses de direcionamento de letramento. Na
primeira hipdtese, o letramento direciona o pensamento a um novo nivel conceptual que permite,
na escrita, a mudanca de relacdo entre a palavra e o pensamento, desvinculando a palavra do
mundo fisico dos objetos concretos (descontextualizacdo da palavra). A outra hipdtese enfatiza
que o letramento direciona o pensamento do nivel espontdneo para o nivel consciente. Dessa
forma, ler e escrever sdo atividades que requerem um controle consciente do processo mental, por
1sso, quanto maior for o nivel de proficiéncia na leitura e na escrita, maior serd a probabilidade de

desenvolvimento do pensamento reflexivo.

A psicolingiiista Emilia Ferreiro (1987) desenvolveu diversas pesquisas em que buscou
revelar como a crianga constrdi a aprendizagem sobre o processo da leitura e da escrita. Ela nega
as praticas metodoldgicas que se focavam nos aspectos graficos mecanicistas, como coépia,
repeticdo e memorizagdo. Ferreiro explicita que a linguagem escrita possui uma natureza
complexa, constituida por signos lingiiisticos. Porém, nao se pode reduzir o processo da leitura,
unica e exclusivamente, ao processo de codificagdo. E importante que haja um enquadramento
dos elementos lingiiisticos nos universos cultural, social e histérico dos quais participam o0s

individuos. Ferreiro e Teberosky (1986) salientam que a aquisi¢do da leitura e da escrita
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relaciona-se ao processo construtivo dindmico que é desenvolvido e modificado pela interacio

com 0 meio. Segundo Kleiman (1997, p. 52),

o leitor eficiente faz predi¢des baseadas em seu conhecimento de mundo. Na aula
de leitura € possivel criar condi¢des para o aluno fazer predigdes, orientado pelo
professor, que além de permitir-lhe utilizar seu préprio conhecimento, supre
eventuais problemas de leitura do aluno, construindo suportes para o
enriquecimento dessas predi¢des e mobilizando seu maior conhecimento sobre o
assunto.

Kato (1990, p. 43) explicita que os processos de leitura e escrita sdo atividades de
comunicacdo e podem ser caracterizados por envolver uma relacdo cooperativa entre emissor e
receptor, por transmitir intencdes e conteudos e por ter uma forma adequada a sua fungdo. Na
concepcao psicolingiiistica, a leitura depende de um conhecimento proprio que proporcione fazer
predi¢des, advindo do préprio texto ou de informacdes extratextuais que provém dos esquemas
mentais do leitor. A compreensdo de leitura ndo € mais resultado de uma decodificacdo de sinais
lingiiisticos, mas um ato de constru¢do (KATO, 1990, p. 61); hd uma tentativa de incorporagdo de

aspectos socioculturais da leitura.

Para se chegar ao letramento, o individuo tem de dominar a leitura de forma proficiente,
sendo capaz de ler e entender de forma significativa diferentes géneros textuais. Kleiman (1997,
p. 31) explicita que a leitura deve se relacionar a aspectos cognitivos, a aspectos ligados as
relacdes entre o sujeito leitor e o texto enquanto objeto, entre linguagem escrita € compreensao,
memoria, inferéncia e pensamento. Tanto as informagdes explicitas quanto as inferenciais
caracterizam-se como partes integrantes da representacao mental do texto. H4 um estreito vinculo
entre elas, pois na formacdo da inferéncia ha uma influéncia das representagdes mentais ja
construidas, e a representacdo mental € surgida, em parte, do resultado das inferéncias feitas. De
acordo com Collins, Brown & Larkin (1980 apud DELL’ISOLA, 2001, p. 53), a representagdo
mental contém lacunas e essas lacunas sdo preenchidas por inferéncias durante a compreensao do
discurso. As inferéncias, além de significados para preenchimento de lacunas da coeréncia
textual, sdo, também, processos para extensido e complementacio de estruturas de conhecimento

existente.
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Segundo Goodman (1973 apud DELL’ISOLA, 2001, p. 29-30), a leitura é um processo
psicolégico pelo qual o leitor reconstréi uma mensagem que foi codificada pelo escritor como
uma exibicdo grifica. O leitor utiliza trés sistemas de sugestdo usados de forma simultinea e
interdependente: o sistema grafofonico, em que o leitor pode usar as correspondéncias entre o
sistema grafico e o fonoldgico de sua lingua; o sistema sintdtico, em que o leitor utiliza
marcadores-padroes, como a funcdo de palavras ou sufixos flexionais, reconhece e prevé a
estrutura sintdtica; o sistema semantico, em que o leitor ndo apenas compreende o sentido das
palavras, mas vai além, utilizando-se de sua experi€ncia anterior € de seu conhecimento prévio

conceptual para extrair o sentido daquilo que 1&.

Ainda sob a perspectiva psicolingiifstica, pode-se tomar o conceito de andaime para se
chegar a leitura como prética social. Andaime € um termo metaférico que se relaciona a
assisténcia visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma cultura presta a um
aprendiz. Esse processo pode ocorrer em qualquer ambiente social, mas € na escola que a relagao
professor-aluno evidencia a esséncia do conceito de andaime. O processo de andaime propde
estratégias que auxiliam o aluno a avangar de seu nivel inicial de conhecimento para um nivel
superior. O termo foi introduzido por Jerome Bruner em 1983. E importante ressaltar que o

conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal desenvolvida por Vygotsky € subjacente ao

conceito de andaime. Segundo Vygotsky (1991, p. 97), a Zona de Desenvolvimento Proximal

€ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Em sala de aula, o nivel de desenvolvimento real é formado pelos conhecimentos prévios
e o nivel de desenvolvimento potencial se constitui nos objetivos/contetudos. As dificuldades do
aluno ndo devem servir apenas como uma menc¢do de sua realidade no processo de ensino-
aprendizagem, mas devem propiciar estratégias de ajudas interativas que incidirdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, ressaltando a énfase nas relagdes interpessoais numa
perspectiva sdcio-historica. O ensino da leitura pode ser um empreendimento de risco se ndo

estiver embasado numa concepg¢do tedrica firme acerca dos aspectos cognitivos envolvidos na
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compreensdo de texto. Nesse ensino deve haver uma preocupacdo incisiva com 0O processo
interativo, distanciando-se da mera reproducio das vozes de outros leitores, mais experientes ou

mais poderosos do que o aluno com dificuldade.

As pistas de contextualizagcdo provenientes da Sociolingiifstica gumperziana €, também,
um conceito bastante significativo para a caracteriza¢do da andaimagem. Segundo Gumperz, as
pistas de contextualizagdo sdo sinais verbais ou ndo-verbais que, processados juntamente com
elementos simbdlicos gramaticais ou lexicais, sdo uteis para formar a base contextual da
interpretagdo localizada. Tais pistas afetam diretamente a forma como as mensagens sdo

interpretadas e compreendidas.

A andaimagem € um processo culturalmente especifico, podendo variar em funcdo de
redes sociais, grupos étnicos ou culturais. Numa acdo especifica de sala de aula, os andaimes
estdo relacionados com as inicia¢des de um evento de fala pelo professor e com suas avaliagdes
das respostas dos alunos, caracterizando-se como um modelo tripartite: inicia¢do, resposta e
avaliacdo. Esse modelo € usado na andlise do discurso de sala de aula, iniciando-se, geralmente,
com uma pergunta ou uma problematizagdo, seguido sucessivamente da resposta dos alunos e da
avaliacdo ou correcio do professor. Uma caracteristica relevante do processo de andaimagem € o
estabelecimento de uma atmosfera positiva entre professor e aluno e alunos com outros alunos

por meio de trocas de experiéncias e conhecimentos. Segundo Bortoni-Ricardo (2007, p. 249),

andaimes em sala de aula assumem a forma de preficios e perguntas,
complementacdo do turno, canais de retorno, expansdes, reformulacoes,
etc., que dao aos alunos oportunidade para reconceptualizacgoes.

Kleiman (1997, p. 35-36) relata que o inicio de um processo de leitura é muito mais dificil
para o leitor, por isso a leitura fica quase que limitada a decodificacdo. Dessa forma, o professor
deve transformar o processo de leiturizagdo em uma atividade comunicativa, fugindo da forma e

focalizando o sentido.
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O modelo psicolingiiistico trata a leitura como uma recriacdo de sentidos presentes no
conhecimento de mundo do leitor. Nessa concepgdo, o conhecimento prévio € fundamental para
se chegar a proficiéncia da leitura. Colomer e Camps (2002) salientam que esses conhecimentos
do leitor podem ser divididos em dois grupos: conhecimentos sobre o escrito e conhecimentos

sobre o mundo.

3.3.2 A contribuicdo da Lingiiistica Textual e Discursiva

A lingiiistica textual comegou a se desenvolver como uma novidade no ramo da
Lingiiistica na Europa na década de 1960. Embora a origem da expressdo Lingiiistica Textual
possa ter sido encontrada em Cosériu (1955), foi apenas com Weinrich (1966, 1967) que tal
expressdo fora empregada com sentido que lhe é atribuido atualmente. A unidade bdsica de
estudo da Lingiiistica Textual é o texto como uma forma especifica de manifestacao de
linguagem. Schimidt (apud FAVERO & KOCH, 1983, p. 22) considera o recurso ao texto como

recurso a plena realidade social da lingua.

Marcuschi (2005, p. 26) explicita que o nucleo de atividade textual discursiva € produzir e
compreender textos orais e escritos. Trata-se de resolver questdes relativas a coeréncia e
continuidade referencial, coesdo e organicidade textual, atividades inferenciais, situacionalidade e

contextualizagao.

Bakhtin concebe a linguagem atrelada a um meio social a partir da interacdo verbal por
meio das relagdes sociais, tomando como objeto de estudo o funcionamento de linguagem
caracterizando-se como uma teoria dial6gica em sua esséncia. Seu estudo se baseia no enunciado
através de uma nao-operacionalizacdo, ndo trabalhando com um corpus fechado nem uma
representacdo de modelos. Para Bakhtin (1981), a comunicagdo sé existe na realidade do didlogo
e isso € central na producdo de sentidos em leitura e escrita. Nessa relacdo, leva-se em conta o

principio da dialogia como fundamento da linguagem. E importante ressaltar que ndo hd dialogia



60

se ndo houver a interlocucao entre leitor e escritor mediada pelo texto que os unem. O sentido do

texto depende da relacdo entre sujeitos.

Na ideologia de Bakhtin, o texto se define como objeto de significacdo. Produto da
criacdo ideoldgica, o texto ndo existe fora da sociedade, mas sé existe nela e ndo pode ser
reduzido a materialidade lingiiistica ou dissolvido na subjetividade daquele que o produz ou
interpreta. O texto se caracteriza por ser dialégico, sendo definido pelo didlogo entre os
interlocutores e pelo didlogo com outros textos. Ele € objeto tnico, irreproduzivel (BARROS,

1997, p. 28-29).

De acordo com Bakhtin (1981), o texto é determinado por dois fatores: sua inten¢do e a
execucdo dessa intencdo. Na intencdo € manifestado o sentido que inclui as previsdes e
movimentos do outro, ou seja, desde o periodo inicial de sua produ¢do tem uma preocupagdo com
o seu interlocutor. Portanto, todo texto tem um sujeito ou autor, podendo ser o escritor ou o leitor.
O papel do leitor permite construir um conhecimento novo e auténtico na constitui¢ao do texto; é
um encontro de dois textos (daquele que estd pronto e do que estd sendo elaborado pelo leitor
como sujeito, evidenciando uma nova caracterizacdo do texto). A perspectiva de leitor enquanto
sujeito deixa em evidéncia que os processos de leitura e escrita podem ser compreendidos por
uma caracteristica dialdégica na construcdo de sentido, caracterizando um funcionamento

reciproco entre leitor e escritor que interagem com o texto e o torna um elemento real de

comunicagao.

Na interacdo com o texto, o leitor deve construir sentidos, objetivando compreendé-lo a
partir do conhecimento individual e das experiéncias trazidas de outros textos e contextos. Tal
interacdo € entendida como um processo dialdgico. O dialogismo mencionado por Bakhtin (1981)
€ um principio constitutivo da linguagem e uma condi¢do de sentido para o texto, estabelecido
por meio de uma interacdo entre os sujeitos e os textos. A leitura é responsdvel por construir
significado, permitindo aos leitores fazer conexdes com o texto. Portanto, ler ndo € simplesmente
uma decodificacdo de simbolos lingiiisticos em busca de um sentido, mas um processo de
producdo de significado. A construcio de significado relaciona-se ao posicionamento critico do

leitor com sua prética social. Segundo Dell’Isola (2001, p. 28), “texto quer dizer ‘tecido’, ndo um
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produto, mas uma produgdo. De igual maneira, a leitura ndo € um produto, antes, uma producao.

A leitura é produzida a medida que o leitor interage com o texto”.

A identificacdo do tépico de um texto € imprescindivel para sua compreensdo. Parte-se do
pressuposto de que a compreensdao de um texto ndo se dd pela decodificacdo individual de cada
um de seus elementos. O leitor deve integrar as informagdes, buscando um sentido global do

texto. Segundo Liberato & Fulgéncio (2007, p. 54),

essa nocao mais ampla de topico considera o nivel textual, no qual as sentencas
sdo consideradas ndo isoladamente, mas como partes de um discurso vinculado a
uma situagdo. Nesse nivel, portanto, sdo analisadas as relacdes de coesdo e
coeréncia entre as sentencas que compdem um texto.

Schiffrin explicita que o discurso € definido a partir de dois caminhos: uma unidade
particular de linguagem (sobre a sentenga) e um foco particular (a lingua em uso). Tais defini¢des

de discurso refletem a diferenca entre os paradigmas formalista e funcionalista.

Segundo Hymes (apud SCHIFFRIN, 1994), no paradigma formalista ou estrutural, o
codigo atrela-se a gramadtica, a normatiza¢do. Este paradigma vé€ todas as linguas como
potencialmente iguais, buscando sempre uma homogeneidade. Por isso, no paradigma estrutural
os elementos e estruturas sdo analiticamente arbitrarios e universais. Ja no paradigma funcional, a
acdo lingiiistica funciona como caminho para o discurso. O paradigma funcional mostra o cédigo
e o uso numa relacdo integral. As estruturas e os elementos sdo tidos como etnograficamente

apropriados, respeitando as fungdes sociais.

De acordo com Schiffrin (1994), a concepcdo funcionalista é baseada em duas acepcoes
gerais: a lingua tem fun¢des que sdo externas ao sistema lingiiistico e as fungdes externas
influenciam a organizacdo interna deste sistema. A lingua ndo deve ser vista apenas como um

sistema interno, pois € inerente a ela seu cardter dialégico.

Para Schiffrin (1994), a lingua em uso ndo pode ser independente das andlises das

finalidades e fun¢des da lingua na vida humana. A perspectiva funcional assume um inter-
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relacionamento entre linguagem e contexto. O texto ndo surge como um conjunto de unidades
descontextualizadas, mas como um conjunto de unidades inerentemente contextualizadas da
lingua em uso. Segundo Halliday (1994), o texto € funcional porque tem por finalidade mostrar

como a lingua € usada em algum contexto de uso.

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pelo uso do conhecimento
prévio. O leitor, na interacdo com o texto, utiliza sua experiéncia de vida, o que aprendeu em sua
histéria de leitor. No ato da interpretacdo, o leitor se identifica, percebendo a ideologia que esté
formada no contexto em que faz parte. No processo de interacdo desencadeado pela leitura, o
texto se constitui. Por isso, a leitura ndo é uma aceitagdo passiva, mas uma construgdo ativa. O
texto e o leitor sdo o ponto de partida para compreensdo textual, que sé ocorre quando hd uma
interacdo do texto com o leitor, quando ambos entram em contato. A compreensao de um texto é
varidvel de um individuo para outro. Um texto pode proporcionar uma multiplicidade de leituras
em diferentes leitores e em um mesmo leitor em épocas distintas. S6 ha leitura se houver
compreensio, ja que ler é compreender. Compreender um texto € ter acesso a uma das leituras

que ele permite, determinado pela bagagem sociocultural do leitor.

Na realidade social, contextos precedem textos. Apés pesquisas de campo no Pacifico Sul,
o antropélogo Malinowski necessitou de um termo que expressasse o ambiente como um todo,
incluindo o ambiente verbal e também a situacdo em que o texto foi proferido. Em 1923,
Malinowski criou o termo “contexto de situacdo” que, em outras palavras, quer dizer o ambiente
do texto. Portanto, a lingua deve ser analisada em seu contexto pragmatico (a lingua em a¢do). “O
contexto situacional é formado por circunstincias que cercam o texto. Embora ndo estejam
contidas no texto, por serem conjunturas do entorno textual, interferem na compreensao e na
geracdo de inferéncias” (DELL’ISOLA, 2001, p. 92). Com o aprofundamento dos estudos,
Malinowski percebeu que era necessario ir além do ambiente imediato, percebeu ainda que uma
descricdo cientifica adequada necessita ndo apenas dos fatos que estdo acontecendo, mas ¢é
preciso, também, analisar a experiéncia cultural dos participantes, pois envolve uma interacao
lingiiistica numa espécie de troca conversacional. Entdo, Malinowski propos o conceito de
“contexto de cultura”. A lingua se manifesta por meio de textos e uma cultura por meio de suas

situagdes. O contexto de cultura determina a natureza do cédigo, por isso ndo se pode interpretar
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um texto em seu contexto de cultura sem um quadro geral da gramadtica pela qual ele é

codificado.

Esquemas culturais influenciam na compreensdo da leitura, refletindo a influéncia da
cultura na compreensio de texto. O contexto é muito importante para o entendimento da lingua e

para a extracdo de inferéncias. Segundo Dell’Isola (2001, p. 90),

7

o contexto cultural € formado por convengdes culturais e convengdes de
comunicac¢do que influenciam o conhecimento dentro dos limites das unidades
representacionais particulares e das inferéncias extraidas, com o auxilio dessas
unidades e de acordo com essas convencoes.

Halliday (1994) explicita que numa andlise de discurso hd sempre dois niveis possiveis de
trabalho. O primeiro nivel é o mais baixo, responsédvel por relacionar o texto aos tragos gerais da
lingua, numa relacdo de compreensdo do texto. O nivel mais alto relaciona-se a avaliacdo do
texto. Esse processo requer uma interpretacao nao s6 do texto em si mesmo, mas também de seu

contexto de situagdo e de cultura e da sistematicidade entre o texto e o contexto.

De acordo com Halliday (1994), o texto € uma unidade semantica; ndo ha como explicitar
a interpretacdo de um texto sem uma gramdtica, por isso a gramatica precisa ser funcional e
semantica. Nessa perspectiva, o texto € tido como objeto da Lingiiistica em conjunto com o
sistema lingiiistico. Halliday (1994) salienta que € s6 a partir do sistema que se pode ver o texto

€COmoO processo.

Firth expressou, em 1935, que a Lingiiistica é o estudo do significado e que todo
significado exerce uma funcdo em um contexto. Segundo Halliday & Hasan (1985), o tipo de
interpretacdo de contexto de situacdo que € mais adequado para Lingiiistica € aquele que permite
produzir afirmacdes acerca dos significados e ajuda a explicar como as pessoas interagem. Eles
definem texto como a lingua em seu estado funcional, isso significa que a lingua esta
desenvolvendo algum trabalho em um determinado contexto (em oposi¢do a palavras e sentencas
isoladas). O texto €, inicialmente, uma unidade semantica formada por significados expressos por

palavras e estruturas. Halliday & Hasan (1985) adotam a perspectiva semi6tica-social, olhando o
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texto em seu processo, como um evento interativo, uma troca social de significados. Texto € uma
forma de troca, ou seja, a forma fundamental de um texto € sua interacdo com o leitor. Marcuschi
(1985 apud DELL’ISOLA, 2001, p. 30) salienta que “leitura € um processo de sele¢do que se da
como um jogo, com avanco para predicdes, recuos para correcdoes, ndo se faz linearmente,

progride em pequenos blocos ou fatias e ndo produz compreensdes definitivas”.

“A leitura € o resultado da intera¢ao entre o que o leitor j4 sabe e o que ele retira do texto”
(LIBERATO & FULGENCIO, 2007, p. 14). O texto é uma insténcia do processo e do produto de
um significado social contextualizado. Esse contexto é encapsulado em um texto por meio do
relacionamento sistemdtico entre o ambiente social e a organizacdo funcional da lingua. Bortone
(2007) apresenta uma metodologia de leitura que trabalha as quatro dimensdes do texto: a
dimensdo contextual que proporciona ao aluno compartilhar a visdo de mundo do autor em
diversos textos, assim como insere o texto em seu contexto sociocultural; a dimensdo textual que
ajuda o aluno a perceber como as relagdes coesivas que se estabelecem na estruturacdo textual
promovem sua progressividade e ddo coeréncia ao texto; a dimensao infratextual que leva o aluno
a responder questdes inferenciais, contidas nas entrelinhas a partir das pistas que o texto oferece;

e a dimensao intertextual que trabalha o didlogo constante entre os textos.

Halliday aborda o uso da linguagem como um processo que emerge estruturas funcionais.
Em sua hipétese metafuncional, Halliday (1994) postula que, em todas as linguas, os sistemas
estdo organizados nas fungdes ideacional, interpessoal e textual. A funcdo ideacional consiste na
expressdo do conteudo, da experiéncia do leitor acerca do mundo real e do mundo interior de sua
propria consciéncia. Segundo Silva (2006), a gramdtica possui uma estrutura cognitiva que a faz
ser sensivel a uma realidade social que a molda e é por ela moldada a partir de atividades
lingiiistico-discursivas. A func¢@o interpessoal relaciona-se a interacdo entre a expressdo dos
papéis sociais, servindo para expressar 0 mundo interno € o mundo externo do leitor. Os meios de
socializac@o ou interacdo entre os seres humanos sdo relagdes interpessoais. O ser humano em
desenvolvimento insere-se no processo interativo por meio de um sistema de comportamento
baseado em suas disposi¢des inatas e modificado pela sua experiéncia. Ja a funcdo textual estd

ligada a constru¢do e organizacdo de textos, atrela-se a coesdo e ligagdes com contextos
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situacionais. Para Halliday (1994), um texto pode ser considerado como um fendmeno bastante

complexo, o produto de um contexto ideacional e interpessoal.

Segundo Ramalho (2005, p. 34), as ora¢des de um texto podem ser vistas como produgdes
semidticas (funcdo textual), sendo responsdveis por construir o mundo (fun¢do ideacional) e
estabelecer relacdes sociais entre os participantes do discurso que estdo inseridos nesse mundo
(fun¢do interpessoal), de tal forma que a questdo social se coaduna com a parte estrutural
(gramatical) da linguagem. Isso mostra a interiorizacao de contextos da pratica social por meio da

linguagem.

3.3.3- A contribuicio da Sociolingiiistica Interacional

A construgdo da aprendizagem € um processo dindmico e interacional, constituida de
diferencas. Por isso, € imprescindivel criar um ambiente interacional harmonioso para acolher as
diferencas e contradi¢cdes, proporcionando uma maior eficicia no processo de ensino-
aprendizagem. A sala de aula é um ambiente social em que a diversidade cultural ¢é
eminentemente explicita, por isso € necessdrio que haja uma socializacdo por meio de uma
pedagogia culturalmente sensivel a realidade do aluno (Erickson, 1987 apud BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 118). A partir do momento que o professor se fundamenta na epistemologia
sociolingiiistica, podera construir uma nova pratica pedagogica, planejada para promover acdes

interativas. A sociolingiiistica interacional estuda a lingua em seu contexto social, enfatizando os

aspectos funcionais e interacionais da lingua em seu pleno uso.

A Sociolingiifstica estuda a lingua em sua relacdo com a sociedade. Nessa perspectiva, a
lingua € o objeto de estudo e os fendmenos sociais sdo meios para compreender e explicar os
fendmenos lingiiisticos (SOARES, 1999). A problematica do professor ndo € apenas ensinar a ler
e escrever, mas também, levar os individuos a fazer uso da leitura e da escrita e envolver-se em

praticas sociais que incluam essas atividades. De acordo com Bortone (2007, p. 123),
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os estudos da linguagem que visam a uma andlise dos usos da lingua a luz de uma
perspectiva social vém procurando evidenciar a estreita relacdo entre a cultura de
uma determinada comunidade e os hébitos lingiiisticos de seus usudrios. Os
estudos antropolégicos e interculturais tém demonstrado a importancia
fundamental que o contexto cultural desempenha sobre a linguagem na
identificacdo e manutencdo dos valores, comportamentos, costumes e tradicdes
compartilhados entre os falantes de um grupo social.

z

A aprendizagem escrita ndo € apenas uma transcri¢do da oralidade, mas se associa as
atitudes discursivas, nas quais os sujeitos estdo envolvidos (BORTONE, 2000, p. 160). Na
perspectiva sociolingiiistica de leitura, os conhecimentos dos sujeitos sdo socialmente construidos.
Ao se ler um texto, entram em acao o sistema de valores, crengas e atitudes dos leitores no grupo
social em que se deu a socializagdo primdria. Quanto ao trabalho com a leitura, Bortone (2008, p.

10) salienta que ela tem

uma fun¢do primordial na formacdo de nossos educandos. Assim, precisa ser vista
como um processo no qual o leitor realiza um trabalho de construcdo do
significado do texto, a partir do conhecimento de mundo, dos conhecimentos
lingiifsticos, da intencionalidade do autor, entre outros. O texto nessa perspectiva,
nio pode mais ser considerado como algo pronto e acabado, mas como um
conjunto de pressupostos, intencdes, implicitos que, somados aos fatores
contextuais e intertextuais que evoca, criam um universo de leitura a ser
desvendado pelo leitor.

Para se formar um bom leitor € necessdrio que haja uma prética constante de leitura de
diferentes géneros textuais. Se o aprendizado da leitura € adquirido por meio da prética, seria util
que as dificuldades fossem introduzidas paulatinamente, implicando numa nio exigéncia de
conhecimentos prévios que o leitor ndo possui. A leitura relaciona-se a construg@o de sentidos em
um processo dindmico de interagc@o entre autor e leitor por meio do texto. Matencio (1994, p. 17)
salienta que a constru¢do de sentido no processo de leiturizacdo estd diretamente relacionada as
atividades discursivas e as praticas sociais as quais os sujeitos t€ém acesso ao longo do processo

de sociabilizagdo.

Nas sociedades tecnoldgicas, a proficiéncia da leitura e o dominio da escrita ganham

status privilegiado, uma vez que proporciona plena participagdo social, pois, € por meio da leitura
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que o sujeito tem acesso a informagdo, defende seus pontos de vista, partilha dos bens culturais
que essa sociedade considera como legitimos, podendo exercer, assim, a cidadania (BORTONE,
2008, 31). Silva e Zilberman (2002) salientam que para as diferentes classes sociais a
aprendizagem da leitura tem diferentes finalidades. Para as classes populares, a leitura € tida
como um instrumento para obtencdo de melhores condi¢des de vida — valores utilitdrios. J4 para
as classes mais favorecidas, a leitura é compreendida como mais uma alternativa de expressado, de

comunica¢ao, nunca como uma exigéncia do e para o mundo do trabalho.

Formar leitores autdnomos significa formar leitores capazes de aprender a partir dos
textos. O texto deve ser visto como um produto inacabado, por isso a leitura ndo se caracteriza
como uma atividade de extragdo de informacdes. Colomer & Camps (2002) salientam que ler é
um ato de raciocinio, pois trata de saber orientar uma série de raciocinios no sentido da
construcdo de uma interpretacdo da mensagem escrita a partir da informacao proporcionada pelo

texto e pelos conhecimentos do leitor.

Solé (1998) ressalta que a leitura € um processo de interag@o entre o leitor e o texto. Para
que haja proficiéncia em leitura, intervém tanto o texto, sua forma e contetdo, e o leitor com
suas expectativas e conhecimentos prévios. Nessa perspectiva, o leitor deve ser capaz de se
questionar acerca de sua propria compreensdo, estabelecer ligacdes entre o que 1€ e o que faz
parte de sua vida pessoal, questionar acerca de seu conhecimento e modificd-lo, além de
estabelecer generalizacdes que permitam transladar o que foi aprendido para diferentes

contextos.

O leitor proficiente realiza predi¢cdes que estdo apoiadas no conhecimento prévio, tanto
sobre o assunto, como sobre o autor, a época da obra, o género. Por isso, € necessdrio que todo
programa de leitura permita ao aluno entrar em contato com um universo textual amplo e

diversificado (cf. KLEIMAN, 1997, p. 51). Ler é um ato de afirmac¢do da liberdade individual e

de participacdo na sociedade.

Conhecer uma lingua é muito mais que dominar regras, é saber lidar com ela nas

atividades interativas, € saber jogar o jogo dos atos de linguagem (MARCUSCHI, 2007, p. 115).
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E importante salientar que as préticas interacionais sdo fundamentais para se entender o uso da
lingua como uma acao social. As caracteristicas da linguagem como um fendmeno interativo tem
desafiado nogdes tradicionais de estrutura e regras lingiiisticas, sugerindo um ponto de vista de
um relacionamento entre lingua e contexto como um processo que emerge ¢ muda através do

tempo e do espaco (cf. GOODWIN & DURANTTI, 1992, p. 31).

Ler ndo significa apenas a decodificacdo de um texto, mas também implica uma busca de
significado (explicito e implicito) e interacdo do leitor com o texto, sendo capaz de concordar ou
discordar com a perspectiva do autor. Processar o texto € perceber o exterior, as diferencas
individuais superficiais, atribuir uma inten¢do ao autor; é chegar ao intimo, a personalidade por
meio da interacdo (KLEIMAN, 1997, p. 92). Por isso, um leitor proficiente € capaz de ler o que
estd na superficie do texto, nas entrelinhas e ainda é capaz de tomar um posicionamento critico

diante do que fora explicitado no texto.

Crothers (1979 apud DELL’ISOLA, 2001, p. 58) diferencia inferéncias a priori, que sdo
originadas do conhecimento prévio do leitor, das inferéncias a posteriori extraidas do préprio
texto. Ha uma sistemdtica de inter-relacdo entre esses dois tipos de inferéncia e a coeréncia
textual. As inferéncias a posteriori contribuem para a coeréncia. Os fatores sociais e culturais
estdo envolvidos no mecanismo inferencial. Segundo Sole (1998), a medida que se compreende
um texto, o leitor precisa envolver-se em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se

sustenta na informacdo do proprio texto e em sua propria bagagem cultural e social.

A construcdo de significado por meio da leitura envolve habilidades que possibilitam o
posicionamento critico do leitor frente ao texto e ao mundo, significando-os de acordo com sua
pratica social. A leitura € o meio capaz de trazer liberdade e realizacdo ao ser humano, tornando-
o um cidadao critico a fim de atuar criticamente na sociedade em que vive. Segundo os PCN de
Lingua Portuguesa (1998, p. 57), “uma prética constante de leitura na escola deve admitir varias
leituras, pois outra concepg¢do que deve ser superada € a do mito da interpretacdo Unica, fruto do

pressuposto de que o significado estd dado no texto”.
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A leitura é uma forma de atribuicdo continua de sentidos por meio de um processo ativo.
A aprendizagem da escrita liga-se por tradi¢do ao processo de formacdo global do individuo, a
sua capacitagdo para o convivio e atuacdes politica, social, econdmica e cultural. Ler € interpretar,

questionar, criticar, inferir (cf. DELL’ISOLA, 2001). Segundo Bortone (2008, p. 31),

h4 uma nova realidade social, na qual ndo basta ler e escrever. E preciso saber
responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade moderna nos faz a
todo momento. E importante que possamos ler tudo o que estd a nossa volta, e o
professor tem um papel fundamental nesse processo.

O processo de leiturizacio € muito mais que uma simples decifracdo de signos
lingiiisticos, € um processo de construcdo de significado e atribui¢do de sentidos, € uma atividade
cultural e dialégica. A leitura atrela-se a visdo de letramento constituido por préticas e eventos
relacionados ao uso, funcdo e impacto da escrita na sociedade. Essa visao aborda o letramento
como uma habilidade desenvolvida socialmente em que a linguagem se caracteriza como uma
forma de interacdo. A leitura realizada pelos alunos € orientada pelo processo de escolarizacdo e
pela experiéncia prévia exterior a escola. A escola deve ser vista como um espago institucional
em que convivem individuos provenientes de diferentes comunidades, e por isso detentores de
praticas discursivas e sociais diversificadas (cf. MATENCIO, 1994). A leitura é um ato de
posicionamento politico diante do mundo, e quanto mais consciéncia o sujeito tiver desse
processo, mais independente serd sua leitura, pois ndo tomara o texto como verdade dogmatica,
mas como produto de um processo dialégico proveniente da relacdo autor-texto-leitor e seu
contexto cultural. A leitura interfere no comportamento do leitor, que quanto decodificador, tem a

prerrogativa de atribuir ao texto outros significados ndo presentes quando da sua génese.

Numa aula de leitura, deve-se focalizar aspectos globais do texto como a estrutura que da
suporte a concatenacdo de informacdes locais e a intencionalidade (constitutiva da interacio) que
devolve a atividade da leitura sua caracteristica social essencial, possibilitando ao aluno uma
reflexdo e andlise criticas sobre o uso de sua lingua materna (KLEIMAN, 1997, p. 100). O leitor
caracteriza-se como um individuo imbuido em um paradigma humano e pertencente a uma classe
social, inserido num contexto sociocultural. Ler € um fato cultural, estd enraizado no tempo e no

espaco, numa vivéncia social.



70

As representacdes ideoldgicas estio relacionadas as classes sociais e o discurso do sujeito
revela seu status e sua visdo de mundo (BORTONE, 2007, p. 125). O leitor € influenciado pela
cultura da qual participa de forma ativa. Dessa forma, o conhecimento que o leitor possui da
lingua, seu conhecimento de mundo, experiéncias e suas estratégias cognitivas sdo relevantes

para o ato da leitura, trazendo uma grande contribuicao para compreensao de um texto.

Portanto, a lingua enquanto processo comunicativo estd alicercada em uma estruturagdo
social que determina as diretrizes para sua aceitabilidade (BORTONE, 1999, p.131). No processo
de leiturizacdo, € preciso que haja ndo apenas o dominio de habilidades de decodificagdo, mas €
preciso, também, que o leitor aporte ao texto objetivos, idéias e experiéncias prévias. O leitor ndo
deve ser um sujeito passivo ao texto e os sentidos que ele estabelece na leitura devem estar

vinculados aos seus conhecimentos da atividade, da estrutura textual e do mundo.

Mediante a significativa contribui¢do da Psicolingiiistica, da Lingiiistica Textual e
Discursiva e da Sociolingiiistica Interacional propor-se-4 uma metodologia de ensino de leitura
para a Educagdo de Jovens e Adultos com vistas ao letramento a partir de uma concepg¢do de

pesquisa participante em sala de aula.
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4 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

4.1 A PESQUISA PARTICIPANTE NO CONTEXTO DE SALA DE AULA

De acordo com Demo, “a atividade basica da ciéncia € a pesquisa” (2004, p. 22). A
pesquisa deve ser entendida como um movimento de desconstru¢io e reconstru¢do como centro
do conhecimento, distando-se do esteredtipo empiricista em ambientes positivistas e do
teoricismo tipicamente abstrato. E importante salientar que o conhecimento nio é apenas tedrico,
mas, sobretudo, pratico. Nas ciéncias sociais deve predominar a argumentagdo, em que a teoria e
a pratica estejam metodologicamente fundamentadas. Em outras palavras, as ciéncias sociais
relacionam-se ao tratamento tedrico e pratico da realidade social, a partir de uma pratica
cientificamente contextualizada. Segundo Demo (2004, p. 44), “a pesquisa participante acentua o
lado da pratica, mas s6 tem a perder se ndo ostentar base tedrica, amadurecimento metodoldgico e
uso conveniente de testes experimentais”. Segundo Oquist (1978 apud DEMO, 2004, p. 54), ha
trés posturas epistemoldgicas contrdrias a pesquisa participante: o empirismo, que torna a
interpretacdo humana fonte de erro; o positivismo légico, que trabalha com o modelo légico
formal, distando-se da prética cientifica; e o estruturalismo, para o qual a ci€ncia tem sua propria
pratica tedrica. Ainda de acordo Oquist (1978 apud DEMO, 2004, p. 54), ha duas outras posturas
que acentuam a pesquisa participante: o pragmatismo, que constréi o conhecimento por meio de

operag0es ativas; e o materialismo dialético, que salienta a necessidade entre teoria e prética.

Este trabalho caracteriza-se por ser uma pesquisa participante ou uma pesquisa-acado em
que o pesquisador se faz presente ativamente em todo o processo da pesquisa. A pesquisa
participante estd intimamente ligada a imersdo prética dos sujeitos. O sujeito € motivado a
participar ativamente de todo o processo de pesquisa, havendo uma produgdo de conhecimento

por meio da interag@o, o que o possibilita intervir em sua propria realidade.

A pesquisa participante é vista como uma atividade integrada que combina investigagao
social, trabalho educacional e a¢do (Hall apud DEMO, 2004, p. 93). Cabe ressaltar a grande

importancia da pesquisa participante nas ciéncias sociais no que diz respeito a representacdo do
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beneficio a comunidade, evidenciando sua utilidade na prética social. Portanto, uma pesquisa
participante deve estabelecer a jun¢do entre teoria e pratica, trabalhando com métodos
qualitativos de pesquisa que possam compensar a imprecisao estatistica e mostrar a relevancia de
se trabalhar com o cunho interpretativo de pesquisa, 0 que mostra um aprofundamento muito
mais real no processo pesquisado. A pesquisa participante ndo estd atrelada a padroes rigidos e
pré-estabelecidos; o que importa neste trabalho € a sensibilidade do pesquisador em relagdo a
pesquisa desenvolvida em um determinado contexto social e cultural. Wallace (apud DURANTI,
1997, p. 88) explicita que a cultura € uma organizacdo de diversidade em que os membros de uma

sociedade estdo aptos a coordenar suas acdes e objetivos, apesar de suas diferencas.

Este trabalho € de cunho qualitativo, porém abarca dados percentuais a fim de se chegar a
conclusdo da eficicia ou ndo da metodologia de leitura empregada nesta pesquisa para a
Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com Demo (2004, p. 22), a interpretacdo resultante da

pesquisa qualitativa

nio pode ser tomada como objetivo, mas como contribuicdo analitica sempre
discutivel, cuja aceitabilidade é funcdo principal de discussdo aberta... A esfera
publica da discussdo acaba tornando-se o critério crucial de cientificidade.

A caracteristica fundamental da pesquisa qualitativa atrela-se ao fato de seguir uma
tradicdo interpretativa ou compreensiva. Isso significa que essas pesquisas valem-se do
pressuposto de que as pessoas agem em razao de suas crengas, percepgoes, valores e sentimentos,
e que seu comportamento tem sempre um sentido que ndo se dd a conhecer de modo imediato,
necessitando ser desvelado. Segundo Erickson (apud BORTONI-RICARDO, 2006, p. 7), o papel
da pesquisa qualitativa de sala de aula é construir e aperfeicoar teorias sobre a organizagdo social
e cognitiva da vida nesse ambiente, que é o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos
alunos. Este trabalho caracteriza-se como qualitativo, pois se atrela a uma visdo dialética cujo

interesse estd na totalidade do problema, apresentando uma visao holistica.

Ha um objetivo a ser alcangado neste trabalho: demonstrar que € possivel tornar os alunos

da EJA leitores mais proficientes por meio de uma pratica adequada de leitura, respeitando o
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contexto cultural desses alunos. “Nao existe sujeito que seja objetivo; neutralidade e objetividade
sdo entidades mitoldgicas, inventadas sobretudo para acobertar préticas escusas” (DEMO, 2004,
p. 17). Numa perspectiva de pesquisa cientifico-social, o conhecimento € ideoldgico. Nessa
perspectiva, torna-se explicita a ideologia impregnada no trabalho do pesquisador, moldando sua
pesquisa de acordo com embasamento tedrico relevante e ado¢do de uma metodologia de

pesquisa eficiente para o cumprimento dos objetivos propostos.

A pesquisa em proficiéncia de leitura na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) caracteriza-
se por ser uma pesquisa-acdo (CARVALHO, 2005, p. 72), na qual o trabalho do professor
(pesquisador) serd fundamental para um maior éxito nos resultados esperados: uma maior
proficiéncia na leitura dos alunos. E importante ressaltar que o foco na interacio autor-texto-
leitor deve ser priorizado, havendo uma dialogicidade significativa no processo de leitura e

interpretacdo de texto.

A pesquisa procederd a andlise da interpretacdo de leitura dos alunos envolvidos (sujeitos
da acdo) em trés niveis de leitura (DELL’ ISOLA, 2001): nivel informativo ou objetivo, nivel de
pressuposicio ou inferencial e o nivel critico ou avaliativo. E importante salientar ainda que a
leitura é uma prética efetiva de letramento, e essa € uma rela¢do diretamente proporcional, pois
quanto mais acesso a diferentes géneros textuais o leitor tiver, mais ele estard avangando rumo ao

letramento.

Dell’ Isola (2004, p. 38) explicita que a escola € uma entidade responsavel pela formagao
de leitores, caracterizando-se como um lugar onde ocorrem “simulacdes” de leitura. O leitor é
influenciado pela cultura da qual participa de forma ativa. Dessa forma, o conhecimento que o
leitor possui da lingua, seu conhecimento de mundo, experiéncias e suas estratégias cognitivas
sdo relevantes para o ato da leitura, trazendo uma grande contribui¢do para compreensdo de um
texto. A leitura ndo € simplesmente uma aquisicdo de técnicas, mas um processo que ajuda os

leitores a participarem criticamente de uma cultura letrada.

A pesquisa-acdo como metodologia para o estudo da proficiéncia em leitura na EJA tem

como objetivo desenvolver praticas eficazes de letramento em que a dialogicidade (interagdo
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autor-texto-leitor) seja o pressuposto fundamental. Por isso, caracteriza-se por ser um estudo de
cardter interacional e qualitativo, visando melhorias para o ensino de Lingua Portuguesa a partir
da leitura de diferentes géneros textuais em sala de aula, a fim de que haja o emprego de uma
metodologia de leitura para atender as necessidades sociais dos alunos da Educac¢do de Jovens e

Adultos.

Esta pesquisa caracteriza-se por uma relacdo entre o pesquisador e o processo pesquisado.
A pesquisa em proficiéncia da leitura baseia-se em amostras coletadas por meio de interpretagdes
de textos com perguntas referentes aos trés niveis de leitura propostos por Dell’ Isola (2001). O
pesquisador age criticamente a partir da visibilidade que ele concede a voz e a opinido dos
participantes da pesquisa. A pesquisa trata de fatos que envolvem o letramento, a escola, o
sistema de educagdo e a sociedade. Cabe ao pesquisador uma reflexao perspicaz para registrar e
analisar aspectos envolvidos na pesquisa qualitativa em sala de aula. Este trabalho preocupa-se
com a questdo de ensino-aprendizagem em um contexto cultural amplo, em outras palavras, as
pesquisas no ambito da educacdo ndo devem se restringir ao espago escolar, mas relacionar o que

¢ aprendido dentro e fora da escola.

A escola € uma entidade cultural auténoma e diferenciada. Neste trabalho, o pesquisador
se faz presente ativamente em todo o processo, trabalhando numa dimensdo sécio-cultural da
realidade dos participantes envolvidos. Portanto, uma observacdo neutra em que o observador

estd completamente separado do observado € uma ilusao (DURANTI, 1997, p.118).

4.2 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu no Centro de Ensino Fundamental 308 de Santa Maria aos sdbados e
em alguns domingos do dia treze de outubro de 2007 ao dia dezesseis de dezembro de 2007,
contabilizando 60 horas/aula de atividades de leitura e interpretacio de textos desenvolvidas pelo

pesquisador. A pesquisa foi realizada em uma sala de aula do CEF 308 de Santa Maria, em dias
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que ndo havia interferéncias internas ou externas de rotinas escolares que pudessem prejudicar o

andamento do trabalho.

Os sujeitos da pesquisa sdo cinco alunos do terceiro segmento da Educacdo de Jovens e
Adultos do CEF 308 de Santa Maria, sendo um aluno do primeiro semestre e quatro alunas do
segundo semestre com idades entre 26 e 48 anos que apresentavam dificuldades em leitura e
interpretacdo de textos e se dispuseram a participar da pesquisa. Os sujeitos envolvidos
mostraram um grande interesse na participacdo desta pesquisa, jd que se sentiam incapazes de ler
e interpretar de forma relevante. Por isso, o principal objetivo desses alunos era melhorar a
proficiéncia na leitura, a fim de que houvesse uma melhora no desempenho académico em outros

componentes curriculares e na leitura como uma prética social.

Todos os alunos sdo de classe baixa e ndo dispdem de tempo necessdrio para praticar a
leitura fora do ambiente escolar. Trés participantes da pesquisa trabalhavam informalmente
durante o dia e estudavam na Educacdo de Jovens e Adultos do CEF 308 no periodo noturno. As
outras duas participantes eram donas de casa, além de serem casadas e possuirem filhos. E
importante salientar que a condicdo financeira para compra de jornais, revistas e livros era
bastante critica, fato que contribuia para um menor acesso a leitura. A pratica da leitura dos
participantes resumia-se aquela praticada na escola e a leitura da Biblia Sagrada. Sdo trés que
atuam como forca de caracterizacdo desse grupo de participantes: a importancia da institui¢dao

familiar, a religido e a importancia da educacdo como meio para se obter ascensao social.

Os sujeitos da pesquisa foram caracterizados como: participante 1, participante 2,
participante 3, participante 4 e participante 5. A participante 1 € uma senhora de 48 anos que
depende de uma pensdo deixada pelo falecido marido. Ela nasceu no nordeste e veio para o
Distrito Federal ainda jovem. A participante 1 lidera um grupo de senhoras da Igreja Catdlica no
que diz respeito ao trabalho de evangelizacio e assisténcia social. E uma aluna bastante esforcada
e se dedica, dentro dos seus limites, as atividades escolares. Mesmo morando cerca de trés
quildmetros de distancia da escola, ela ndo perde aula, caminhando cerca de seis quildmetros por
dia. A participante 1 foi alfabetizada quando crianca e s6 voltou a estudar apds seus 40 anos de

idade na Educacido de Jovens e Adultos.
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A participante 2 é uma senhora de 38 anos que se dedica a familia e afazeres domésticos,
além de auxiliar o marido em seu trabalho. Ela € mineira e veio para Brasilia na década de 1990.
Aluna esforcada, destaca-se pelo empenho dispensado as atividades escolares. Ainda jovem
estudou até a 6° série do ensino fundamental, prosseguindo seus estudos a partir do ano de 2004

na Educagdo de Jovens e Adultos.

A participante 3 € uma jovem de 24 anos nascida no nordeste. Veio para Brasilia quando
era adolescente com apenas a 4* série do ensino fundamental. Freqiientou a EJA a partir da 5°
série, destacando-se pelo esfor¢co em aprender. Ela trabalha como empregada doméstica e tem um
sonho de conseguir um emprego que proporcione melhor condi¢do financeira para o

prosseguimento em seus estudos.

A participante 4 possui 33 anos de idade. Nascida no Goids, veio para Brasilia ainda
criangca, mas ndo teve oportunidade para estudar, pois sua vida se resumia em cuidar dos avds,
dos pais, irmdos e sobrinhos. Comecgou a estudar na EJA a partir do 2° semestre do 1° segmento
(2% série do ensino fundamental). Ela possui muitas dificuldades de aprendizagem, porém procura
minimizar tal situa¢do por meio de uma dedicacdo bastante significativa. Trabalha como diarista
e seu maior objetivo com os estudos é conseguir um emprego com um saldrio melhor para ajudar

a familia.

O participante 5 é um jovem de 28 anos bastante esforcado. Ele nasceu em Brasilia e ndo
teve oportunidade para estudar quando crianga por conta de sucessivos problemas de saide, por
isso havia estudado até a 5* série. Estudou na EJA da 6* série em diante, destacando-se por seu
comprometimento em sala de aula. E importante salientar que este participante procura sempre
ler obras literdrias, embora se sinta desmotivado por ndo compreender muitas dessas obras lidas.
Ele trabalha informalmente e seu maior objetivo € conseguir um emprego formal que lhe dé
estabilidade financeira. Além disso, pretende cursar uma faculdade a fim de estar mais bem
preparado para os desafios de se conseguir um bom emprego e ajudar sua mae. O participante 5
reside cerca de 3,5 quildmetros de distancia da escola, caminhando cerca de 7 quildmetros por dia

para estudar.
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43 - PROPOSTA METODOLOGICA PARA O PROCESSO DE LEITURIZACAO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Apesar de todas as contribuicdes tedricas de diversas dreas da Lingiifstica, a escola ndo
respeita a diversidade cultural dos seus alunos, mas reproduz um modelo cultural dominante e
reproduz as proprias desigualdades sociais. A escola utiliza-se de metodologias ultrapassadas nas
quais a leitura consiste na retirada de informagdes explicitas do texto como uma atividade
vinculada unicamente a palavra escrita, distanciando-se da perspectiva interativa social do
processo de leiturizacdo como uma pratica de letramento. Uma metodologia de ensino com vistas
ao letramento implica uma abordagem que reconhece ndo s6 o estigio em que o sujeito se
encontra, mas procura, também, valorizar seus interesses e necessidades, tornando o processo

significativo. De acordo com Kleiman (1997, p. 49),

a tentativa ndo € incoerente, entretanto, se o ensino de leitura for entendido como
o ensino de estratégias de leitura, por uma parte, e como o desenvolvimento de
habilidades lingiiisticas que s@o caracteristicas do bom leitor, por outra. Tanto
estratégias como habilidades sdo necessdrias, porém ndo suficientes, para realizar
o ato de ler.

A fim de que haja um desenvolvimento de metodologias de leitura eficientes em sala de
aula, o professor precisa estabelecer tarefas cada vez mais complexas, contando sempre com a
orientacdo de algum leitor mais proficiente. Numa concepc¢io vygotskiana, a aprendizagem €
construida na interacdo de sujeitos cooperativos que tem objetivos comuns. Por isso, a leitura
distancia-se da decodificacdo e se aproxima da compreensdo por meio da interacdo na pratica

comunicativa realizada em grupos. Segundo Kleiman (1997, p. 24),

¢ durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é
durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a
conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno sequer
percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros sao
iluminados na construcio conjunta da compreensao.
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De acordo com Van Dijk & Kintsch (1983 apud KOCH, 2003, p. 34), o processamento
cognitivo de um texto consiste de diferentes estratégias processuais. Essas estratégias sdo
hipéteses operacionais eficientes sobre a estrutura e o significado de um texto. As estratégias
cognitivas relacionam-se a estratégias de uso do conhecimento geral dos sujeitos. Por isso, “a
andlise estratégica depende ndo s de caracteristicas textuais, como também de caracteristicas dos

usudrios da lingua, tais como seus objetivos, convic¢des e conhecimentos de mundo” (KOCH,

2003, p. 35).

Trabalhar a leitura € abalar o estatuto de ndo-leitor a fim de permitir estratégias de
utilizacdo da escrita, pois o maior obsticulo ndo reside numa caréncia de técnicas, mas na
auséncia de motivos para dotar-se com essas técnicas (cf. FOUCAMBERT, 1994). “A demanda
social exige que se passe de um saber rudimentar (para o qual comportamentos alfabéticos sao

satisfatérios) para estratégias mais complexas” (FOUCAMBERT, 1994, p. 32).

Dell’Isola (2001, p.107) salienta que a decodificacdo, a compreensdo, a inferenciacao, a
avaliacdo e a retenc@o na memdoria sdo processos decisivos que compdem o mecanismo da leitura.
A leitura vai além da decodificacdo de signos lingiiisticos, por isso, para o desenvolvimento de
uma metodologia de leitura eficiente é necessdrio que o leitor alcance as quatro dimensdes ou

propriedades textuais (BORTONE, 2007): o contexto, o texto, o infratexto e o intertexto.

A primeira dimensdo € o contexto, ou seja, o contexto situacional em que se apresenta o
texto. Fazem parte dessa dimensdo: a intencionalidade e a informatividade. A intencionalidade
refere-se as intengdes do produtor do texto, caracteristicas dos textos que os fazem pertencer a
géneros textuais especificos, ou seja, um texto € escrito por alguém, com alguma inten¢do, para
informar, persuadir e influenciar. A informatividade se relaciona as informagdes novas trazidas
pelo texto que vdo situd-lo em um determinado momento histérico, que estdo aliadas as
informagdes do conhecimento de mundo do leitor. De acordo com Bortone (2004, p. 14), a
informatividade relaciona-se a informagdes novas ou ja conhecidas que um texto traz. Se um
texto traz muita informacao nova, ele € de dificil compreensao, se, ao contrario, as informagdes ja
sdo, em grande parte, conhecidas, ele € um texto de facil compreensdo. Bortone (2008, p. 35)

salienta que
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o contexto em que estd inserido o texto ajuda muito em sua compreensdo. Para
entender certas informagdes presentes no texto, precisamos acionar nosso
conhecimento de mundo (conhecimento pragmadtico cultural): essas informacdes
sdo, portanto baseadas em conhecimentos, experiéncias, crencas, ideologias e
contextos da cultura em que estamos inseridos. Para haver uma adequada
compreensdo do texto, muitas vezes temos de partilhar com o autor informacdes
cultural e socialmente determinadas.

A segunda dimensdao é o texto. Bortone (2004, p. 14) salienta que fazem parte da
construcdo textual os seguintes fatores: a coesdo, a coeréncia e o vocabuldrio do texto. Os fatores
de coesdo sdo aqueles responsdveis pela seqiiéncia superficial do texto. Segundo Bortone (2008,

p. 65),

a coesdo textual é um mecanismo lingiifstico responsdvel por articular as
informacdes de um texto, relacionando sentengas com o que veio antes € com o
que vird depois, na fungdo comunicativa de tecer o texto, ou de outro modo, a
coesdo pode ser definida como um conjunto de recursos lingiiisticos que orientam
a construcdo da continuidade de sentidos.

O texto se caracteriza como estruturas coesivas responsaveis por sua organizagao, fazendo
dele um todo coeso. Tais estruturas sdo responsdveis pela progressao textual. Quando um texto
possui uma organizacao interna que permite sua compreensao, € coeso, tem progressao temdtica e
se estrutura dentro do género proposto, se diz que este texto € coerente. A relac@o entre as partes
do texto e seus elementos constitutivos € relevante para que os leitores reconhecam que a
coeréncia pode ser a possibilidade de atribuir continuidade de sentidos de um texto. Esses
sentidos podem estar diretamente relacionados ao mundo ou podem compor um mundo
imagindrio, ficcional. A coeréncia ndo se apresenta como mero traco dos textos, mas como
resultado de uma complexa rede de fatores de ordem lingiiistica, cognitiva e interacional. Quanto
ao vocabuldrio do texto, o autor escolhe as palavras que melhor produzirdo o efeito de sentido
que ele pretende alcancar. A fim de se compreender melhor os conceitos relativos a estruturagao,

Kleiman (1994, p. 84) ressalta que o texto possui dois aspectos globais profundos:

um relativo a constru¢do de um significado e que estd diretamente ligado ao
assunto que seria a MACROESTRUTURA, e outro relativo a construcdo de uma



80

armacdo sustentadora do assunto, que estaria ligado ao gé€nero, que seria a
estrutura ou SUPERESTRUTURA.

Na compreensdo de um texto escrito, € necessario identificar pronomes € nomes que estao
se referindo a elementos que ja foram introduzidos e que o autor ndo repete para nao
sobrecarregar a memoria do leitor. Além disso, o aspecto da referenciacdo é importante para uma

melhor estruturacdo de um texto. Segundo Kleiman (1997, p. 42),

faz parte do processamento do texto a construcdo de ligacdes, ou ELOS
COESIVOS, que permitem relacionar e retomar elementos do texto a procura de
significados consistentes com o que ja processamos € coerentes com O NOSSO
conhecimento. Um tipo de construcéo de elos coesivos tem a ver com a atribui¢io
de referéncia extratextual aos elementos que se repetem no texto. Guiados por
principios que tém por objetivo tornar o texto coerente, interpretamos, sempre que
possivel, esses pronomes ou repeticdes como recorréncias, isto é, como palavras
que se referem a um mesmo objeto.

Tradicionalmente, a andfora define-se como um termo que retoma uma idéia ja
mencionada anteriormente no texto. As andforas sdo pronomes que se caracterizam como
expressoes semanticamente polivalentes que podem se referir a uma idéia j4 citada no texto. A
no¢do de anafora relaciona-se a no¢do de dé€ixis. Os termos dEiticos sdo aqueles utilizados para
fazer referéncia a elementos do contexto situacional. Halliday & Hasan (1976) e Nash-Webber
(1977) (apud LIBERATO & FULGENCIO, 2007, p. 80) definem a andfora como um elemento
de coesdo textual, ou seja, um dos elementos que possibilita ao leitor integrar as sentencas de um

texto, dando-lhe um sentido global.

Num processo de leiturizacdo, ndo hd apenas a juncido de uma palavra com outra para se
captar uma informacdo. A compreensdo de um texto nio se dd pela compreensdo das palavras
que o constituem. O significado ndo € construido somente por meio dos elementos explicitos,
além disso, a informacdo em seu sentido literal ndo exprime tudo que o autor tem a inten¢do de
evidenciar. O significado global de um texto nio é apenas uma soma do significado individual de
cada palavra, mas constru¢do de sentidos por meio de uma leitura explicita, implicita e critica.
Segundo Liberato & Fulgéncio (2007, p. 26), o processo de deducdo de informacdes ndo

explicitas, de acréscimos de dados ao texto e de construcdo de pontes de sentido denomina-se
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inferéncia. As informacdes inferidas sdo necessdrias para ligar trechos, construindo a coesdo do
texto, e também para elaboracdo da coeréncia textual. A inferéncia € o processo de elaboracdo
ativa de conhecimentos, a partir de relacdes que sdo estabelecidas entre o que € dito e o
conhecimento prévio. Cabe ao leitor inferir as relagdes implicitas e elaborar o significado,
montando o quebra-cabecas do texto com as pecas de informacdo que lhe sdo transmitidas
explicitamente” (LIBERATO & FULGENCIO, 2007, p. 26). Para que o texto seja compreendido,
€ necessario que o leitor faca uso de seus conhecimentos prévios a fim de fornecer instrumentos
para a constru¢do das pontes de sentido. Sem o dominio do processo inferencial, a leitura se torna

praticamente impossivel, ou pelo menos muito mais dificil.

A terceira dimensdo € o infratexto, que sao as informacdes implicitas, tudo aquilo que esta
abaixo da superficie do texto. A no¢do de inferéncia relaciona-se a informagao “cognitivamente
gerada com base em informacdes explicitas, lingiiisticas ou ndo-lingiiisticas, desde que em um
contexto de discurso escrito continuo, e que nao tenha sido previamente estabelecido” (McLeod,
1977 apud DELL’ISOLA, 2001, p. 42). De acordo com Dell’Isola (2001, p. 40), a inferéncia é
um dos indmeros aspectos que envolvem o ato de ler, € um aspecto fundamental e decisivo na
construgdo do sentido textual. As informagdes implicitas sdo construidas no decorrer da leitura e

completam o sentido do texto lido, sdo decisivas para sua coeréncia. A partir dessa dimensao,

a leitura passa a ser vista, entdo, como um processo no qual o leitor realiza um
trabalho de construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos,
conhecimento de mundo, conhecimentos lingiiisticos, intencionalidade do autor, e
assim por diante. O texto deixa, entdo, de ser algo pronto e acabado, mas torna-se
um processo de construcio a ser edificado pelo leitor (Bortone, 2000, p. 165).

O processo inferencial serve para resolver as questdes de referéncias anaféricas,
remetendo uma expressdo referencial ao seu referente e para o estabelecimento de um esquema
mais amplo de interpretacdo. A inferéncia € essencial para o desenvolvimento da proficiéncia na

leitura. De acordo com Liberato & Fulgéncio (2007, p. 31),

quando lemos, ndo estamos jogando unicamente com aquilo que € expresso
explicitamente, mas também com um mundo de informacdo implicita, nio
expressa claramente no texto, mas totalmente imprescindivel para se poder
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compor o significado. O leitor deve acrescentar conhecimentos extras aquilo que
vem dito literalmente. Essas informagdes fornecidas pelo leitor, que servem para
criar légica no texto, sdo essenciais para a compreensio daquilo que o autor quer
comunicar.

A leitura inferencial deve se basear na formula de Rickheit, Schnotz & Strohner (1985

apud DELL’ISOLA, 2001, p. 43-44):

| VIS (O T - ———— > B

A ¢ a informacdo antiga, B € a informacao nova, C o contexto e a seta é o processo de geracao de
inferéncia. A informagdo anterior A possui um contetido semantico conhecido ou que estd sendo
conhecido pelo leitor, ja a informacdo nova B é extraida a partir de A, sob a influéncia de um
contexto (C). Segundo Dell’Isola, o processo € distribuido em trés partes: a representagdo
psicoldgica das informacdes A e B; a operacdo de inferéncia de B extraida de A; e a no¢do de
contexto C e seu efeito sobre a inferéncia. Clark (1977 apud DELL’ISOLA, 2001, p. 60) salienta
que todo processo inferencial aciona o fendmeno bridging, isto €, o elo de uma informagdo nova
a partir de uma dada, o estabelecimento de uma ponte que liga o dado ao novo. Por isso, € um
processo cognitivo que gera uma informacdo nova a partir de uma informagdo anterior, em um

determinado contexto. De acordo com Dell’Isola (2001, p. 44), a inferéncia é

uma operagdo mental em que o leitor constréi novas proposi¢des a partir de outras
ja dadas. Nao ocorre apenas quando o leitor estabelece elos lexicais, organiza
redes conceituais no interior do texto, mas também quando o leitor busca,
extratexto, informagdes e conhecimentos adquiridos pela experiéncia de vida, com
0s quais preenche os espagos ‘vazios’ textuais. O leitor traz para o texto um
universo individual que interfere na sua leitura, uma vez que extrai inferéncias
determinadas por contextos psicoldgico, social, cultural, situacional, dentre outros.

As inferéncias pragmatico-culturais sdo as que mais se fazem presentes na leitura de
textos. Estdo relacionadas aos conhecimentos pessoais, crencas e ideologia dos individuos. A
formagdo individual e a condi¢@o sociocultural do leitor ou do ouvinte sdo determinantes para

constitui¢cdo da inferéncia. De acordo com Dell’Isola (2001, p. 103), a informacdo sociocultural €
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parte relevante do conhecimento registrado na memdria, o qual € utilizado na compreensao
textual e na producdo de inferéncias. As inferéncias sdo formadas a partir de um conhecimento
prévio de mundo que nasce do conjunto de vivéncias, experiéncias € comportamentos sociais de
cada individuo. Dell’Isola (2001, p. 108) aponta trés niveis de inferéncia sociocultural: a
compreensao do texto e sua interferéncia na extracdo de inferéncias; inferenciacdo fundamentada
em conhecimento compartilhado; e inferenciagcdo que envolve percepcdo afetiva como

conseqiiéncia de julgamentos sociais.

A perspectiva intertextual € aquela que se remete a um discurso anterior, obtendo novo
significado, por isso, quando se 1€ um texto e este faz referéncia a outro texto, tem-se a
intertextualidade. A quarta dimensdo €, entdo, o intertexto. Tal dimensdo refere-se as marcas e
referéncias a textos anteriormente lidos, caracteriza-se por fazer um texto dependente de outros.
A intertextualidade se caracteriza pelas relacdes semanticas existentes entre dois ou mais textos.
E o processo de incorporagdo de um texto em outro, a fim de produzir um sentido incorporado,
transformando-o. Todo texto é um objeto heterogéneo que emana uma relacdo de seu interior
com seu exterior. Desse exterior, fazem parte outros textos que lhe dao origem, com os quais
dialoga. A intertextualidade estd relacionada aos modos como a producdo e recep¢do de um texto
dependem do conhecimento que se tem de outros textos. De acordo com Barthes (1974 apud
KOCH, 2003, p. 59),

7

o texto redistribui a lingua. Uma das vias dessa reconstru¢do € a de permutar
textos, fragmentos de textos, que existiram ou existem ao redor do texto
considerado, e, por fim, dentro dele mesmo; todo texto é um intertexto; outros
textos estdo presentes nele, em niveis varidveis, sob formas mais ou menos
reconheciveis.

Todas as manifestagdes de intertextualidade permitem apontd-la como um dos fatores
mais relevantes na construcdo da coeréncia textual. Em relacdo a explicitude e ao processo
inferencial, a intertextualidade € explicita quando ha citacio da fonte do intertexto. J4 a
intertextualidade implicita ocorre sem citacdo da fonte, cabendo ao leitor recupera-la na memoria

para construir o sentido do texto lido (cf. KOCH, 2003, p. 63).
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Uma metodologia de leiturizagdo com vistas ao letramento deve basear-se nos trés niveis
de compreensdo de leitura de Dell’Isola (2001): nivel informativo ou objetivo, nivel de
pressuposicao ou inferencial e o nivel critico ou avaliativo. Na leitura objetiva l&-se o que esta
explicito no texto (a intencionalidade do autor), ja a inferencial detecta o implicito, estd atrelada
a interag@o texto-leitor; o leitor faz as suas inferéncias baseando-se em sua visdo de mundo, suas
experiéncias e ideologias. A leitura avaliativa revela a postura critico-reflexiva do leitor diante
do texto, é uma ponte para producio de texto. Na perspectiva avaliativa, o leitor deve confrontar-
se com o texto e com as idéias do autor, a fim de que haja uma reflexdo e posicionamento critico
da leitura de sua propria realidade. De acordo com essa autora, o leitor tornar-se-4 proficiente na
leitura se vencer esses trés niveis de compreensdo. E importante salientar, ainda, que a leitura é
uma prdtica efetiva de letramento, caracterizando-se como uma relacdo diretamente
proporcional, pois quanto mais acesso a diferentes géneros textuais o leitor tiver, mais ele estara

avancando rumo ao letramento.

Na leitura objetiva se aborda o que estd explicito no texto, realizando um levantamento do
léxico contextualizado (palavras desconhecidas dos alunos) e dos elementos coesivos
responsdveis pelo encadeamento das idéias textuais. A leitura objetiva insere o texto em seu
respectivo contexto, auxiliando o leitor na percepcdo da finalidade do autor, além de situar a

época em que ocorre e auxiliar na caracterizagdo do género textual (cf. BORTONE, 2004, p. 21).

A leitura objetiva ndo exige uma reflexdo mais profunda por parte do leitor. Em
contrapartida, o nivel inferencial exige raciocinio e reflexdo critica, por isso gera maior indice de
dificuldade na compreensdo textual. Nesse nivel de leitura, o leitor tem a oportunidade de
interagir com o texto, j que as respostas ndo estdo prontas, mas sdo construidas no texto por
meio de suas estruturas profundas. E importante que o leitor perceba as relagdes entre as
diferentes partes do texto e as integre num todo que seja coerente com as partes, construindo
relacdes globais a partir de pistas contextualizadoras locais. A constru¢do de inferéncias tem
como conseqiiéncia a geracdo de conhecimentos novos baseados nas informacdes do texto e nos
conhecimentos adquiridos anteriormente. Ao se construir uma inferéncia, hd um acréscimo de

informacgdes que vao além daquelas expressas.
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A leitura ndo é simplesmente uma aquisicao de técnicas, mas um processo que ajuda os
leitores a participarem criticamente de uma cultura letrada. Moffet e Wagner (1983 apud KIRSH,

2004, p. 15) salientam que

a compreensdo da leitura ndo difere da compreensdo geral. As habilidades
necessdrias para compreender textos — tais como identificar a idéia central,
recordar detalhes, relacionar fatos, tirar conclusdes e predizer desenlaces — s@o
importantes na vida didria. E preciso ser capaz de identificar um padrio geral,
recordar detalhes, enxergar relacdes e tirar conclusdes a partir da experiéncia
continuamente, sempre que se lida com questdes cotidianas. A experiéncia de

N

leitura acrescenta-se a nossa experiéncia, e dessa forma promove e favorece o
processo de aprender a viver em nossa sociedade.

O acesso a leitura implica que leitura e interpretacdo de texto se tornem ferramentas de
pensamento de uma experiéncia social renovada. A leitura possibilita a busca de novos pontos de
vista sobre a realidade mais ampla, a criacdo simultnea e reciproca de novas relagdes, novos

escritos e novos leitores. De acordo com Foucambert (1994, p. 134),

toda acdo comecga e € permanentemente acompanhada por uma campanha de
informacdo sobre sua natureza da leitura e o que nela estd em jogo: ninguém, seja
crianca ou adulto, torna-se leitor sem querer, mas por um processo voluntario,
apoiado em multiplas tomadas de consciéncia sobre os condutos da leitura e a
maneira de aprender.

Dell’Isola (2001, p. 37) salienta que ler € interagir e construir significado para o texto.
Num processo interativo com o texto, € necessdrio levar em consideracdo todos os tipos de
conhecimento que o leitor utiliza durante a leitura, como os conhecimentos e crencas sobre o
mundo, conhecimento de diferentes tipos de textos, de sua organizacdo e estrutura,

conhecimentos lexicais, sintdticos, semanticos, discursivos e pragmaticos.

A leitura critica € muito mais do que um simples processo de apropriacdo de significados;
deve ser caracterizada como um projeto, ji que se concretiza numa proposta pelo individuo na
sociedade. E necessario que o leitor ndo seja apenas um decodificador, mas um leitor critico

capaz de refletir e transformar as idéias explicitas e implicitas abarcadas no texto. A compreensao
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de texto destaca-se por ser um complexo em que interagem diversos fatores como conhecimentos

lingiiisticos, conhecimento prévio a respeito do assunto, dentre outros.

Dell’Isola (2004, p. 38) explicita que a escola € uma entidade responsdvel pela formagao
de leitores, caracterizando-se como um lugar onde ocorrem ‘“‘simulagdes” de leitura, ji que os
alunos respondem a perguntas objetivas acerca do texto lido e o &xito dos alunos relaciona-se ao

indice de acertos dessas perguntas, cujas respostas estao explicitas na superficie do texto.

A leitura tem sido trabalhada na escola utilizando-se predominantemente e
prioritariamente o nivel objetivo de compreensao de leitura, distando-se dos niveis inferencial e
avaliativo. Quanto as dimensdes, € necessario que todas sejam bem trabalhadas, pois sem as quais
¢ impossivel se chegar a compreensao global de um texto. Por isso, é fundamental que se atenha a
compreensdao do texto como um todo a partir de uma metodologia de leitura baseada nos trés
niveis propostos por Dell’Isola (2001) e nas quatro dimensdes textuais de Bortone (2007) a fim
de desenvolver préiticas efetivas de letramento na Educac¢do de Jovens e Adultos por meio da

proficiéncia na leitura.

O préoximo capitulo abarcard a apresentacdo dos dados coletados na parte pratica da
pesquisa e posterior andlise desses dados, tomando como base preceitos desenvolvidos no
arcabouco tedrico da pesquisa, sobretudo os niveis de leitura de Dell’Isola (2001) e as dimensdes

textuais de Bortone (2007).
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5 ANALISE DA COMPETENCIA LEITORA DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O principal objetivo desta pesquisa resume-se em instrumentalizar os sujeitos para uma
leitura mais proficiente por meio de uma metodologia especifica de trabalho com a leitura na
EJA. Este trabalho baseou-se nos trés niveis de leitura propostos por Dell’Isola (2001) e nas
quatro dimensdes textuais de Bortone (2007), sempre enfatizando o processo de leiturizagdo
como uma interacdo social. No decorrer da pesquisa, houve uma tentativa de defender a
leiturizacdo como uma pratica social com vistas ao letramento, fazendo do processo de leitura
um processo dialdgico de interac@o entre autor-texto-leitor. No desenvolvimento da pesquisa, o

respeito ao contexto cultural do aluno foi uma constante.

No primeiro dia de desenvolvimento pratico da pesquisa, antes de qualquer intervencao
do pesquisador, foi aplicado um pré-teste (ANEXO A) para verificagao do desempenho de leitura
dos alunos. O pré-teste € constituido de um texto narrativo e de questdes interpretativas referentes
a este texto. As questdes sdo divididas da seguinte maneira: trés questdes que trabalham o nivel
objetivo de leitura (questdes 1, 2 e 5), quatro questdes referentes ao nivel inferencial de leitura
(questdes 3, 4, 6 e 7), uma questdo que envolve o nivel avaliativo de leitura (questdo 8) e uma

questdao com dois itens envolvendo a referenciacdo pronominal (9a e 9b).

Desde o primeiro até o ultimo dia de pesquisa houve um trabalho incessante de leitura e
interpretacdo de diversos géneros textuais por meio de um processo de andaimagem, em que o
pesquisador e outros alunos mais proficientes auxiliavam o trabalho de busca a proficiéncia em
leitura como uma prética de letramento. Esse trabalho incessante com a leitura ocorreu durante 60

horas/aula distribuidas entre os sdbados e domingos de outubro a dezembro de 2007.

A andaimagem apresenta uma estrutura tripartite: iniciagdo - resposta - avaliagdo (IRA).
Durante o processo de intervengdo, logo apds a leitura dos textos, o pesquisador iniciava o
processo de interpretacio com uma pergunta ou uma problematizacdo. A resposta dos
participantes era avaliada como um diagndstico (em oposicdo ao esteredtipo de “erro”) e a partir

dai, fazia a intervenc¢do necessdria. E importante salientar que o processo de andaimagem alia-se
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a teoria de Vygotsky da Zona de Desenvolvimento Proximal. De acordo com Vygotsky (1991, p.

97), a Zona de Desenvolvimento Proximal

€ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colabora¢do com companheiros mais capazes.

Durante o processo de intervengdo, o pesquisador utilizou-se das acdes responsivas
ratificadoras que sdo entendidas como as atitudes do professor diante das perguntas ou
contribui¢des dos alunos. Essas agcdes relacionam-se a atitude ética e pedagdgica do pesquisador,
aproximando-se do sujeito da pesquisa por meio de uma interacdo social. As a¢des responsivas
ratificadoras representam estratégias interacionais em sala de aula que sdo altamente positivas a
aprendizagem, instigando a participa¢do do aluno. De acordo Bortoni-Ricardo (2005, p. 197),
“uma forma efetiva de o professor conferir essa ratificacdo € dar continuidade a contribuicio do
aluno, elaborando-a e ampliando-a”. As ac¢des responsivas devem se distanciar dos aspectos

negativos quando se dirige para correcao, num sentido de humilhacao e de exclus@o.

O trabalho no ambiente de sala de aula no processo de intervencdo baseou-se em
caracteristicas interacionais. Para Salvador (2001, p. 147), a sala de aula € um lugar em que as
pessoas podem interatuar com facilidade, frente a frente. A intervencdo do pesquisador se
distancia do processo mecanico e, provavelmente, terd relevancia no desenvolvimento do sujeito

no sentido de proporcionar avancos significativos na proficiéncia da leitura.

A pesquisa-intervengdo contou com os resultados do pré-teste e pratica em sala de aula do
pesquisador para focar o desenvolvimento de uma metodologia de leitura que tornasse os alunos
pesquisados mais proficientes. Por isso, todo o trabalho com a leitura estava relacionado as
dimensdes textuais de Bortone (2007) e aos trés niveis de leitura propostos por Dell’Isola (2001).
Dessa forma, em todos os encontros, havia a leitura de diferentes géneros textuais. A leitura
focalizava a interpretacdo desses textos como um todo, trabalhando a leitura explicita, a leitura

inferencial, a leitura critica e o processo de referenciagdo pronominal.
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Ao final da pesquisa foi aplicado um teste final (ANEXO B) para que se pudesse analisar
o desempenho dos sujeitos ap0s o trabalho focado em uma metodologia baseada nos trabalhos de
Bortone (2007) e Dell’Isola (2001). Esse teste final tem a mesma composicao estrutural do pré-
teste: possui um texto narrativo e disposicdo das questdes respeitando os niveis de leitura
empregados no pré-teste’. Além disso, possui 0 mesmo grau de dificuldade e a mesma ordem e
numeracao quanto aos niveis de leitura que o do teste inicial. Essa equivaléncia € decisiva para se

chegar a resultados mais claros e ndo tendenciosos.

A andlise dos dados e resultados exigiu um trabalho minucioso do pesquisador, a partir de
uma sensibilidade critica e interpretativa de andlise que se desenvolveu no decorrer da pesquisa.
E importante ressaltar que o trabalho desenvolvido é um continuum. A “ruptura” ou “finalizacio”
do trabalho com o teste final fez-se necessario para que haja uma andlise qualitativa dos dados
colhidos. Esta andlise € fundamental para o esclarecimento da eficiéncia ou ndo da metodologia
de trabalho com a leiturizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos como uma pratica de leitura
desenvolvida durante todo o processo de pesquisa. E importante salientar que o trabalho utiliza-se

de dados quantitativos a fim de complementar a anélise qualitativa.

! Questdes objetivas: 1, 2 e 5; questdes inferenciais: 3, 4, 6 e 7; questdo avaliativa: 8; questdo acerca da referenciagio:
9 (a, b).
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5.1 ANALISE DOS DADOS?

5.1.1 Participante 1 (P 1)

5.1.1.1 Analise dos resultados referentes ao pré-teste

P1 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 33,33 66,66 -
Questdes inferenciais 25 - 75
Questdo avaliativa - - 100
Referenciacao - - 100

Tabela 1
Nivel objetivo de compreensio de leitura®

Embora o nivel objetivo de compreensdo de leitura seja o mais trabalhado na escola, e
muitas vezes o Unico a ser trabalhado, a participante 1 ndo se saiu bem. Das trés questdes que
focavam o nivel objetivo, apenas uma resposta foi considerada adequada (questao 2). Em relacdo

a resposta da primeira questdo, a participante 1 explicitou:

1- Diferenciando-se de outros textos, que normalmente apontam apenas as conseqiiéncias
negativas da existéncia da TV, o texto de Rubem Braga também aponta aspectos positivos. Qual
é, essencialmente, o grande mérito da TV apontado pelo texto?

As pessoas deixardo de ir as pracas depois do jantar. e positivo: para as pessoas velhas, doente,
que ndo pode sair pra eles a televisdo faz bem.

? Ter-se-d0, na andlise dos dados, tabelas com percentuais referentes ao desempenho dos participantes apenas para
clarificar os resultados obtidos entre o periodo inicial da pesquisa e seu término com a aplicacao do teste final, jd que
a pesquisa tem cunho qualitativo.

? As questdes do pré-teste referentes ao nivel objetivo de leitura sdo as questdes 1,2 e 5.
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Essa resposta evidencia o despreparo na leitura por parte da participante 1. A resposta estd
parcialmente adequada, pois a participante 1 conseguiu responder a questdo, embora tenha
confundido o entendimento da mesma. Por isso, a participante compreendeu a intencionalidade
do autor no que diz respeito aos pontos negativos e positivos da TV, mas ndo compreendeu a

questao.

A resposta da questdo 5 estd parcialmente adequada, pois a participante 1 ndo conseguiu
perceber a verdadeira intencionalidade do autor quando o pai usa o botdo de desligar da TV: pode

causar 6dio e rancor no peito das criancas e até de outros adultos.

5- Por que é complicado para o pai de familia langar mdo do poder de desligar a TV?
Por que todos estdo a frente da TV.

Portanto, percebe-se que as questdes de nivel objetivo de compreensdo de leitura foram

respondidas muito mais pela intui¢cdo do que pelo éxito na leitura.

Nivel inferencial de compreensio de leitura®

Apenas uma questdo possui uma interpretacdo adequada (questdo 7). Na questdo 3, a
aluna nd3o conseguiu inferir que os ‘“Cachoeiros de Itapemirim” sdo todas as pessoas que
dependem ou vivem em func¢do da TV. “Cachoeiros de Itapemirim”, na concepg¢do da participante

1, remetia-se a uma cachoeira que ficava em um clube:

3- O que significa no texto “os Cachoeiros de Itapemirim”?
R que as pessoas gostavam de ir ver de perto a Cachoeira de Itapemirim com a chegada da
televisdo. Acabou com as visitas no Clube:’

Essa resposta mostra que a aluna ndo conseguiu inferir e ainda acrescenta informagdes ao texto.
Em outras palavras, ela abre mao da dimensdo contextual no processo de leitura. Ao invés de

remeter-se a intencionalidade e a informatividade evidenciadas no texto, a participante 1 utiliza-

* As questdes do pré-teste referentes ao nivel inferencial de leitura sdo as questdes 3, 4, 6 ¢ 7.
5 . . ..
As respostas foram transcritas assim como os participantes escreveram
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se de sua propria intengdo, constréi o seu contexto situacional, abandonando o que o texto
evidencia. Conseqiientemente, ela se distancia da dimensao infratextual de compreensdo do texto,

por isso ndo conseguiu estabelecer uma coeréncia na leitura, perdendo o seu verdadeiro sentido.

Na resposta da questdo 4, a participante 1 novamente extrapola a interpretacio, pois ndo
se fala em “barzinho” no texto, nem hé indicios para se inferir tal coisa. O contexto situacional e

cultural da leitora entra em acao preenchendo a lacuna deixada pela leitura ndo proficiente:

4- Por que a televisdo atrapalha a pracinha dos Cachoeiros de Itapemirim?
Por que o que eles vdo ver no campo de futebol, eles pode ver em casa ou em algum barzinho
tomando su servejinha.

Quanto a questdo 6, por falta de uma compreensdo do texto como um todo, a participante
1 ndo conseguiu estabelecer um sentido entre o texto e seu titulo, ndo permitindo a leitora inferir
que a TV, assim como a pomba, € companhia fiel, oferecendo paz e tranqiiilidade aquelas pessoas

que dependem dela.

6- O texto intitula-se “Ela tem alma de pomba”. Considerando que a pomba é normalmente
associada a significados como pureza, leveza, paz, tranqiiilidade, espiritualidade, fidelidade (os
pombos escolhem um tnico parceiro por toda a vida). Por que o autor deu esse titulo ao texto?
Por que tudo ou quase tudo se ouve na televisdo.

Novamente a participante 1 coloca uma opinido sua para responder uma questdo que necessita ir
as entrelinhas do texto. Ocorrem experiéncias subjetivas embasadas em suas experiéncias de
vida, revelando estratégias comunicativas que caracterizam o modelo de oralidade, numa
sucessdo de acontecimentos que levam a concretude. E importante salientar que o discurso dos
iletrados baseia-se na tradicdo oral, voltado para um referente concreto, contextualizado em agdes

cotidianas.

Nivel avaliativo de compreensio de leitura e a referenciacio pronominal®

% A questio do pré-teste referente ao nivel avaliativo de leitura é a questdo 8. A questdo 9 (a, b) refere-se a0 processo
de referenciacio.
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Na resposta dada a questao de nivel avaliativo de leitura, a participante 1 mostra que tem

uma opinido formada acerca da TV, mas nao diz respeito ao que € pedido na questao 8:

8- A TV é uma forma de lazer elitista ou democrética? Justifique sua resposta.
Ndao TV é um retardamento pra muitas pessoas. Pode até ser uma diversdo para os doente e
velho, por que ndo pode ir a lugar alguns.

Nessa resposta, os contextos situacional e cultural da participante mostram-se tdo evidentes que
ultrapassam a concepg¢do abordada no texto, fugindo totalmente do enunciado da questdo. A aluna
ndo conseguiu ir além do seu proprio contexto, por isso tem dificuldades evidentes em interagir
com o texto. Portanto, o texto serve apenas de base para que a participante 1 esponha sua

concepc¢ao, distanciando-se da relacao autor-texto-leitor.

Quanto a questdo que evidencia o processo de referenciagdo pronominal, a participante 1
ndo conseguiu responder um item (9 a) e respondeu equivocadamente o item 9b, explicitando que
o pronome “0” referia-se a palavra “justica”. E importante salientar que tal palavra nem consta no

trecho proposto para responder a questio 9b:

9- b) “Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa observagdo que se pode fazer é
que ndo existe nenhum aparelho de TV, a cores ou em preto e branco, sem um botao para desligar.
Mas quando um pai de familia o utiliza, isso pode produzir o 6dio e o rancor no peito das
criangas e até de outros adultos”.

No trecho acima, o pronome destacado se refere a que palavra?
0 pronome refere justica.

Essa questdo evidencia a falta de compreensdo do texto como um todo, ja que a participante 1
ndo conseguiu estabelecer um processo de referenciacdo simples. Isso também mostra o porqué
do fraco desempenho na compreensdo do texto. Em resumo, a participante 1 mal conseguiu
decodificar os signos lingiiisticos, muito menos utilizar-se da leitura como uma préatica social
com vistas ao letramento. A intuicdo e o ponto de vista descontextualizado da participante da

pesquisa prevaleceram na tentativa de compreensao do texto.

5.1.1.2 Analise dos resultados referentes ao teste final
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P1 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 66,66 33,33 -
Questdes inferenciais 25 25 50
Questao avaliativa 100 - -
Referenciacao 100 - -

Tabela 2
Nivel objetivo de compreenséo de leitura’

A partir de uma comparacdo com o pré-teste, observou-se uma melhora significativa na
compreensdo do nivel objetivo de leitura. Dois ter¢cos das respostas foram consideradas
adequadas sob o ponto de vista do texto, mostrando que houve melhoras na leitura quanto ao que

estd explicito no texto.

Embora tenha havido éxito nesse nivel de leitura, vé-se que a participante 1 continua,

assim como no pré—teste, acrescentando aspectos nao presentes no texto:

1- Como eram as relacOes entre pais e filhos na geracao mais antiga de acordo com o texto?
eram rigidas mais eram felizes e também, felizes, por que obedeciam a seus pais, eram, todos
felizes. Os pias se sentia bem, por haver harmonia com os filhos.

Essa resposta é considerada parcialmente adequada, pois a participante da pesquisa conseguiu
reconhecer a intencionalidade do autor, porém acrescentou sua concep¢do que deriva de seu
contexto situacional e cultural, mesmo contrapondo a divida do narrador acerca da felicidade:
“Somos felizes? Nossos filhos serdo?”. Essa participante faz parte de um grupo religioso que
trabalha com familias e isso interfere diretamente em sua resposta, mostrando que a rigidez leva a
obediéncia e conseqiientemente a felicidade, conforme sua ideologia. Na dimensdo contextual, o

leitor deve ser capaz de remeter-se a informatividade e a intencionalidade do texto.

’ As questdes do teste final referentes ao nivel objetivo de leitura sio as questdes 1,2 e 5.
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Nivel inferencial de compreenséo de leitura®

Quanto a esse nivel de leitura, a melhora foi pouco expressiva. Passou-se de 75% de
respostas inadequadas para 50%. Uma questdo foi considerada parcialmente adequada, pois na
primeira parte da resposta a leitora conseguiu inferir a inseguranca dos pais, porém novamente a

participante acrescenta informacdes de seu contexto que ndo se podem inferir do texto:

4- Ao afirmar “O ndo nos traumatizou, nos conduziu a dizer um sim complexo para nossos
filhos”, o narrador revela estar seguro ou inseguro quanto ao modo como os pais de hoje tém
educado os filhos?

O narrador afirma estd inseguro com tudo o que o filho comunica os pais, eles concente, as
vezes, nem dizem nada o pai jd autoriza. Por isso é que hoje, nem pai, nem filho ¢ feiliz com sua
Sfamilia.

Na questdo 6, a leitora confundiu o narrador com um “filho de lavadeira”, sendo que na
verdade “filho de lavadeira” correspondia no texto a “gente desqualificada”, aparecia na
sociedade com um tom pejorativo de comparagdo. Ao se empregar a expressdo ‘“‘existéncia
cinza”, o narrador dd a entender que aquela era uma época dificil, em que se vivia com

dificuldade e sem muitas alegrias:

6- “Filho de lavadeira? Havia preconceito, de todos os lados, havia intolerancia, levava-se uma
existéncia cinza”. Qual € o sentido que a expressdo destacada apresenta?

E que a situacdo de filho de lavadeira estava deixando o rapais, umilhado pelo o fato de ser filho
de pessoa pobre. Sem um imprego descente.

Quanto a questdo 7, a participante 1 novamente ndo conseguiu realizar a inferéncia
necessdria para responder a questdo adequadamente. Nessa resposta, a participante 1 enfatiza sua
concepcao de que a geragdo passada era responsavel e feliz e a geracdo de hoje irresponsdvel e
infeliz, baseando-se tnica e exclusivamente em seu contexto situacional e cultural para dar conta

de um processo inferencial:

7- “Uma geragdo teve o ndo. A outra teve o sim. Somos infelizes? Nossos filhos serdo?” A partir
do trecho destacado, podemos dizer que o autor concluiu alguma coisa referente a felicidade das
duas geracdes? Justifique sua resposta.

8 As questdes do teste final referentes ao nivel inferencial de leitura sdo as questdes 3,4, 6 ¢ 7.
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O narrador conclui que antigamente: os filhos eram mais trabalhadore com isso as familias
eram mais feliz. hoje, ndo tem mais obediencia aos pais, ndo sao responsdvel e sdo mais infeliz.

O que se pode concluir a partir dessas respostas € que a participante 1 ndo consegue
chegar as entrelinhas do texto, por isso utiliza-se de paradigmas ja formados em sua mente,
distanciando-se da intencionalidade e informatividade do texto, além de deixar explicito que a
dimensdo infratextual ndo foi plenamente desenvolvida pela leitora, embora tenha havido um

pequeno progresso.

Nivel avaliativo de compreensio de leitura e a referenciaciio pronominal’

O nivel avaliativo de leitura foi plenamente desenvolvido, j4 que sdo facilmente
constatados o senso critico e a tomada de posicao por parte da participante 1. Diferentemente do
pré-teste, ela defendeu seu ponto de vista com veeméncia, mostrando que € capaz de relacionar a

leitura a pratica social por meio de uma conduta critica:

8- Qual a geracdo que mais se aproxima de sua realidade, a geragdao do narrador ou a geragcdao
atual? Por qué?

A geragdo que se aproxima da minha geracdo é a do narrador, por que no meu tempo o0s pais
tinham o comando de suas familias, as de hoje, os pais ndo podem dar opinido na vida dos seus,

filhos.

A participante 1 conseguiu também responder as questdes de referenciagdo
adequadamente. Esse processo auxiliou no desenvolvimento da dimensdo textual por parte da
leitora, possibilitando uma melhor coeréncia do texto, fato que resultou num crescimento

expressivo na proficiéncia da leitura como um todo.

? A questio do teste final referente ao nivel avaliativo de leitura é a questdo 8. A questdo 9 (a, b) refere-se ao
processo de referenciagdo.
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5.1.2 Participante 2 (P 2)

5.1.2.1 Analise dos resultados referentes ao pré-teste

P2 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 66,66 - 33,33
Questdes inferenciais 25 - 75
Questdo avaliativa - - 100
Referenciacao - - 100

Tabela 3

Nivel objetivo de compreensao de leitura

A partir das respostas descritas pela participante 2, observa-se que ela conseguiu alcangar,
ainda que ndo plenamente, a dimensao contextual no que diz respeito ao nivel objetivo de leitura.

A intencionalidade e informatividade propostas pelo texto foram muito bem compreendidas.

Embora a participante 2 tenha conseguido éxito na compreensdo de leitura do nivel
objetivo, a resposta da questdo 1 encontra-se inadequada, pois ela cita fragmentos do texto que
evidenciam o demérito da TV. Tal fato demonstra que a participante 2 compreendeu as

informacdes superficiais do texto, mas ndo compreendeu a questdo:

1- Diferenciando-se de outros textos, que normalmente apontam apenas as conseqiiéncias
negativas da existéncia da TV, o texto de Rubem Braga também aponta aspectos positivos. Qual
é, essencialmente, o grande mérito da TV apontado pelo texto?

a televisdo prejudica a leitura de livros. impede uma boa conversa com os pais e amigos paraliza
as criangas de frente a televisdo.

Nivel inferencial de compreensao de leitura



98

Das quatro questdes de nivel inferencial de leitura, apenas a resposta da questdo 4
encontra-se adequada, pois a participante 2 conseguiu inferir o que atrapalha o movimento na
pracinha dos Cachoeiros de Itapemirim: o fato das pessoas ficarem em casa vendo novela, filme,

JOgos.

Quanto a resposta da questdo 3, a participante nao conseguiu inferir que os Cachoeiros de
Itapemirim, na verdade, sdo todos aqueles que vivem em razdo da TV. Observa-se que a leitora
nido focou a resposta no termo destacado, mas buscou responder a questdo com um trecho

explicito no texto, que demonstra uma das idéias centrais da cronica:

3- O que significa no texto “os Cachoeiros de Itapemirim”?
Significa que a televisdo tirou todo o movimento da Pracinha Jeronimo Monteiro.

Essa resposta salienta que os alunos desenvolvem uma leitura mecanizada na escola, em que as
respostas a qualquer tipo de pergunta encontram-se na superficie textual. Nao ha uma relagcdo
autor-texto-leitor, mas a predominancia dos aspectos explicitos do texto como uma verdade
absoluta. Portanto, a leitura mecanizada foi influenciada pelo primeiro pardgrafo do texto I: “Que
a televis@o prejudica o movimento da pracinha Jerdbnimo Monteiro, em todos os Cachoeiros de

Itapemirim, ndo hd davida”.

Na questdo 6, a leitora ndo conseguiu estabelecer a relacdo metafdrica entre alma de
pomba e a TV, demonstrando ndo saber o porqué do titulo. Ela realiza apenas uma leitura de
nivel objetivo do enunciado da questdo, e a responde como se o enunciado fosse um outro texto
independente da cronica de Rubem Braga. Nessa questdo, a leitora ndo alcancou a dimensdo
infratextual muito menos a relacdo intertextual entre o enunciado e o texto no que diz respeito a
analogia da TV com a pomba:

z

6- O texto intitula-se “Ela tem alma de pomba”. Considerando que a pomba ¢ normalmente
associada a significados como pureza, leveza, paz, tranqiiilidade, espiritualidade, fidelidade (os
pombos escolhem um tnico parceiro por toda a vida). Por que o autor deu esse titulo ao texto?
Por que ela e simples e humilde e tem um vinico amor verdadeiro.
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Assim como as respostas das questdes 3 e 6, a resposta da questdo 7 deixa ainda mais
explicita a dependéncia da leitura a estrutura textual de superficie. Em outras palavras, o processo
mecanicista de leiturizacdo € a base de leitura da participante 2. Numa questdo em que a leitora
deveria inferir que a noite passa lentamente de forma angustiante, ela simplesmente transcreve

alguns trechos do texto:

7- Na conclusdo do texto se 1&: “homem arrasado que espera que a noite passe, que a noite passe,
que a noite passe...”. Que efeito de sentido a repeti¢ao da expressao proporciona ao texto?

A fascinacdo os dramas do mundo. Entrevados, abandonados, que a vida esqueceu para um
canto que sofrem o assalto das ditvidas e melancolias.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

Em relacdo a questao 8, a resposta ndo se relaciona ao comando da questao, evidenciando

a falta de elementos que auxiliam na interpretacdo do enunciado:

8- A TV € uma forma de lazer elitista ou democrética? Justifique sua resposta.
Acho que a TV em alguns programas tem educagdo construtiva para crianga, jovens e adultos.

Por isso, fica praticamente impossivel se chegar a um posicionamento critico ou defesa de
uma ideologia se ndo houver um nivel minimo de proficiéncia em leitura. E importante salientar
que a participante 2, na maioria das vezes, compreende apenas enunciados que requerem uma
resposta que se encontra na superficie do texto, mostrando a restricdo contextual e a mecaniza¢ao
no processo de interpretacdo, fundamentados no nivel objetivo de leitura.

Quanto a questdo 9, o item “a” ndo foi respondido e o “b” possui uma resposta

equivocada:

9- b) “Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa observacdo que se pode fazer é
que ndo existe nenhum aparelho de TV, a cores ou em preto e branco, sem um botdo para desligar.
Mas quando um pai de familia o utiliza, isso pode produzir o 6dio e o rancor no peito das
criancas e até de outros adultos”.

No trecho acima, o pronome destacado se refere a que palavra?
simples e humilde.
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A partir da questdo 9, pode-se concluir que a leitora ndo consegue estabelecer um

processo de referenciagdo pronominal simples, e isso influi diretamente na compreensao do texto

como um todo, sobretudo no que diz respeito aos niveis inferencial e avaliativo de leitura.

5.1.2.2 Analise dos resultados referentes ao teste final

P2 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 100 - -
Questdes inferenciais 50 - 50
Questao avaliativa 100 - -
Referenciacao 100 - -

Tabela 4

Nivel objetivo de compreensao de leitura

Ao se comparar os resultados do teste final ao pré-teste, observa-se uma melhora bastante

considerdvel, comprovando que o maior problema na compreensdo de leitura ndo estd na leitura

superficial tanto trabalhada na escola. O indice de 100% de respostas adequadas, referentes ao

nivel objetivo de leitura, salienta que a leitora conseguiu alcangar a dimensdo contextual em

relacdo a este nivel de leitura. A intencionalidade e a informatividade textuais quanto ao nivel

objetivo de leitura foram plenamente apreendidas pela participante 2.

Nivel inferencial de compreensao de leitura

Em relacdo as questdes de nivel inferencial de leitura, vé-se, assim como no nivel

objetivo, uma melhora significativa, porém ainda precisa melhorar bastante. No que diz respeito

as questdes 3 e 4, observa-se que as respostas estdo adequadas, pois a participante 2 conseguiu

realizar o processo inferencial com éxito.
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Ja na questdo 6, os contextos situacional e cultural da leitora perpassam a interpretacdo da
questdo a partir da concepcdo textual. Primeiramente, ela associou a cor cinza a uma
desvalorizagdo. Além disso, ela se equivocou quando disse que havia uma pessoa que era filho de
lavadeira, e isso ndo se pode inferir no texto. Pode-se dizer, entdo, que a resposta da sexta questio
€ considerada inadequada, pois além de a leitora ndo conseguir atingir a dimensdo infratextual
plenamente, ainda desrespeitou a intencionalidade e informatividade do texto no que diz respeito

ao nivel de leitura inferencial nessa questao:

6- “Filho de lavadeira? Havia preconceito, de todos os lados, havia intolerancia, levava-se uma
existéncia cinza”. Qual € o sentido que a expressdo destacada apresenta?

Ela destaca uma cor escura cor suja apresenta uma pessoa desvalorizada por ser filho da
lavadeira ele se sentia regeitado por ser pobre ele tinha vergonha de ser filho da lavadeira.

N

Quanto a questdo 7, a resposta também € considerada inadequada. Novamente a
participante 2 ¢é influenciada por seu contexto situacional e cultural, esquecendo-se da

interpretacdo do trecho destacado e prevalecendo sua concep¢do em relagdo ao texto:

7- “Uma geragdo teve o ndo. A outra teve o sim. Somos infelizes? Nossos filhos serdo?” A partir
do trecho destacado, podemos dizer que o autor concluiu alguma coisa referente a felicidade das
duas geracdes? Justifique sua resposta.

O narrador conta uma istoria antiga e outra atual o ndo era em primeiro lugar diferente de hoje
o sim representa que ndo adianta falar ndo por que eles ndo vdao obedecer mesmo.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

No que diz respeito as questdes de nivel avaliativo de leitura e de referenciacdo, a melhora
no desempenho da participante 2 foi de 100%. Na resposta referente a questio de nivel avaliativo,
percebe-se que a participante 2 analisa criticamente sua realidade e por meio da influéncia de
seus contextos situacional e cultural, desempenha um papel critico na compreensdo do texto,
mostrando que € capaz de defender seu ponto de vista e ainda sustentar sua ideologia com

argumentos convincentes, diferentemente do pré-teste:

8- Qual a geracdo que mais se aproxima de sua realidade, a geragdo do narrador ou a geragcdao
atual? Por qué?
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A geragdo atual por que sdo geragdo que vive com toda liberdade os pais ndo dominam os filhos
vivem completamente idividual sem comunicagdo os filhos fazem o que ele querem.

E importante salientar que a melhora no desempenho da questio que envolve o processo
de referenciacdo coincide com a melhora em todos os niveis de leitura. Isso ocorre porque a
compreensdo do texto depende do processo de referenciagcdo, e sem o dominio desse processo, a
proficiéncia na leitura fica comprometida, pois como que um leitor vai compreender em nivel

macro se nao consegue nem mesmo interpretar um nivel micro de leitura.

5.1.3 Participante 3 (P 3)

5.1.3.1 Analise dos resultados referentes ao pré-teste

P3 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 66,66 - 33,33
Questdes inferenciais 25 - 75
Questdo avaliativa - - 100
Referenciacao - - 100

Tabela 5

Nivel objetivo de compreensao de leitura

As respostas das questdes 2 e 5 foram consideradas adequadas, visto que a participante 3

conseguiu compreender a intencionalidade do autor e a informatividade do texto:
2- Que pessoas sdo as que mais necessitam da TV, de acordo com o autor?
aos doentes, aos velhos, aos solitdrios.

5- Por que é complicado para o pai de familia langar mao do poder de desligar a TV?
Por que isso pode produzir édio e o rancor no peito das criangas e até de outros adultos.
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Ja na questdo 1, a participante ndo explicitou um mérito da TV (como pedia a questdo),
mas um ponto negativo. Ela, simplesmente, transcreveu uma parte do texto que ndo estabelece
vinculo algum com a questdo proposta. Isso evidencia que nem mesmo o nivel de leitura mais
difundido pela escola (nivel objetivo) mostra-se plenamente desenvolvido entre os alunos, pois a

participante nio € capaz de compreender nem as informagdes explicitas no texto.

1- Diferenciando-se de outros textos, que normalmente apontam apenas as conseqiiéncias
negativas da existéncia da TV, o texto de Rubem Braga também aponta aspectos positivos. Qual
é, essencialmente, o grande mérito da TV apontado pelo texto?

A televisdo é incompativel com livro e com tudo mais nesta vida.

Nivel inferencial de compreensao de leitura

Quanto ao nivel inferencial de leitura, apenas uma resposta foi considerada adequada, pois

a leitora conseguiu inferir o quanto a TV atrapalha o movimento da pracinha.

4- Por que a televisdo atrapalha a pracinha dos Cachoeiros de Itapemirim?
Por que sete horas da noite era hora de uma pessoa acabar de jantar, dar uma volta pela praga,
todo mundo fica em casa vendo uma novela.

A dimensdo infratextual ainda precisa ser desenvolvida pela leitora, que apresenta muita
dificuldade na leitura implicita, essencial para compreensdo global de um texto. Na questdo 3, em
relac@o aos “Cachoeiros de Itapemirim” que sdo as pessoas que dependem diretamente da TV, a

participante explicita:

3- O que significa no texto “os Cachoeiros de Itapemirim”?
Significa pracinha.

A participante, de fato, ndo conseguiu compreender as informagdes implicitas no texto.
Na questdao 6, observa-se que nem mesmo o titulo foi compreendido pela participante,
demonstrando que sua leitura é bastante superficial. Ao realizar uma comparagdo entre a TV e a

alma de uma pomba, a resposta da participante revelou ndo ter relacdo alguma com a questao:
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6- O texto intitula-se “Ela tem alma de pomba”. Considerando que a pomba é normalmente
associada a significados como pureza , leveza, paz, tranqiiilidade, espiritualidade, fidelidade (os
pombos escolhem um tnico parceiro por toda a vida). Por que o autor deu esse titulo ao texto?
Por que as pessoas ndo conssege vé a vida sei TV.

A questdo 7 evidencia, indubitavelmente, que a participante 3 ndo compreendeu o texto,
pois a resposta apresentada ndo tem relagdo com o texto. O texto retrata a dependéncia de muitas
pessoas em relacdo a televisdo. Ja a leitora retrata que o homem fica arrasado por conta dos

assaltos a noite:

7- Na conclusdo do texto se I&: “homem arrasado que espera que a noite passe, que a noite passe,
que a noite passe...”. Que efeito de sentido a repeticdo da expressdo proporciona ao texto?
Sentido do assalto no meio da noite pricipaumeti entre os motorista.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

As questdes de nivel avaliativo e de referenciagdo ndo foram respondidas pela
participante. Ela relatou que nao conseguiu responder a essas questdes. Isso clarifica o foco na
leitura superficial desenvolvida na escola, pois quando se requer uma opinido por parte do aluno,
este € incapaz de posicionar-se criticamente perante as idéias trabalhadas no texto. A participante,
também, ndo conseguiu realizar o processo de referenciacdo, por isso sua leitura foi
comprometida, ndo conseguindo alcancar a dimensdo textual. Portanto, essa participante
consegue, parcialmente, apenas aceitar a ideologia que estd explicita no texto, ndo se

posicionando frente as idéias defendidas pelo autor.

5.1.3.2 Analise dos resultados referentes ao teste final
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P3 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 100 - -
Questdes inferenciais 50 - 50
Questao avaliativa 100 - -
Referenciacao 100 - -

Tabela 6

Nivel objetivo de compreensao de leitura

O numero de respostas consideradas inadequadas quanto ao nivel objetivo de leitura
reduziu-se a zero. Todas as respostas foram consideradas adequadas, evidenciando uma melhora
significativa quanto a informatividade e intencionalidade do texto. Com isso, a dimensdo

contextual foi atingida pela participante 3.

1- Como eram as relacOes entre pais e filhos na geracao mais antiga de acordo com o texto?
a relagoes entre pais e filhos era muito respeitadas os filhos hobedecia os pais etc.

2- Segundo o narrador, de que modo estio vivendo nossos filhos atualmente?
totalmati liberado fazem o que que.

5- De acordo com o narrador, como eram as angustias de sua geraciao?
a angustia de preocupag¢do como hora que os pais macava para chega em casa etc.

Nivel inferencial de compreensao de leitura

Quanto as questdes inferenciais, houve uma pequena melhora. Das quatro questdes, duas

respostas foram consideradas inadequadas, pois ndo revelaram relagdo alguma com a questao:

6- “Filho de lavadeira? Havia preconceito, de todos os lados, havia intolerancia, levava-se uma
existéncia cinza”. Qual € o sentido que a expressdo destacada apresenta?
a maneira particular de viver de cada um.
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7- “Uma geracdo teve o ndo. A outra teve o sim. Somos infelizes? Nossos filhos serdo?” A partir
do trecho destacado, podemos dizer que o autor concluiu alguma coisa referente a felicidade
das duas geragdes? Justifique sua resposta.

Nao pois o narrador ndo fala de felicidade.

Duas questdes foram consideradas adequadas, evidenciando que a leitura inferencial ainda

requer melhoras significativas. A dimensao infratextual ainda ndo foi plenamente desenvolvida.

3- O texto pde em discussdo a mudanga de atitudes e valores que ocorreu nas dltimas décadas,
opondo duas geracdes: a geracdo de anos atrds, quando o narrador era jovem, e a geracdo dos
jovens de hoje. Observando o titulo do texto, qual € a geracdo do “sim” e qual a gerag¢do do “nao”?
A geracdo do ndo e quado o narrador fald ds dez horas em casa, etc.

A geracdo do sim e quando o narrado fald hoje vou da uma festinha d noite! etc.

4- Ao afirmar “O ndo nos traumatizou, nos conduziu a dizer um sim complexo para nossos
filhos”, o narrador revela estar seguro ou inseguro quanto ao modo como os pais de hoje tém
educado os filhos?

o narrador revela estar inseguro pois ele ndo teve uma educagdo etc.

Apesar de ainda ndo ter alcangado a dimensdo infratextual, a participante conseguiu
inferir corretamente algumas informagdes do texto, mostrando que, com mais trabalho, ela

chegard a dominar a dimensao infratextual.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

Quanto ao nivel avaliativo de leitura e ao processo de referenciacdo, a participante obteve
indice de aproveitamento positivo de 100%. Na resposta da questdo avaliativa, ela conseguiu

posicionar-se em favor do seu contexto situacional e cultural:

8- Qual a geragdo que mais se aproxima de sua realidade, a geracdo do narrador ou a geracao
atual? Por qué?
A geragdo atual por que e a realidade que vivemos hoje etc.

Na questao de referenciagdo, a leitora obteve €xito, fato que auxiliou na compreensao do

texto como um todo, possibilitando um maior desenvolvimento da dimensao textual.
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5.1.4 Participante 4 (P 4)

5.1.4.1 Analise dos resultados referentes ao pré-teste

P4 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 66,66 - 33,33
Questdes inferenciais - - 100
Questdo avaliativa - - 100
Referenciacao - - 100

Tabela 7

Nivel objetivo de compreensao de leitura

A partir da andlise das respostas da participante 4, constata-se que somente as respostas
referentes as questdes de nivel objetivo de leitura encontram-se adequadas. Assim como ja
ocorrera com outros participantes, esse fato salienta a abordagem de leitura eminentemente e, em
alguns casos, unicamente explicita ou superficial. As questdes 2 e 5 evidenciam bem essa

realidade:

2- Que pessoas sdo as que mais necessitam da TV, de acordo com o autor?
As criancas e pela a sua ajuda aos velhos, aos solitdrios tem nela a grande distracao, os grandes
consolo a grande companhia e chama-se curinha da madrugada.

5- Por que é complicado para o pai de familia langar mdo do poder de desligar a TV?

Quando e uma boa observagcdo que pode fazer e que a TV a cores ou preto e branco sem um
botdo para desligar, mas quando um pai de familia utiliza isso pode produzir odio e rancor no
peito de uma crianga e até nos adultos.

Porém, mesmo com a €nfase na leitura explicita por parte das escolas, a participante 4 nao
conseguiu compreender a questdo 1. Isso mostra que nem mesmo a dimensdo contextual foi
plenamente alcancada. Nesse caso, a participante, simplesmente, transcreveu um fragmento do

texto que em nada diz respeito ao enunciado da questao:
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1- Diferenciando-se de outros textos, que normalmente apontam apenas as conseqiiéncias
negativas da existéncia da TV, o texto de Rubem Braga também aponta aspectos positivos. Qual
é, essencialmente, o grande mérito da TV apontado pelo texto?

Quando vocé esta um incoveniente da televisdo, uma boa observagcdo que se pode fazer que ndo
existem nenhum aparelho de TV.

Nivel inferencial de compreensao de leitura

A participante 4 teve um péssimo resultado mediante as questdes de nivel inferencial de
leitura. Questdo alguma foi considerada adequada, refletindo a pouca relevancia que a escola da
ao nivel de leitura inferencial. O grau de mecanizagdo da leitura da participante é tdo intenso que
em todas as questOes, ela apenas transcreve fragmentos do texto, tendo relacdo ou ndo com o
enunciado das questdes. No caso das respostas as questdes inferenciais, a participante mostrou,

explicitamente, que estd bastante distante da dimensao infratextual:

3- O que significa no texto “os Cachoeiros de Itapemirim”?
Os cachoeiros de Itapemirim que a televisdo é prejudicado os movimentos da policial de
Itapemirim.

4- Por que a televisdo atrapalha a pracinha dos Cachoeiros de Itapemirim?
Que a televisdo prejudica o movimento Jeronimo monteriro em todo Cachoeiro de Itapemirim
que a televisdo prejudica a leitura de livros e confessar que lia mais quando ndo tinha televisdo.

6- O texto intitula-se “Ela tem alma de pomba”. Considerando que a pomba € normalmente
associada a significados como pureza , leveza, paz, tranqiiilidade, espiritualidade, fidelidade (os
pombos escolhem um tnico parceiro por toda a vida). Por que o autor deu esse titulo ao texto?
Quando os apartamento e pequena e a familia e grande e a TV, s6 uma entao sua tendencia e
para ser fatos de um fato rixas intestinais.

7- Na conclusido do texto se 1&: “homem arrasado que espera que a noite passe, que a noite passe,
que a noite passe...”. Que efeito de sentido a repeti¢do da expressao proporciona ao texto?

Dos que estao parados e paralisados no estupor de alguma desgraca ou que no meio da noite
sofrem o assalto das duvidas e melancolias.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

A leitura mecanizada da participante ndo permite que a mesma tome posicionamentos

criticos perante as ideologias presentes no texto, ja que sua compreensdo de texto se resume a
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superficie textual. Na questdo 8, ela ndo consegue atrelar a palavra “democritica” a “TV?”,

explicitando aspectos que nem foram relacionados no texto.

8- A TV é uma forma de lazer elitista ou democrética? Justifique sua resposta.
Elitista =>
Democratica => um hospital para todos e as escola para todos.

Nas questdes de referenciacdo, a participante 4, novamente, transcreveu trechos de
maneira equivocada, demonstrando que nio consegue estabelecer a referenciacdo entre as
palavras do texto. Tal fato deixa claro o péssimo resultado nos niveis de leitura por parte da
leitora, pois como que ela vai compreender um texto sem saber a que palavras os pronomes se
relacionam. Portanto, a dimensdo textual (dimensdo relacionada a elementos que constituem a

coesdo e a coeréncia do texto) ndo foi alcancada pela participante.

9- Responda as seguintes questoes:
No penultimo pardagrafo, o pronome “lhe” se refere a que palavra?
a corujinha da madrugada.

“Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa observacido que se pode fazer é que
ndo existe nenhum aparelho de TV, a cores ou em preto e branco, sem um botdo para desligar.
Mas quando um pai de familia o utiliza, isso pode produzir o 6dio e o rancor no peito das
criangas e até de outros adultos”.

No trecho acima, o pronome destacado se refere a que palavra?

Entdo sua tendencia e para ser fato de rixa. Ela tem alma de pomba.

5.1.4.2 Analise dos resultados referentes ao teste final

P4 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 100 - -
Questdes inferenciais - 50 50
Questdo avaliativa - - 100
Referenciacao 100 - -

Tabela 8
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Nivel objetivo de compreensao de leitura

Como foi demonstrado no teste inicial, a participante possui uma leitura altamente
mecanizada. Essa situagdo pouco mudou em relagdao ao pré-teste, ou seja, o resultado foi bem
abaixo do que se esperava. Quanto ao nivel objetivo de leitura, 100% das questdes foram
consideradas adequadas. Isso salienta que a leitura mais enfatizada na escola parece ter sido
compreendida pela leitora, demonstrando que a participante € capaz de compreender a
informatividade e a intencionalidade do texto. E importante salientar que a participante continua

transcrevendo trechos do texto:

1- Como eram as relacOes entre pais e filhos na geracao mais antiga de acordo com o texto?
Em relacoes entre pais e filhos na gera¢do com respeito os pais.

2- Segundo o narrador, de que modo estdo vivendo nossos filhos atualmente?
Atualmente sorrido e quando seus filhos e filhas se comunicam hoje em dia eles ndo tem atitude.
Por que hd sempre reclamacoes.

5- De acordo com o narrador, como eram as angustias de sua geracao?
As angustia eram muito simples menos existenten e doiam do mesmo modo que havia aquela
intolerdncia na aquela época.

Nivel inferencial de compreensao de leitura

Quanto ao nivel inferencial, a melhora foi pouco expressiva. A metade das questoes foi
considerada inadequada. Na questdo 7, a participante mostrou-se incapaz de inferir que a partir de

frases interrogativas ndo se pode concluir coisa alguma:

7- “Uma geragdo teve o ndo. A outra teve o sim. Somos infelizes? Nossos filhos serdo?” A partir
do trecho destacado, podemos dizer que o autor concluiu alguma coisa referente a felicidade das
duas geracdes? Justifique sua resposta.

Nao acreditava que seus pais que nao ecomodava e abandonava a felicidade e tudo que seus
filhos e pais podis dar troca e nossos filho serdo felizes.

Na questdo 6, a participante ndo respeitou o comando da questdo. Ela apenas afirma o que
ja fora explicitado no enunciado da questdo, deixando de lado o foco que deveria existir em

relacdo a expressdo “existéncia cinza’:
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6- “Filho de lavadeira? Havia preconceito, de todos os lados, havia intolerancia, levava-se uma
existéncia cinza”. Qual € o sentido que a expressdo destacada apresenta?
O preconceito era de todos os lados e a intolerdncia e chamava de marginal e filho de lavadeira.

As questdes 3 e 4 foram consideradas parcialmente adequadas, pois ndo expressam um

sentido completo em relacdo as respostas dessas questoes:

3- O texto pde em discussdo a mudanga de atitudes e valores que ocorreu nas dltimas décadas,
opondo duas geracdes: a geracdo de anos atrds, quando o narrador era jovem, e a geracdo dos
jovens de hoje. Observando o titulo do texto, qual € a geracdo do “sim” e qual a gerag¢do do “nao”?
Havia preconceito de todos os lados havia intolerancia em parte sim e do ndo e as atitudes sem
limites uma teve ndo outra teve sim a de hoje.

4- Ao afirmar “O ndo nos traumatizou, nos conduziu a dizer um sim complexo para nossos
filhos”, o narrador revela estar seguro ou inseguro quanto ao modo como os pais de hoje tém
educado os filhos?

Os filhos de hoje ndo respeita seus pais e eles vivem incomodados o que os pais falam e agem
sobres eles.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

Assim como no pré-teste, a participante ndo foi capaz de tomar um posicionamento critico
referente a questdo avaliativa. Isso demonstra que as 60 horas/aula de praticas de leitura ndo

foram suficientes para reverter o quadro da leitura mecanizada atrelada a superficie do texto.

8- Qual a geracdo que mais se aproxima de sua realidade, a geragao do narrador ou a geragcao
atual? Por qué?

A realidade das geracoes de hoje os filhos sdo agrecivos com seus pais e jd outro tem carinho e
muito amor.

Quanto as questdes de referenciacdo, as respostas dos dois itens foram consideradas
adequadas, demonstrando que a participante 4 j4 estd se aproximando do dominio da dimensdo
textual, porém ainda ndo fora refletido com veeméncia nos niveis de leitura inferencial e

avaliativo:

9- Responda as seguintes questoes:
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a) “ Atualmente, sorrimos, quando filhas de 13 anos nos comunicam:
- Hoje vou dar uma festinha a noite!
(..)
- Podem me buscar na festa a uma hora!
Este uma é da madrugada, € claro. E quando se vai apanhd-las, vé-se que existem meninas
que ainda vao ficar até mais tarde, porque hé filhas sempre reclamando:
- Sou a primeira a deixar as festas!”
O item destacado se refere a que palavra?
sdo as filhas.

b) “ Nossos filhos, vivendo em meio a violéncia e caos, sdo superprotegidos, defendidos,
confundiu-se liberdade com permissividade, romperam-se os limites e eles desconhecem os naos
que poderiam tornéd-los mais lutadores, preparados, até mesmo raivosos.”

No trecho acima, los se refere a que palavra?

sdo os filhos.

5.1.5 Participante 5 (P 5)

5.1.5.1 Analise dos resultados referentes ao pré-teste

P5 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 100 - -
Questdes inferenciais 50 25 25
Questao avaliativa 100 - -
Referenciacao 50 - 50

Tabela 9
Nivel objetivo de compreensao de leitura
O participante 5 reflete bem, assim como os outros participantes, o foco na leitura

explicita desenvolvida na escola. Esse participante relatara que gosta muito de ler, porém nao

consegue compreender alguns textos (textos que exigem um processo inferencial mais incisivo
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por parte do leitor). Todas as suas respostas referentes ao nivel objetivo de leitura sdo
consideradas adequadas. Isso mostra que o participante foi capaz de compreender a
situacionalidade e a informatividade textuais, conseguindo compreender o texto em sua

explicitude.

1- Diferenciando-se de outros textos, que normalmente apontam apenas as conseqiiéncias
negativas da existéncia da TV, o texto de Rubem Braga também aponta aspectos positivos.
Qual é, essencialmente, o grande mérito da TV apontado pelo texto?

O grande mérito da TV e apontado pelo texto pela sua ajuda aos velhos doentes e solitdrios

amiga da mulher que espera o marido.

2- Que pessoas sdo as que mais necessitam da TV, de acordo com o autor?
As pessoas doentes olitarias a mulher velha os entrevados paralisados homem arrasado dos
abandonados que a vida esqueceu.

5- Por que é complicado para o pai de familia langar mdo do poder de desligar a TV?
Por que pode magoar a mulher ou filhos que estiverem assistindo.

Nivel inferencial de compreensao de leitura

Quanto ao nivel de leitura inferencial, duas das respostas foram consideradas adequadas,
estando, ainda, uma resposta parcialmente adequada e outra inadequada. Nas questdes 4 e 7, o
participante conseguiu inferir do texto aquilo que se perguntava, alcangcando a dimensio

infratextual no que diz respeito a estas duas questoes:

4- Por que a televisao atrapalha a pracinha dos Cachoeiros de Itapemirim?
Por que todos estdo assistindo alguma coisa na televisdo e deixdo de ir a praga.

7- Na conclusdo do texto se 1&: “homem arrasado que espera que a noite passe, que a noite
passe, que a noite passe...”. Que efeito de sentido a repeti¢do da expressdo proporciona ao texto?
Sentido que a noite e longa.

A resposta da questdo 6 encontra-se parcialmente adequada, pois estd incompleta. De
qualquer forma, o leitor conseguiu fazer a relacdo entre a televisdo e a pomba, mostrando uma

certa maturidade ao compara-lo com os outros participantes. Faltou apenas inferir a fidelidade na
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relacdo entre a televisdo e as pessoas da cidade, pois € por meio dessa fidelidade que os

Cachoeiros de Itapemirim deixaram de ir a pracinha.

6- O texto intitula-se “Ela tem alma de pomba”. Considerando que a pomba ¢ normalmente
associada a significados como pureza , leveza, paz, tranqiiilidade, espiritualidade, fidelidade (os
pombos escolhem um tnico parceiro por toda a vida). Por que o autor deu esse titulo ao texto?
Porque ela traz paz a pragca e a pomba e associada paz.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

A resposta da questdo 8 (avaliativa) estd plenamente adequada. O participante tomou um
posicionamento e o defendeu com veeméncia, esbocando sua concep¢do em relacdo ao texto,
aproximando-se da relacdo autor-texto-leitor. E importante salientar que essa foi a tinica resposta
referente a questdo avaliativa no pré-teste considerada adequada entre todos os sujeitos da

pesquisa. Isso pode ser explicado pelo interesse do aluno em constantes praticas de leitura.

8- A TV € uma forma de lazer elitista ou democrética? Justifique sua resposta.
Democrdtica por que vocé pode ter acesso em vdrios lugares assistir no vizinho no lar e outros
lugares tem pessoas que as vezes ndo tem o que comer mas tem a TV.

O resultado de 50% de respostas adequadas, no que diz respeito a questdo de
referenciagdo, evidencia que o aluno ainda precisa melhorar em relagdo a dimensdo textual que €
responsdvel pela coesdo e coeréncia para uma compreensio global do texto. E importante
salientar que Dell’Isola considera a referenciacdo bastante importante para o processo de

inferenciacdo, justamente a maior dificuldade desse participante.

9- Responda as seguintes questoes:
a) No penultimo pardgrafo, o pronome “lhe” se refere a que palavra?
Perdoado

“Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa observacido que se pode fazer é que
ndo existe nenhum aparelho de TV, a cores ou em preto e branco, sem um botdo para desligar.
Mas quando um pai de familia o utiliza, isso pode produzir o 6dio e o rancor no peito das
criancas e até de outros adultos”.

No trecho acima, o pronome destacado se refere a que palavra?

O botao.
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5.1.5.2 Analise dos resultados referentes ao teste final

P5 Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 100 - -
Questdes inferenciais 75 25 -
Questao avaliativa 100 - -
Referenciacao 100 - -

Tabela 10

Nivel objetivo de compreensao de leitura

Assim como no teste inicial, todas as respostas referentes as questdes de nivel objetivo de
leitura foram consideradas adequadas. Esse resultado j4 era esperado, pois o nivel objetivo de
leitura €, na maioria das vezes, o Unico a ser trabalhado na escola, de tal forma que alguns alunos

encontram-se até mecanizados.

I- Como eram as relagdes entre pais e filhos na geracdo mais antiga de acordo com o texto?
Era a relagdo em que os pais eram conservadores e o ndo falava mais alto ate para uma pessoa
de 21 anos e pelo medo existia o respeito e chamava o pai de Senhor.

2- Segundo o narrador, de que modo estdo vivendo nossos filhos atualmente?
Chamando os pais de vocé e fazendo tudo o que querem os pais perderam autoridade e os filhos
se acham livres para fazerem o que bem entenderem.

5- De acordo com o narrador, como eram as angustias de sua geracao?

Era angustia do querer ter e fazer as coisas e ndo poder ou porque os pais ndo deixardo ou pela
falta de dinheiro porque emprego era dificil que tinha ganhava pouco.

Nivel inferencial de compreensao de leitura

Em relacdo ao pré-teste, os resultados do teste final sdo bastante significativos. Questdo

alguma foi considerada inadequada. Apenas uma resposta foi considerada parcialmente
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adequada, pois embora o participante tenha conseguido inferir corretamente, nio respondeu a

questdo 4 de forma completa:

4- Ao afirmar “O ndo nos traumatizou, nos conduziu a dizer um sim complexo para nossos
filhos”, o narrador revela estar seguro ou inseguro quanto ao modo como os pais de hoje tém
educado os filhos?

O narrador esta inseguro.

As respostas das questdes 3, 6 e 7 demonstram o avango do participante no que diz respeito a
dimensdo infratextual. O aluno conseguiu inferir adequadamente as informagdes que se

encontram nas entrelinhas, demonstrando uma compreensao global do texto em questao.

3- O texto pde em discuss@o a mudanga de atitudes e valores que ocorreu nas ultimas décadas,
opondo duas geracdes: a geracdo de anos atrds, quando o narrador era jovem, e a geracdo dos
jovens de hoje. Observando o titulo do texto, qual é a geracdo do “sim” e qual a geracdo do
13 ~ 7’(7

nao”?
A geragdo passada foi a geragdo do ndo essa a geragdo do sim.

6- “Filho de lavadeira? Havia preconceito, de todos os lados, havia intolerincia, levava-se uma
existéncia cinza”. Qual é o sentido que a expressdo destacada apresenta?
Sentido de vida apagada sem graga.

7- “Uma geracdo teve o ndo. A outra teve o sim. Somos infelizes? Nossos filhos serdo?” A partir
do trecho destacado, podemos dizer que o autor concluiu alguma coisa referente a felicidade
das duas geracdes? Justifique sua resposta.

Acho que ndo cluiu pelo fato dele estar perguntando.

Nivel avaliativo de compreensao de leitura e a referenciacio pronominal

Novamente, o participante posicionou-se criticamente na resposta a questdo avaliativa,

apresentando um argumento convincente de acordo com sua realidade social.

8- Qual a geracdo que mais se aproxima de sua realidade, a geragao do narrador ou a geragcao
atual? Por qué?

A geragdo do sim por qué hoje vemos o tudo pode e tudo liberado o que os pais ndo tiveram

sente se obrigados a dar aos filhos libera os para fazerem aquilo que ndo podido como ir a festas

ficar ate tarde na rua.
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Quanto a questdo de referenciacdo, observa-se uma melhora significativa. As duas
respostas sdo consideradas adequadas, refletindo no resultado dos niveis objetivo, inferencial e

avaliativo de leitura, ou seja, na compreensao global do texto.

9- Responda as seguintes questdes:
a) “ Atualmente, sorrimos, quando filhas de 13 anos nos comunicam:
- Hoje vou dar uma festinha a noite!
)
- Podem me buscar na festa a uma hora!
Este uma é da madrugada, € claro. E quando se vai apanhd-las, vé-se que existem meninas
que ainda vao ficar até mais tarde, porque hé filhas sempre reclamando:
- Sou a primeira a deixar as festas!”
O item destacado se refere a que palavra?
hd filhas.

b) “ Nossos filhos, vivendo em meio a violéncia e caos, sdo superprotegidos, defendidos,
confundiu-se liberdade com permissividade, romperam-se os limites e eles desconhecem os naos
que poderiam torna-los mais lutadores, preparados, até mesmo raivosos.”

No trecho acima, los se refere a que palavra?

Se refere filhos.

A melhora deste participante foi tdo satisfatéria que nenhuma questdo foi considerada
inadequada. Ele conseguiu ler o que estd explicito e implicito, tomando um posicionamento
critico perante o texto. E relevante ressaltar que o envolvimento deste aluno com a leitura, em seu

dia-a-dia, impulsionou a chegada de um resultado tdo significativo.
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Pré- teste Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 66,66 13,33 20
Questdes inferenciais 20 5 75
Questao avaliativa 20 - 80
Referenciacao 10 - 90
Tabela 11: média dos resultados colhidos no pré-teste.
Teste final Respostas Respostas parcialmente Respostas
adequadas (%) adequadas (%) inadequadas (%)
Questdes objetivas 93,33 6,66 -
Questdes inferenciais 40 20 40
Questdo avaliativa 80 - 20
Referenciacao 100 - -

Tabela 12: média dos resultados colhidos no teste final.

Os resultados alcangados com esta pesquisa foram bastante satisfatérios. A média dos

resultados quanto a adequacdo das respostas dos participantes em relacdo ao nivel objetivo de

leitura passou de 66,66% no pré-teste para 93,33% no teste final, totalizando quase 100% de

aproveitamento positivo. Esse resultado ja era esperado, pois esse nivel de leitura ¢é

eminentemente trabalhado na escola, sendo em alguns casos, o unico nivel trabalhado pelo

professor. Por isso, a leitura superficial foi quase que plenamente alcancada pelos participantes.

Apesar de o resultado de 40% de respostas adequadas quanto ao nivel inferencial de

leitura no teste final ndo ter sido tdo satisfatério, comparando-se com o resultado do pré-teste

houve um salto bastante significativo. Passou-se de 20% para 40% de aproveitamento positivo
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nas respostas dadas (dobrou o aproveitamento). Além disso, o resultado de 5% das respostas
parcialmente adequadas no nivel inferencial passou para 20% no teste final. Dos 75% de
respostas inadequadas no pré-teste, observa-se, apenas, 40% de respostas inadequadas no teste
final. Essa melhora é conseqiiéncia do trabalho intensificado com os trés niveis de leitura,
sobretudo com os niveis inferencial e avaliativo. Estd claro que os participantes ainda precisam
melhorar bastante, porém os resultados alcancados, em 60 horas/aula de trabalho com uma
metodologia de leitura baseada nos trés niveis de leitura de Dell’Isola (2001) e nas dimensdes
textuais de Bortone (2007), mostram que se houver um trabalho mais intenso com a leitura
inferencial desde o inicio da escolarizacdo, provavelmente ter-se-4 um ntimero significativo de

leitores proficientes nesse nivel de leitura.

A leitura inferencial tem sido deixada a margem no processo de ensino-aprendizagem na
escola. Um dos grandes empecilhos para o desenvolvimento das leituras inferencial e avaliativa
foi a mecanizacdo da leitura por parte dos alunos. Para eles, todas as respostas deveriam se
encontrar na superficie do texto. E importante salientar que os participantes envolvidos na

pesquisa estdo, aos poucos, se aproximando do dominio da dimensao infratextual.

Quanto ao nivel avaliativo de leitura, passou-se de 20% de respostas consideradas
adequadas no pré-teste para 80% no teste final, demonstrando que a maioria dos participantes jd é
capaz de posicionar-se criticamente perante o que € abarcado no texto. O participante ndo apenas
reproduz informagdes, mas aceita ou as rejeita mediante sua ideologia nos contextos situacional e

cultural.

O resultado mais surpreendente foi o que se refere ao processo de referenciacdo. Esse
processo se atrela a dimensao textual, ajudando na coesdo e na coeréncia do texto. Passou-se de
10% de aproveitamento positivo no pré-teste para 100% no teste final. E importante salientar que
o desenvolvimento da dimensdo textual interfere diretamente em todos os niveis de leitura,
portanto, quanto melhor o desenvolvimento da referenciacdo, melhor serd o resultado em todos os

niveis de leitura e, conseqiientemente, melhor serd a compreensao do texto.



120

Portanto, por meio de uma metodologia especifica de leiturizagdo para Educagdo de
Jovens e Adultos com vistas ao letramento, em apenas 60 horas/aula de aplicagc@o, conseguiu, se
ndo cessar, pelo menos minimizar o problema da falta de proficiéncia em leitura por parte dos
alunos da EJA. Dessa forma, o trabalho em sala de aula com uma metodologia adequada e um
preparo do professor voltado para leitura possibilita afirmar que houve um melhor

desenvolvimento do aluno na escola e em seu contexto sociocultural.
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6 CONSIDERACOES FINAIS E CONTRIBUICOES DA PESQUISA

O aluno da Educagdo de Jovens e Adultos, mais do que qualquer outro aluno, deve estar
munido de préticas de leitura que o possibilite agir critica e reflexivamente em sua realidade
social. Esses alunos j4 estdo incluidos em constantes eventos que exigem o letramento, por isso
esta pesquisa buscou desenvolver uma metodologia de leitura baseada nas leituras objetiva,
inferencial e avaliativa para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de que esses
sujeitos possam exercer sua cidadania em uma sociedade que, a cada dia, busca maior

proximidade com préticas de letramento.

Num trabalho incessante com a leitura durante 60 horas/aula de outubro a dezembro de
2007, observa-se que a cruel realidade da educac¢do no Brasil pode ser mudada sem maiores
obstdculos. E necessério, apenas, que haja a efetivacio de uma metodologia de leitura que
abarque o texto como um todo. Esta pesquisa foi realizada com alunos do terceiro segmento
(ensino médio) da EJA, alunos que ja possuem o “vicio” da leitura superficial de textos. A
pesquisa apresentou, em tdo pouco tempo, resultados surpreendentes, por isso, quanto mais cedo
se comegar um trabalho como este, melhor serd o resultado na proficiéncia de leitura dos alunos e

melhor serd o desempenho em todos os componentes curriculares.

E importante salientar que todo o terceiro segmento da EJA contabiliza cerca de 240
horas/aula de Lingua Portuguesa. A pesquisa mostra que se pelo menos um quarto desse tempo
for destinado ao desenvolvimento da proficiéncia em leitura, o aluno pode melhorar de forma
bastante significativa seu nivel de leiturizacdo. E evidente que se esse trabalho iniciar desde o
primeiro segmento da EJA, durante o processo de alfabetizacdo (alfabetizar letrando), certamente
teremos um montante significativo de alunos proficientes em leitura ao final do terceiro

segmento, estando aptos para satisfazer as exigéncias da sociedade e prosseguir em seus estudos.

Para que os resultados atingidos pela pesquisa sejam também atingidos na prética de sala
de aula, € necessario que o governo invista na formac¢do continuada de professores, possibilitando

aos docentes base tedrica eficaz para ser aplicada em sala de aula, a partir de estudos lingiiisticos.
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Bibliotecas com bons livros, acesso a laboratérios de ciéncias e informaética, visitas a teatros,
museus, pontos turisticos e histéricos complementam o trabalho com a leitura como prética de

letramento em sala de aula conduzido pelo professor.

A pesquisa demonstrou que o processo de referenciacdo € problemdtico e dificulta a
compreensdo do texto, interferindo na dimensdo textual. A leitura inferencial continua sendo a
maior dificuldade dos alunos. Além disso, o leitor traz para sua interpretacdo idéias que nao estiao
presentes no texto. Por isso, é necessdria a presenca do professor no desenvolvimento de uma

metodologia de leitura com vistas ao letramento como mostrou esta pesquisa intervengao.

A Psicolingiifstica, a Lingiiistica Textual e Discursiva e a Sociolingiiistica Interacional
contribuiram de forma significativa para o desenvolvimento de uma metodologia de leitura
baseada em Dell’Isola (2001) e Bortone (2007), proporcionando aos alunos um desenvolvimento
pleno da leitura com vistas ao letramento. E importante considerar que a pedagogia culturalmente
sensivel, desenvolvida por Erickson, permite ao professor adotar estratégias para avaliar a rotina
de sala de aula a partir da agdo-reflexdo-ac@o. O processo de andaimagem também foi essencial
para o desenvolvimento da metodologia de leitura durante as 60 horas/aula dedicadas ao ensino
da leitura como uma prética de letramento. A andlise dos dados exigiu um trabalho minucioso do
pesquisador, a partir de uma sensibilidade critica e interpretativa de andlise, um exercicio que foi
sendo construido ao longo do trabalho. Este trabalho culminou no cumprimento do objetivo geral

postulado inicialmente.

A pesquisa explicita que os acessos a diferentes géneros textuais e a uma metodologia de
leitura bem fundamentada teoricamente sdo capazes de reverter a realidade dos alunos da EJA,
que apresentam grandes dificuldades de aprendizagem. Portanto, se esse trabalho for aplicado no
ensino regular, o resultado serd ainda melhor, ji que os alunos dessa modalidade de ensino
possuem maior facilidade de aprendizagem e dispdem de mais tempo na escola e fora dela para

desenvolver suas habilidades de leitura.

Os ultimos resultados apresentados pelas pesquisas realizadas no ambito do Governo

Federal, avaliando os niveis de leitura dos alunos da educacio bdésica, evidenciam a urgéncia em
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se buscar novas metodologias que possam reverter a atual ineficiéncia apresentada pelas escolas.
Os piores resultados estdo atrelados, justamente, a compreensdo de leitura dos alunos,
principalmente das leituras inferencial e critica. Esta pesquisa pode contribuir de forma
significativa para a mudanca nos niveis de compreensdo de leitura desses alunos, melhorando o
desenvolvimento na escola, além de prepard-los para que exerca um papel de cidaddo critico e

reflexivo na sociedade.

A leitura ndo € apenas um processo de mera decodificacio de sinais lingiiisticos
descontextualizados. A leitura é uma pratica social e cultural responsdvel por dar sentido a
diferentes géneros textuais. Por isso, os processos de alfabetizacdo e letramento devem estar
atrelados, ou seja, para se chegar a uma leitura funcional, € necessdrio iniciar-se pelo processo de
decodificacdo, passando pelas préticas de leitura até se chegar ao uso destas praticas na realidade

social e cultural.

Na perspectiva adotada nesta pesquisa, o leitor deve ser capaz de interrogar-se sobre sua
prépria compreensao, estabelecer relagdes entre o que I€ e o que faz parte de sua conduta pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo de acordo com seu contexto situacional e cultural. Ler
e escrever constituem habilidades basicas ndo apenas para a vida escolar, mas também para a
vida na sociedade. Dessa forma, um sujeito, com dificuldades em leitura, tem seu direito de

cidadao prejudicado, fato que contribui para o alastramento da desigualdade e exclusdo social.

A contribui¢do deixada neste trabalho ndo se resume apenas a este estudo, ja que a
pesquisa requer um maior aprofundamento e complementacio. Por isso, caracteriza-se como um
dos passos para o estudo da leiturizacdo como pratica de letramento, estudo inesgotavel. Espera-
se que este trabalho ofereca um referencial para que outros professores possam refletir sobre seu
papel social e a importancia em se desenvolver a forma¢do de um aluno letrado por meio de uma

metodologia especifica de leitura em sala de aula.
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TEXTO I

ELA TEM ALMA DE POMBA

Que a televis@o prejudica o movimento da pracinha Jeronimo Monteiro, em todos o0s
Cachoeiros de Itapemirim, ndo ha duivida.

Sete horas da noite era hora de uma pessoa acabar de jantar, dar uma volta pela praca para
depois pegar a sessdo das 8 no cinema.

Agora todo mundo fica em casa vendo uma novela, depois outra novela.

O futebol também pode ser prejudicado. Quem vai ver o jogo do Cachoeiro F.C. com o
Estrela F.C., se pode ficar tomando cervejinha e assistindo a um bom Fla-Flu, ou a um
Internacional x Cruzeiro, ou qualquer coisa assim?

Que a televisdo prejudica a leitura de livros, também nao hd ddvida. Eu mesmo confesso
que lia mais quando ndo tinha televisao.

Radio, a gente pode ouvir baixinho, enquanto estd lendo um livro. Televisdo ¢é
incompativel com livro — e com tudo mais nesta vida, inclusive a boa conversa, até o making love.

Também acho que a televisdo paralisa a crianga numa cadeira mais que o desejavel. O
menino fica ali parado, vendo e ouvindo, em vez de sair por ai, chutar uma bola, brincar de
bandido, inventar uma besteira qualquer para fazer. Por exemplo: quebrar o braco.

S6 ndo acredito que a televisdo seja “maquina de amansar doido”.

Até acho que € o contrdrio; ou quase o contrdrio: € maquina de amansar doido, distrair
doido, acalmar, fazer doido dormir.

Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa observacdo que se pode fazer é
que ndo existe nenhum aparelho de TV, a cores ou em preto e branco, sem um botdo para desligar.
Mas quando um pai de familia o utiliza, isso pode produzir o 6dio e o rancor no peito das
criangas e até de outros adultos.

Quando o apartamento € pequeno, a familia € grande, e a TV é s6 uma — entdo sua
tendéncia € para ser um fator de rixas intestinais.

- Agora vocé se agarra nessa porcaria de futebol...

- Mas vocé ndo tem vergonha de acompanhar essa besteira de novela?

- Nao sou eu ndo, sdo as criangas!

Criancgas para a cama!

Mas muito lhe serd perdoado, a TV, pela sua ajuda aos doentes, aos velhos, aos solitdrios. Na
grande cidade — num apartamentinho de quarto e sala, num casebre de subitirbio, numa
orgulhosa mansio — a criatura solitdria tem nela a grande distracdo, o grande consolo, a grande
companhia. Ela instala dentro de sua toca humilde o tumulto e frémito de mil vidas, a emogao,
o “suspense”, a fascinag¢do os dramas do mundo.

A corujinha da madrugada ndo é apenas a companheira de gente importante, € a grande
amiga da pessoa desimportante e s6, da mulher velha, do homem doente... E a amiga dos
entrevados, dos abandonados, dos que a vida esqueceu para um canto... ou dos que estdo parados,
paralisados, no estupor de alguma desgraca... ou que no meio da noite sofrem o assalto das
didvidas e melancolias... mae que espera filho, mulher que espera marido... homem arrasado que
espera que a noite passe, que a noite passe, que a noite passe...

(Rubem Braga. 200 cronicas escolhidas. Sdo Paulo: Circulo do livro)
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Estudo do texto

Diferenciando-se de outros textos, que normalmente apontam apenas as conseqiiéncias
negativas da existéncia da TV, o texto de Rubem Braga também aponta aspectos positivos.
Qual é, essencialmente, o grande mérito da TV apontado pelo texto?

2- Que pessoas sdo as que mais necessitam da TV, de acordo com o autor?

3- O que significa no texto “os Cachoeiros de Itapemirim™?

4- Por que a televisdo atrapalha a pracinha dos Cachoeiros de Itapemirim?

5- Por que é complicado para o pai de familia lancar mao do poder de desligar a TV?

6- O texto intitula-se “Ela tem alma de pomba”. Considerando que a pomba € normalmente
associada a significados como pureza , leveza, paz, tranqiiilidade, espiritualidade, fidelidade
(os pombos escolhem um tnico parceiro por toda a vida). Por que o autor deu esse titulo ao
texto?

7- Na conclusdo do texto se 1&: “homem arrasado que espera que a noite passe, que a noite passe,

que a noite passe...”. Que efeito de sentido a repeti¢cao da expressdo proporciona ao texto?
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A TV € uma forma de lazer elitista ou democratica? Justifique sua resposta.

a)

b)

Responda as seguintes questoes:
No pentltimo pardgrafo, o pronome “lhe” se refere a que palavra?

“Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa observacdo que se pode fazer é
que ndo existe nenhum aparelho de TV, a cores ou em preto e branco, sem um botdo para
desligar. Mas quando um pai de familia o utiliza, isso pode produzir o 6dio e o rancor no
peito das criancas e até de outros adultos”.

No trecho acima, o pronome destacado se refere a que palavra?
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Respostas dos participantes referentes ao pré-teste

Participante 1

1- As pessoas deixardo de ir as pragas depois do jantar. e positivo: para as pessoas velhas, doente,

que ndo pode sair pra eles a televisdo faz bem.

2- As pessoas doente e velho.

3-

R que as pessoas gostavam de ir ver de perto a Cachoeira de Itapemirim com a chegada da

televisdao. Acabou com as visitas no Clube:

Por que o que eles vao ver no campo de futebol, eles pode ver em casa ou em algum barzinho

tomando su servejinha.

Por que todos estdo a frente da TV.

Por que tudo ou quase tudo se ouve na televisao.

Que passe depressa a noite e que estd lenta a passagem estd longa. a noite.

Nao TV € um retardamento pra muitas pessoas. Pode até ser uma diversao para os doente e

velho, por que ndo pode ir a lugar alguns.

a) (sem resposta)

b) o pronome refere justica.
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Participante 2

1- a televisdao prejudica a leitura de livros. impede uma boa conversa com 0s pais € amigos

paraliza as criancas de frente a televisao.

2- a TV ajuda aos doentes aos velhos aos solidérios.

3-

4-

Significa que a televisdo tirou todo o movimento da Pracinha Jeronimo Monteiro.

Por que as pessoas ficam em casa vendo novela, filmes, jogos.

Por que pode produzir 6dio e rancor no peito das criancas e ter de outros adultos.

Por que ela e simples e humilde e tem um tnico amor verdadeiro.

A fascinacdo os dramas do mundo. Entrevados, abandonados, que a vida esqueceu para um

canto que sofrem o assalto das duvidas e melancolias.

Acho que a TV em alguns programas tem educacdo construtiva para crianga, jovens e

adultos.

a) (sem resposta)

b) simples e humilde.

Participante 3

1- A televisdo € incompativel com livro e com tudo mais nesta vida.
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2- aos doentes, aos velhos, aos solitarios.

3- Significa pracinha.

4- Por que sete horas da noite era hora de uma pessoa acabar de jantar, dar uma volta pela praca,

todo mundo fica em casa vendo uma novela.

5- Por que isso pode produzir 6dio e o rancor no peito das criangas e até de outros adultos.

6- Por que as pessoas ndo conssege vé a vida sei TV.

7- Sentido do assalto no meio da noite pricipaumeti entre os motorista.

8- (sem resposta)
9- a) (sem resposta)

b) (sem resposta)

Participante 4

I- Quando vocé esta um incoveniente da televisdo, uma boa observacdo que se pode fazer que

ndo existem nenhum aparelho de TV.

2- As criangas e pela a sua ajuda aos velhos, aos solitdrios tem nela a grande distracao, os grandes

consolo a grande companhia e chama-se curinha da madrugada.

3- Os cachoeiros de Itapemirim que a televisdo € prejudicado os movimentos da policial de

Itapemirim.
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4- Que a televis@o prejudica o movimento Jeronimo monteriro em todo Cachoeiro de Itapemirim

que a televisao prejudica a leitura de livros e confessar que lia mais quando ndo tinha televisao.
5- Quando e uma boa observagdo que pode fazer e que a TV a cores ou preto e branco sem um
botdo para desligar, mas quando um pai de familia utiliza isso pode produzir 6dio e rancor no

peito de uma crianca e até nos adultos.

6- Quando os apartamento e pequena e a familia e grande e a TV, s6 uma entao sua tendencia e

para ser fatos de um fato rixas intestinais.

7- Dos que estao parados e paralisados no estupor de alguma desgragca ou que no meio da noite

sofrem o assalto das duvidas e melancolias.

8- Elitista =>

Democratica => um hospital para todos e as escola para todos.

9- a) a corujinha da madrugada.

b) Entdo sua tendencia e para ser fato de rixa. Ela tem alma de pomba.

Participante 5

1- O grande mérito da TV e apontado pelo texto pela sua ajuda aos velhos doentes e solitarios

amiga da mulher que espera o marido.

2- As pessoas doentes solitarias a mulher velha os entrevados paralisados homem arrasado dos

abandonados que a vida esqueceu.

3- E o nome dado as pessoas que naceram neste lugar.

4- Por que todos estao assistindo alguma coisa na televisao e deixao de ir a praga.
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5- Por que pode magoar a mulher ou filhos que estiverem assistindo.

6- Porque ela traz paz a praca e a pomba e associada paz.

7- Sentido que a noite e longa.

8- Democrdtica por que vocé pode ter acesso em vdrios lugares assistir no vizinho no lar e outros

lugares tem pessoas que as vezes ndo tem o que comer mas tem a TV.

9- a) perdoado
b) o botdo.
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ANEXO B

Testes finais
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TEXTO II
O nao, o sim, a felicidade

- As dez horas em casa!

- Pai, tenho dezoito anos!

Surpreso com o que podia ser interpretado como provéavel contestacdo, ele batia o martelo:

- Dez em ponto! Nem um minuto mais.

Chegar as dez da noite, em ponto, era arriscado. O reldgio do pai podia estar adiantado e o
dele comandava a operagdo. Mesmo que o dele batesse com o da Matriz corria-se o risco da
interpretacdo. “Essa igreja! Sempre atrasada”. Exatamente igual a bola de futebol. Na risca, ela
estd fora ou dentro? Depende da disposi¢ao do juiz. Ou seja, aos dezoito anos, tinhamos de
chegar em casa no maximo as dez para as dez da noite, se ndo quiséssemos encontrar a porta
fechada. Nao adiantava bater na janela do irmao, o pai ficava acordado por um bom tempo, a
espreita. Dormia-se na rua? Nao batia-se na porta, sabendo do caminhdo que seria despejado em
cima, das ameacgas de cortar a mesada (no meu caso nem era mesada, ele me dava um dinheiro de
vez em quando, para um refrigerante, um sanduiche. Nao que fosse avarento, ndo tinha mesmo).
Empregos? Numa cidade do interior, década de 50? Que emprego? Caixeiro do comércio? E o
estudo? Nao havia cientifico noturno ainda.

Claro que existiam permissdo para se ficar até mais tarde. Raras. Em finais de semana,
dias de baile. Chave de casa? Por que um jovem de dezoito anos ndo tinha a chave de casa? Nao
era costume, ndo se dava, e pronto. Parece pré-histdria para o jovem de hoje, e no entanto tais
coisas aconteciam hd 40 anos, o que € nada histdrica e sociologicamente. As relacdes entre pais e
filhos eram mistos de respeito e terror. Ninguém chamava o pai de vocé, a ndo ser um ou outro
colega, invejado. De qualquer modo, soava estranho, era 0 mesmo que um deputado ndo se referir
ao outro como vossa exceléncia, mesmo sendo inimigo mortal. Pai era senhor. Assim como se
cumprimentava pedindo a béncdo, beijando a mido. E palavrio? Coisa de rua, de gente
desclassificada, de marginal, de filho de lavadeira. Filho de lavadeira? Havia preconceito, de
todos os lados, havia intolerancia, levava-se uma existéncia cinza. Quanto amigo meu levou tapa
na boca, porque o pai, ao virar a esquina, deu com o filho, de 21 anos, fumando. Exageros?
Totalitarismo? Em parte sim, em parte ndo.

(...)

Atualmente, sorrimos, quando filhas de 13 anos nos comunicam:

- Hoje vou dar uma festinha a noite!

(..)

- Podem me buscar na festa a uma hora!

Este uma € da madrugada, € claro. E quando se vai apanhd-las, vé-se que existem meninas
que ainda vao ficar até mais tarde, porque hd filhas sempre reclamando:

- Sou a primeira a deixar as festas!

Quando chegam em casa, abrem a porta, porque tém chave. Todas as meninas de sua
idade tém chaves de casa, mesadas semanais, ficam lendo a noite até a hora que querem,
contestam os pais, marcam festas em casa, ligam o som no maximo do volume... Namoram,
telefonam sem parar, pedem aos pais um cigarro para experimentar...

Nossas angustias eram simples, menos existenciais. E bem definidas. Concretas. Dofam
do mesmo modo. Havia aquela intolerincia, contra a qual brigdvamos. Mas nosso problema
maior era o futuro, o que seremos, o que queremos. Vao dar certo nossos sonhos? Era a grande
pergunta, porque havia sonhos. Na permissividade atual, estas angustias se complicaram
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extremamente para os adolescentes e jovens. S3o abstratas, metafisicas, sem solucdes, porque
indefinidas, té€nues. Nossos filhos, vivendo em meio a violéncia e caos, sdo superprotegidos,
defendidos, confundiu-se liberdade com permissividade, romperam-se os limites e eles
desconhecem os ndos que poderiam tornd-los mais lutadores, preparados, até mesmo raivosos.
Nem existem sonhos ou utopias, o que se quer ¢ ter dinheiro, status, vida confortdvel... O ndao nos
traumatizou, nos conduziu a dizer um sim complexo para nossos filhos...

N6s ndo acreditivamos que nossos pais sabiam. Nossos filhos acreditam que ndo nos
incomodamos com eles, que os abandonamos no mundo. Uma geragdo teve o ndo. A outra teve o
sim. Somos infelizes? Nossos filhos serdo?

(Ignéacio de Loyola Branddo. Pais & Teens, ano 1, n° 2. Com adaptagdes)

Estudo do texto

I- Como eram as relagdes entre pais e filhos na geracdo mais antiga de acordo com o texto?

2- Segundo o narrador, de que modo estdo vivendo nossos filhos atualmente?

3- O texto pde em discussd@o a mudanga de atitudes e valores que ocorreu nas ultimas décadas,
opondo duas geracdes: a geracdo de anos atrds, quando o narrador era jovem, e a geracdo dos
jovens de hoje. Observando o titulo do texto, qual € a geracdo do “sim” e qual a geracdo do
13 ~ .\

nao”?

4- Ao afirmar “O ndo nos traumatizou, nos conduziu a dizer um sim complexo para nossos
filhos”, o narrador revela estar seguro ou inseguro quanto ao modo como os pais de hoje t€m
educado os filhos?

5- De acordo com o narrador, como eram as angustias de sua geracao?
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6- “Filho de lavadeira? Havia preconceito, de todos os lados, havia intolerancia, levava-se uma
existéncia cinza”. Qual € o sentido que a expressdo destacada apresenta?

7- “Uma geragdo teve o ndo. A outra teve o sim. Somos infelizes? Nossos filhos serdo?” A
partir do trecho destacado, podemos dizer que o autor concluiu alguma coisa referente a
felicidade das duas geracdes? Justifique sua resposta.

8- Qual a geragdo que mais se aproxima de sua realidade, a geracdo do narrador ou a geracdo
atual? Por qué?

9- Responda as seguintes questoes:
a) “ Atualmente, sorrimos, quando filhas de 13 anos nos comunicam:
- Hoje vou dar uma festinha a noite!
)
- Podem me buscar na festa a uma hora!
Este uma é da madrugada, € claro. E quando se vai apanhd-las, vé-se que existem meninas
que ainda vao ficar até mais tarde, porque ha filhas sempre reclamando:
- Sou a primeira a deixar as festas!”
O item destacado se refere a que palavra?

b) “ Nossos filhos, vivendo em meio a violéncia e caos, sdo superprotegidos, defendidos,
confundiu-se liberdade com permissividade, romperam-se os limites e eles desconhecem os naos
que poderiam torna-los mais lutadores, preparados, até mesmo raivosos.”

No trecho acima, los se refere a que palavra?
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Respostas dos participantes referentes ao teste final

Participante 1

I-eram rigidas mais eram felizes e também, felizes, por que obedeciam a seus pais, eram, todos

felizes. Os pias se sentia bem , por haver harmonia com os filhos.

2- hoje eles ndo pedem par azer festa e nem para ligar ou para chamar os colegas para sem

divertir. E ndo pedem os pais. E sim determinas o que vai fazer.

3- O texto opde mudanga de atitude.

a geragdo do: ndo foi a passada. E a do sim € a geragdo de hoje.

4- O narrador afirma estd inseguro com tudo o que o filho comunica os pais, eles concente, as
vezes, nem dizem nada o pai ja autoriza. Por isso € que hoje, nem pai, nem filho € feiliz com

sua familia.

5- Era quando o filho saia e passava da hora de chegar marcada pelo pai. O filho se angustiava-
se também, por que ndo ia entra em casa com facilidade. primeiro o pai ia brigar pra depois

entrar.

6- E que a situacdo de filho de lavadeira estava deixando o rapais, umilhado pelo o fato de ser

filho de pessoa pobre. Sem um imprego descente.

7- O narrador conclui que antigamente: os filhos eram mais trabalhadore com isso as familias
eram mais feliz. hoje, ndo tem mais obediencia aos pais, ndo sido responsdvel e sio mais

infeliz.
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8- A geracdo que se aproxima da minha gerag@o € a do narrador, por que no meu tempo os pais
tinham o comando de suas familias, as de hoje, os pais ndo podem dar opinido na vida dos

seus, filhos.

9- a) as filhas

b) sao os filhos

Participante 2

1- Eram mistos de respeitos e terror. Os pais eram mais autoritarios e tinham mais reispeito pela a
familia por isso colocavam ordem bem rigida nos filhos os filhos tinham que cumprir as ordem

dos pais.

2- atualmente: eles estdo vivendo com liberdade para sair sosinhos chegar a hora que eles
querem eles ndo tem medo dos pais por que os pais ndo castigam e nem pdem ordem até

mesmo porque eles ndo cumpre.

3- Atualmente: a geracdo do (n@o) geracdo mais antiga por que os pais falavam ndo e os filhos
ndo teimavam com os pais eles cumpria ordem e ndo desobedecia os pais por que tinham respeito.

4- O narrador revela estd inseguro quanto ao modo como os pais de hoje t€ém educado seus filhos
os pais consegue pdr ordem nos filhos porque nen todos pde ordem nos filhos por isso eles ndo

obedece.

5- As angustia da geracdo antiga era as leis que eram muito rigidos e tinham que ser cumprida os

filhos tinham as obrigacdo de obedecer os pais e cumprir as leis que os pais mandavam.

6- Ela destaca uma cor escura cor suja apresenta uma pessoa desvalorizada por ser filho da

lavadeira ele se sentia regeitado por ser pobre ele tinha vergonha de ser filho da lavadeira.
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7- O narrador conta uma istdria antiga e outra atual o ndo era em primeiro lugar diferente de

hoje o sim representa que ndo adianta falar ndo por que eles ndo vao obedecer mesmo.

8- A geracdo atual por que sdo geragdo que vive com toda liberdade os pais ndo dominam os

filhos vivem completamente idividual sem comunicagdo os filhos fazem o que ele querem.

9- a) filhas
b) filhos

Participante 3

1- arelacOes entre pais e filhos era muito respeitadas os filhos hobedegia os pais etc.

2- totalmati liberado fazem o que que.

3- A geracdo do ndo e quado o narrador fald ds dez horas em casa, etc.

A geragdo do sim e quando o narrado fald hoje vou da uma festinha 4 noite! etc.

4- o narrador revela estar inseguro pois ele ndo teve uma educagao etc.

5- aangustia de preocupag@o como hora que os pais magava para chega em casa etc.

6- a maneira particular de viver de cada um.

7- Nao pois o narrador nao fala de felicidade.

8

A geracgdo atual por que e a realidade que vivemos hoje etc.

9

a) quando filhas de 13 anos nos comunicam.

b) Nossos filhos.
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Participante 4

1- Em relacoes entre pais e filhos na geracdo com respeito os pais.

[\o]
1

Atualmente sorrido e quando seus filhos e filhas se comunicam hoje em dia eles ndo tem

atitude. Por que hd sempre reclamacoes.

Havia preconceito de todos os lados havia intolerancia em parte sim e do ndo e as atitudes

sem limites uma teve ndo outra teve sim a de hoje.

Os filhos de hoje ndo respeita seus pais e eles vivem incomodados o que os pais falam e agem

sobres eles.

As angustia eram muito simples menos existenten e doiam do mesmo modo que havia aquela

intolerancia na aquela época.

O preconceito era de todos os lados e a intolerdncia e chamava de marginal e filho de

lavadeira.

Nao acreditava que seus pais que nao ecomodava e abandonava a felicidade e tudo que seus

filhos e pais podis dar troca e nossos filho serdo felizes.

A realidade das geracoes de hoje os filhos sdo agrecivos com seus pais e jd outro tem carinho

€ muito amor.

a) sdo as filhas.

b) sdo os filhos.
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Participante 5

1- Era a relacdo em que os pais eram conservadores e o ndo falava mais alto ate para uma pessoa

de 21 anos e pelo medo existia o respeito e chamava o pai de Senhor.

2-

Chamando os pais de vocé e fazendo tudo o que querem os pais perderam autoridade e os

filhos se acham livres para fazerem o que bem entenderem.

A geracgdo passada foi a geracdo do ndo essa a geracao do sim.

O narrador esta inseguro.

Era angustia do querer ter e fazer as coisas e ndo poder ou porque os pais ndo deixardo ou

pela falta de dinheiro porque emprego era dificil que tinha ganhava pouco.

Sentido de vida apagada sem graca.

Acho que nio cluiu pelo fato dele estar perguntando.

A geracdo do sim por qué hoje vemos o tudo pode e tudo liberado o que os pais ndo tiveram

sente se obrigados a dar aos filhos libera os para fazerem aquilo que ndao podido como ir a

festas ficar ate tarde na rua.

a) ha filhas.
b) Se refere filhos.



