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RESUMO

O presente trabalho propde um estudo do espa¢o em uma abordagem da Geografia Humanistica
em uma perspectiva que transcende os aspectos fisico-espaciais. As andlises aqui realizadas se deram
com o0 objetivo produzir o registro, a leitura e a compreensdo das percepcGes ambientais dos
educadores (20 professores e 05 servidores) do Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau I,
localizado na Sub-Bacia Hidrografica do Ribeirdo Pipiripau — Planaltina-DF. O estudo do espaco e das
relacbes sociedade e natureza foram fundamentais na conducdo da particularizacdo, formulacéo e
delineagdo do objeto de estudo. Neste sentido, a constru¢do do conceito de natureza possibilitou a
discussdao em torno da universalizagdo dos espacos transformados, chamados de Espaco Técnico-
Cientifico Informacional. Assim, partindo da vertente fenomenoldgica, como pressuposto da
Geografia Humanistica, e utilizando as categorias analiticas de espaco e lugar, insideness e
outsideness e topofilia, como aporte conceitual e metodoldgico, foi possivel desenvolver o
levantamento dos aspectos referentes a percepcao ambiental dos participantes da pesquisa. Por meio
da realizacdo do curso “Espaco e Lugar — Percepcdo Ambiental da Sub-Bacia Hidrografica do
Ribeirdo Pipiripau-DF”, se pbde constatar a invasdo do meio técnico-cientifico nas percepg¢des de
ambiente por parte dos professores, o que Ihes empobrece sua visdo do meio natural. Este fato
alimenta a sensacdo de separacéo entre o individuo e o lugar, aumentando a nogdo de distanciamento a
respeito do lugar e do ambiente natural, inviabilizando um adequado tratamento destas questdes no
cotidiano escolar. Diante dos resultados do estudo, propfe-se a Educacdo Ambiental, associada a
Geografia Humanistica, como instrumento capaz de promover a interacdo entre o ensino formal e o
mundo-vivido, resultando em outro tipo de encontro com o ambiente, por meio do desenvolvimento de
atividades ndo apenas exploratérias, que possibilitem, neste caso, primeiramente ao professor, uma
confluéncia mais consciente e suave com o meio ambiente, capaz de leva-lo a refletir e se sentir parte
integrante deste. Isto se traduz em uma maior interagdo escola/comunidade/lugar, retirando deste
trindbmio as porosidades capazes de permitir a instalacdo de praticas alienadas as demandas ambientais
ai existentes.

Palavras-Chave: Geografia Humanistica; fenomenologia; espaco e lugar; educacdo ambiental;
percepcédo ambiental.



ABSTRACT

This paper aims at studying the space and the relations between society and nature, in a
Humanistic Geography’s approach, having a perspective which goes beyond physic/spatial aspects.
The analyses presented here focused on making the environmental perceptions’ records, reading and
comprehension, which were done by the educators (20 teachers and 05 servants) of the Centro de
Ensino Fundamental do Pipiripau Il, located in the Sub-Watershed of Pipiripau Brook — Planaltina-
DF. The study of the category place was fundamental in the conveyance of the particularization,
formulation and diagramation of the object of research. To that end, the historic-geographical
approach of the construction of nature concept led to a discussion on the universalization of
transformed spaces, which are called Informational Technical-Scientific Spaces. Therefore, starting
from the phenomenological side, as a presupposition of Humanistic Geography, and using the
analytical categories of space and place, insideness and outsideness and topophilia, as a conceptual
and methodological intake, it was possible to raise aspects which refer to the environmental perception
of the research participants. Through the course “Space and Place — Environmental Perception of the
Sub-Watershed of Pipiripau-DF”, we could find the invasion of the technical-scientific part in the
environment perceptions by teachers, which depauperates its view of the natural environment. This
fact feeds the sensation of separation between the individual and the place, increasing the notion of
distancing concerning the latter and the natural environment, making unreachable an adequate
treatment of those questions in the scholar daily routine. Based on the study results, we propose the
Environmental Education, associated with the Humanistic Geography, as a means which can be able to
promote the interaction between the formal study and the lived-world, leading to another type of
meeting with the environment, through the development of activities that are not only explanatory.
These activities, at first, can lead the teacher to a confluence which is more conscientious and softer
with the environment, capable of taking him/her to reflect upon and feel part of it. This is translated
into a greater interaction school/community/place, removing from this trinomial all the wholes which
can be able to allow the installation of alienated practices to environmental realities that we can find
there.

Key-words: Humanistic Geography; phenomenology; Space and Place; Environmental
Education; Environmental Perception.
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INTRODUCAO

Muito se discute a respeito da forma com que a questdo ambiental deve ser trabalhada
nas escolas. Surgem a todo o momento novos estudos e metodologias, que possuem seus
objetivos voltados para a transformacéo do ensino tradicional em um efetivo instrumento para
as mudancas que se fazem necessérias para o alcance de um novo paradigma ambiental. E
neste intento que esta pesquisa se insere.

Contudo, a pergunta que se faz é: - De que forma o meio ambiente tem sido trabalhado
nas escolas? A resposta para esta questdo perpassa por outras indagacdes de carater bastante
subjetivo: - Como os professores percebem e que tipos de relagdes e vinculos mantém para
com o meio, e, mais especificamente com o lugar? Neste propésito, o trabalho aqui realizado
se deu com o objetivo de compreender a forma com que o educador percebe o ambiente. Para
a realizacdo do trabalho, foi utilizado o aporte tedrico-metodoldgico proposto pela geografia
humanistica.

Neste processo foram observadas as interacGes entre conhecimentos, onde os estudos
propostos pela geografia humanistica, em particular os voltados para a categoria lugar, se
apresentaram como as mais importantes referéncias para producao de estratégias de pesquisa.

Os trabalhos de campo foram realizados no Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau
Il, localizado na cidade de Planaltina-DF. O interesse pela realizagdo da pesquisa partiu,
também, da propria comunidade escolar, uma vez que a escola se encontrava em franco
engajamento em trabalhos voltados para questdes ambientais, tais como o processo de outorga
do uso da &gua da Sub-bacia Hidrografica do Ribeirdo Pipiripau (unidade hidrogréafica a qual
faz parte).

Atendendo a demanda gerada pela comunidade escolar, no que se referia a caréncia por
informacdes a respeito das questfes socioambientais e de uso dos recursos hidricos, foram
iniciados didlogos que resultaram na construcdo de uma proposta de acdo pratica e coletiva,
gue, em consonancia com o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, integrou-a a Secretaria de
Meio Ambiente e Recursos Hidricos de Distrito Federal — Semarh-DF, ao Centro de
Desenvolvimento Sustentavel — CDS/UnB e a Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia FE/UnB, em torno de um objetivo comum: a inser¢do da questdo ambiental nas
praticas pedagdgicas da escola, a partir da compreensdo dos vinculos que os educadores

mantém com o ambiente do qual a escola faz parte.



A partir desta proposta ficou estabelecida a realizacdo de oficinas de capacitacéo,
estruturadas em um curso com carga horaria de 40 horas/aula (onde foram obtidos os dados
para a pesquisa). Por meio da troca de saberes, 0s atores envolvidos na pesquisa passaram a
desenvolver uma reflexdo sobre o meio ambiente e também a andlise da percepcdo ambiental
vivenciada pelo grupo, buscando entender as formas com que este aspecto se configura nas
praticas da comunidade escolar.

Uma vez que a questdo dos recursos hidricos foi o fator motivacional para a mobilizacdo
da escola, este elemento ficou escolhido como tema gerador para as a¢0es da pesquisa, sendo
a Sub-bacia Hidrografica do Pipiripau um dos principais recortes espaciais para os trabalhos
voltados para a percepcdo ambiental.

Para se pensar nos elementos e percepc¢des que compdem o espago foram consideradas a
complexidade existente no meio e as inter-relacbes sociedade e natureza. Para tanto, uma
abordagem fenomenoldgica se fez necessaria, uma vez que é a partir do sujeito que a
realidade objetiva do mundo de fato se constitui. Tal abordagem possibilita a construcéo de
proposicoes a respeito dos tipos de relacBes que 0s sujeitos mantém com o meio. Para o
alcance das respostas esperadas foi fundamental trabalhar alguns elementos que compdem o
conceito de ambiente, o que acabou por gerar o intercAmbio de conhecimentos, tanto a
respeito dos aspectos fisicos ai existentes, quanto dos elementos intersubjetivos que compdem
as relacdes sociais dos grupos humanos que vivenciam 0s espacos.

Este intercambio de saberes trouxe para o debate a questdo do Saber Ambiental. Porém,
a construcao de patamares diferenciados de conhecimento demandou uma nova abordagem da
realidade, onde o sujeito ndo esteja separado do orbe objetivado, e que os sentidos do real se
déem a partir da nossa relacdo com o mundo.

Assim, este trabalho propGe que o pensar a respeito de um determinado lugar e dos
problemas socioambientais que o afetam, deve considerar, além dos aspectos da sua
materialidade, os aspectos da percepcdo de quem ali habita, trazendo para a luz do
conhecimento a composicdo das relacbes e da construcdo do lugar. Desta forma, a presente
pesquisa tem por finalidade dar um pequeno passo em dire¢do a consideracdo destes fatores
na construcdo do saber. Por este motivo, o foco de sua atuagéo se deu junto ao corpo escolar,
mais especificamente ao educador, uma vez que este ente social € um dos principais
responsaveis pela configuracdo das relacdes intersubjetivas desde a infancia dos sujeitos.
Neste universo foi primordial analisar as configuragdes com que este professor percebe a
realidade que o cerca, visto que esta percepgdo apresenta-se como elemento definidor da



forma com que as questbes ambientais serdo tratadas no cotidiano educacional, e,
conseqiientemente, tendo repercusséo sobre o dia-a-dia dos sujeitos.

A incorporacdo do meio ambiente no processo de construcdo da aprendizagem implica
num questionamento do edificio do conhecimento e do sistema educacional vigente. Isto
supde acOes que perpassam primeiramente por uma aprofundada reflexdo a respeito da
realidade ambiental vivida.

Para gque a educacdo possa considerar o ambiente, ndo apenas em seu carater funcional,
¢ fundamental que traga consigo uma nova pedagogia, surgida da necessidade de formar
pessoas dentro do contexto social e da realidade ecoldgica e cultural, onde se situam 0s
sujeitos e atores do processo educativo. Tudo isso implica na formacdo de consciéncias,
saberes, tomada de atitudes e responsabilidades que vdo sendo construidas a partir das
experiéncias concretas e subjetivas com o meio fisico e social, i.€., do mundo vivido.

O alcance das mudancas desejadas perpassa pela consciéncia das falhas perceptivas e
conceituais que conduziram as deficiéncias no trato da complexidade inerente ao campo
ambiental. Esta acdo reflexiva deve ter como objetivo a compreensdo dos problemas
socioambientais do mundo atual, com o propdsito de promover uma re-definicdo das
estruturas e conteddos curriculares dos programas de estudo, com vistas a ambientalizar os
paradigmas tradicionais do conhecimento, trazendo o vivido como principio pedagdgico.

Na busca pela melhor anélise e entendimento possivel acerca das a¢des aqui propostas,
0s principais aportes tedricos utilizados encontram-se referendados nos trabalhos de Milton
Santos, Yi-Fu Tuan, Enrique Leff e Edward Relph, além de outros autores cujos trabalhos
colaboraram para a construgdo deste conhecimento.

Desta forma, a presente dissertacdo se divide em quatro capitulos e algumas
consideracoes finais.

O Capitulo I traz uma breve contextualizacdo histérica a respeito da relacdo Natureza e
Sociedade, para, a partir dai, discutir 0 avanco do Espaco Técnico-Cientifico Informacional
sobre o Espaco Natural, e as contribui¢cbes da Fenomenologia e da Geografia humanistica
para o trabalho de compreenséo e construcdo do conceito das categorias Espago e Lugar.

A importancia do levantamento histdrico justifica-se no fato de que a partir dele pode-se
melhor compreender a forma com que entendemos, percebemos e nos relacionamos com
natureza, que uma vez utilizada e tocada pelas mdos humanas € transformada na
conceitualizacdo de Milton Santos de espaco Técnico-cientifico Informacional.

O Capitulo Il apresenta uma abordagem fenomenoldgica do espacgo, discutindo 0s

conceitos de insideness e outsideness, que se configuram como elementos teorico-



metodologicos chaves nesta pesquisa, para a construcdo da tabua conceitual utilizada na
compreensdo das relagdes topofilicas existentes entre os educadores e o lugar.

O Capitulo 111 esta voltado para o registro da pesquisa de campo, estando ai delineada a
construcdo da metodologia de trabalho, a caracterizacdo da area de estudo e alguns resultados
das oficinas realizadas com os educadores.

O Capitulo 1V aborda a possivel interacdo entre geografia humanistica e a Educacéo
Ambiental, como proposta para a constru¢do do Saber Ambiental que, uma vez empregado,
vird a representar um salto qualitativo na percepcdo ambiental, resultando na insercdo do meio
ambiente nas praticas escolares.

As consideracdes finais apresentam os resultados das analises dos dados provenientes da
pesquisa de campo, utilizando-se os referenciais teéricos propostos nos capitulos | e 11, e traz
a importancia da vinculagdo da Educacdo Ambiental a Geografia Humanistica para a efetiva

insercdo do meio ambiente das préaticas pedagdgicas escolares.
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CAPITULO 1 - A RELACAO HOMEM/NATUREZA NO PENSAMENTO
GEOGRAFICO

O conhecimento geogréfico é necessario a
sobrevivéncia bioldgica. Todos os animais devem
té-lo. Nos falamos de lobos que tém um “mapa
mental” e de aves migratdrias como supremas
“navegadoras”. O conhecimento da Geografia,
neste sentido, € um instinto animal, desenvolvido
em varios graus de acuidade nas diferentes
espécies.

(TUAN, 1976, p.3)

Em todos os aspectos das relacBes sociais 0 espaco possui uma importancia
privilegiada, uma vez que, como afirma Milton Santos (1994), ele materializa a historia por
meio das grafias nele deixado, a partir das sucessivas transformacgdes realizadas pelos
homens. Esta interacdo Sociedade e Natureza, para 0 pensamento ocidental em particular,
resultou na cisdo dos fenémenos em duas esferas distintas e independentes, colocando de um
lado os fendmenos ditos naturais, em contraposi¢do aqueles provenientes da acdo humana
(VARGAS, 2005, p. 290). Compreender estas marcas significa a possibilidade de reorientar
0s caminhos trilhados rumo ao porvir.

As marcas impressas no ambiente moderno permitem verificar a existéncia de uma
universalizagdo da natureza transformada, cada vez mais artificializada por meio da
instrumentalizagdo das sociedades. Este processo causou um movimento de distanciamento
com o natural, sobretudo no campo do conhecimento, 0 que conduz a necessidade da
territorializacdo do ambiental (VARGAS, 2005, p. 302), para que com isto possam ser
identificados os elementos que tornam os lugares singulares e significativos.

Assim, o debate a respeito da relagdo entre os espagos transformados e o0s naturais
apresenta-se como alicerce para uma andlise da construcdo do paradigma ambiental atual,
caracterizado pela miopia do conhecimento, para com o meio ambiente, em particular daquele
construido nas escolas. O ndo relacionar a natureza com as questdes culturais,
contextualizadas no lugar de significacdo, permite que a dimensdo ambiental seja tratada
como externalidade das relagbes sociais (VARGAS, 2005, p. 301). Cabe salientar ainda,
conforme afirma Fatima Makiuchi (2005, p. 28) que o homem € relagcdo — com outros homens
e mulheres, consigo mesmo e com a natureza.

Nesta conjuntura, a geografia humanistica, com sua forte influéncia proveniente da

corrente fenomenolGgica apresenta alternativas para a mudanga do paradigma vigente, a partir
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da aceitacdo da idéia da particularizacdo do espaco, esta particularizacdo resulta na conversado
deste na categoria lugar. Tal mudanca, conforme serd apresentado no capitulo 2, implica na
situacdo do homem neste ambiente, gerando relacdes auténticas com estes espacos, ou, Como
afirma Vargas (idem., p. 302), diferentes propostas de relagdes sociedade-natureza surgem
quando se introduz o territorio no ambiente.

Isto posto, antes de discutir as propostas da geografia humanistica se faz necessario o
entendimento da relacdo Sociedade e Natureza, como também apresentar uma breve sintese

da forma com que o pensamento geografico chegou a esta construcdo conceitual.

1.1 O ESPACO NATURAL

Natureza pode nao ser tao facil de definir como se supde.

Os antigos gregos se perguntavam sobre a natureza das coisas,
sobre 0 ““ser” das coisas, sobre a esséncia.

Mas tera a natureza um ““ser’ em si?

Qual a natureza da natureza?

Existe natureza fora do conceito de natureza?

Afinal, ela existe independente do homem e da mulher,

ou melhor, ela existe independente da cultura?

O que s&o ambientes naturais? E possivel estabelecer uma linha
demarcatéria entre meio ambiente natural e meio ambiente construido?
(MAKIUCHI, 2005, p. 19)

A forma com que percebemos, construimos e re-construimos 0 nosso mundo vivido é
resultado de um processo histdrico que, ao longo das geracoes, foi se configurando a partir
das idéias e conceitos adotados como paradigmas dominantes em cada época. Em diversos
momentos ao longo da historia das civilizagGes ocidentais, a natureza foi, e tem sido vista
como algo externo aos seres humanos, onde seu significado encontra-se reduzido a condicao
de suporte fisico para a vida, fonte de matéria-prima necessaria para 0 aumento das riquezas
materiais dos povos. Os dias atuais nos cobram o aprendizado de novas formas de
relacionamento para com o meio ambiente.

As discussdes a respeito da realidade vivida pelo homem, da constituicdo de seu meio
ambiente, das relacGes que ocorrem entre 0s seres humanos e 0s ndo-humanos, e até mesmo a
verdade sobre a existéncia ou inexisténcia do “real”, sempre povoaram 0s campos do
pensamento das civilizagfes. A preocupacdo humana com a questdo do espaco é tdo antiga
quanto a propria histdria do pensamento.
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O pensar sobre o processo de formacdo historica do paradigma ambiental, em sentido
amplo, nos remete intrinsecamente a necessidade do estudo do Espaco, uma vez que € nesta
categoria que o “tempo” se materializa, por meio do encontro do antigo com o novo. Atentar
para estas marcas significa voltar-se para a possibilidade de também repensar o presente e 0
futuro, pois, como afirma Santos (1994, p.122) O espacgo tem um papel privilegiado, uma vez
que ele cristaliza os momentos anteriores e € o lugar de encontro entre esse passado e 0
futuro, mediante as relagdes sociais do presente que nele se realizam.

Assim, é na categoria espago que vamos encontrar as marcas provenientes da interagdo
Sociedade e Natureza. A concepcdo fenomenoldgica da relacdo homem e natureza coloca
importancia capital no aspecto “ser-no-mundo” e “mundo vivido”, onde sdo consideradas néo
apenas as questdes empiricas do espaco, mas, sobretudo, as construcfes que se ddo a partir
dos campos de intersubjetividades em interagdo com o ambiente. Para a Geografia
Humanistica esta proposicdo identifica-se com o conceito de “lugar” (HOLZER apud
FOETSCH, 2005, p.2), visto que é nesta categoria que o vivido é materializado, resultando
em uma variada gama de transformacdes ambientais provenientes do trabalho humano.

Ainda na perspectiva historica, encontramos em diversos momentos configuragdes
diferenciadas na forma com que se apresentam as relacdes entre o homem e o Meio,
verificando-se a alternancia e até mesmo a coexisténcia de perspectivas utilitaristas, holisticas
e ou romanticas nas formas de interacao.

Na Grécia antiga, por exemplo, as idéias propostas por Aristételes (384 a.C. - 322 a.C.),
segundo Keith Thomas, apregoavam que 0s elementos naturais eram concebidos como

objetos, puramente criados para suprir as necessidades humanas:

A natureza nao fez nada em vao, disse Aristoteles, e tudo teve
um proposito. As plantas foram criadas para o bem dos
animais e esses para o bem dos homens. Os animais domésticos
existiam para labutar, os selvagens para serem cagados. Os
estdicos tinham ensinado a mesma coisa: a natureza existia
unicamente para servir aos interesses humanos. (THOMAS,
1988, p. 22)

Por mais paradoxal que possa parecer, as idéias de Aristoteles surgiram em meio a uma
civilizagdo de onde se encontram diversos registros que apontam para uma Visdo
diametralmente oposta a dele. Carvalho (1998, p. 13) afirma que o0s gregos antigos tinham
uma visao da natureza que podemos também chamar de “holistica’, onde entendiam o meio
ambiente como o resultante de uma totalidade, um grande organismo vivo marcado pelas

relacdes de interdependéncia dos fendmenos espirituais e materiais.
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Esta concepcdo integradora é retomada mais de dois mil anos depois, quando, durante
0s anos 60, o quimico James Lovelock e a bidloga Lynn Margulis desenvolvem a teoria de
Gaia, onde apresentam a Terra como se "fosse um unico, grande organismo vivo". Lancada no
inicio dos anos 70, esta proposi¢do ganha espago no campo cientifico a partir da década de
oitenta.

Para melhor compreendermos a evolucdo do pensamento que culminou na construgédo
do paradigma ambiental atual podemos recorrer a diversos outros fatos de nossa histdria
ocidental, que contribuiram para 0 embasamento de nossa conduta contemporanea.

A partir do século XIlII, houve numerosas tentativas — por meio de estatutos, editos e
leis de caca — para determinar uma estacdo limitada e proteger os cervos, lontras, lebres,
salmdes, falcOes e aves selvagens durante o periodo de procriacdo (THOMAS, 1988, p. 326).
Com isso, se percebe que a cultura ocidental, de longa data, vem empregando ao meio
ambiente um carater utilitarista e de submissdo deste a vontade humana, principalmente na
construcdo do pensamento cientifico. Neste sentido, Carvalho (1998, p. 12) registra que
Francis Bacon, filésofo do século X VI, acreditava que devemos dominar a natureza e atrela-
la a nossos desejos, e acreditava ainda que ela fosse obrigada a servir, devendo ser
escravizada, reduzida a obediéncia. Bacon ainda colocava nas méos da ciéncia a guarda das
chaves dos segredos desta natureza, afirmando que cabia a ciéncia “extrair da natureza, sob
tortura, todos os seus segredos”.

Assim como Francis Bacon, outros pensadores, que hoje s@o referenciais para 0 nosso
paradigma cientifico, fizeram quest&o de deixar explicitas suas visdes utilitaristas da natureza.
Ainda no Século XVI Descartes enunciava claramente que o Universo ndo passava de uma
maquina. Nao havia um sentido, vida ou espiritualidade animando a matéria (CARVALHO,
Idem Ibidem). Este modo de pensar resultou na formagéo da doutrina moral utilitarista, cujos
principais representantes sao os ingleses Jeremy Bentham e John Stuart Mill (séc. XIX).

Tal doutrina aponta como fundamento das a¢cdes humanas a busca egoistica do prazer
individual, acreditando que isso devera resultar em maior felicidade para maior numero de
pessoas, uma vez que, segundo seus preconizadores isso admite a possibilidade dum
equilibrio racional entre os interesses individuais.

Na realidade, verifica-se que concepcdes diferentes coexistem em mesmos momentos
histéricos. Da mesma forma que se buscavam atribuir a natureza um carater puramente
utilitario, podia-se observar também a concepcdo romantizada dos espagos naturais. Vemos,

por exemplo, o surgimento de movimentos na ldade Média, que cultuavam a natureza de
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forma quase religiosa, representando os pilares da corrente do pensamento que colaborou para

a formacdo de concepgfes maniqueistas entre natureza intacta e natureza transformada.

Em fins do século XVIII, o apreco pela natureza, e
particularmente pela natureza selvagem, se convertera numa
espécie de ato religioso. A natureza ndo era sO bela; era
moralmente benéfica. O valor da terra inculta ndo era apenas
negativo; ela ndo proporcionava apenas um lugar de
privacidade, uma oportunidade de auto-exame e de devaneio
intimo (idéia antiga esta); tinha um papel mais positivo:
exercia um salutar poder espiritual sobre o homem. “Todas as
mais nobres convicgdes e confidéncias da religido™, declarava
Archild Alison, “podem ser adquiridas na escola simples da
natureza”. (THOMAS, 1988, p. 309)

Com isto, vamos encontrar anos depois, ja no sec. XIX, algumas posturas bastante
renitentes com relacdo a atribuicdo de significados negativos as transformacfes produzidas
pelo homem na natureza, o que vem representar uma negagao e protesto contra o avanco dos
espacos transformados sobre os naturais. Para os romanticos do séc. XIX, a natureza
“melhorada” era a natureza destruida. “O parque de um fidalgo™, escrevia Constable em

1822, ““é minha aversdo. N&o ¢ beleza porque néo é natureza”. (THOMAS, 1988, p. 315)

Ja no século XIX, apreciava-se o cenario selvagem, por proporcionar uma fuga do
burburinho crescente das cidades e das fabricas. (THOMAS, Idem. p. 318). Esta postura é
ainda muito comum nos dias de hoje, a busca pela melhora da qualidade de vida na mudanca
de habitacdo para os arrabaldes das cidades. O prazer bucdlico do contato com ambientes
naturais passa a representar uma fuga do stress provocado pela vida urbana, e, também, a
possibilidade da promog¢do de momentos de reflexdo e meditacdo fundamentais para a saude
dos individuos. Neste pensamento podemos observar que mesmo dentro de uma perspectiva
romantizada ainda é atribuida a natureza um carater utilitarista, visto que os aspectos da

beleza paisagistica sdo enquadrados no propdsito de servir as necessidades humanas.

Em 1848, John Stuart Mill fundamentaria a sua defesa de um
limite & expansdo demografica na necessidade de se preservar
pelo menos algumas areas onde os homens ainda pudessem
ficar a s6s. “A soliddo, no sentido de se estar freqlientemente
sozinho™, dizia ele, era indispensavel a satisfagdo humana. Era
“essencial para qualquer aprofundamento de meditacdo ou de
carater [...]. A soliddo perante a beleza e grandiosidade da
natureza € o berco de pensamentos e aspirac@es que ndo sao
bons somente para o individuo — sem eles a sociedade
dificilmente viveria”. (THOMAS, 1988, p. 318)
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A partir destas e de outras idéias, conceitos e preconceitos contrastantes e divergentes,
construidos ao longo da historia da humanidade, podem-se compreender algumas dificuldades
encontradas na tentativa em modificar o paradigma ambiental vigente, uma vez que é fruto da
conjuncdo de propostas antropocéntricas e utilitaristas, que mesmo tendo sido confrontadas
com outras perspectivas acabaram, de uma forma ou de outra, por se sobressairem, o que fez
com que suas raizes se tornassem profundamente arraigadas a nossos habitos e costumes.

Como contraponto as visfes dispares e divergentes, podemos lancar o campo de analise
em direcdo aos costumes desenvolvidos pelas sociedades tradicionais. Tal entendimento
fatalmente nos leva a reflexdo de que no cenario moderno a natureza ndo tem mais o papel
principal de guardia das leis do cosmos (CARVALHO, 1998, p. 13) da forma com que as
sociedades tradicionais a viam no passado, onde o natural encontrava-se recheado por

significados miticos e rico em devogao espiritual.
Nas sociedades tradicionais, o ser humano tende a ser
pertencente a um cosmos de espiritos ou de almas, ao qual ele
refere toda sua vida, condutas e praticas de sobrevivéncia e
relacionamento social. Ele é um ser integrado, milenarmente
estruturado para ser seguro no interior de uma sociedade que se
relaciona com a “anima” das coisas, dos animais, dos homens,

dos deuses e dos herois. (AGUIAR, 2000, p. 47)

Esta maneira de relacionamento com o natural, que levava em consideracdo a alma das
coisas, foi substituida por uma relacdo dicotomizada do natural com o homem, onde a anima
da natureza perdeu significado e importancia, acabando por desaparecer por completo do
imaginario coletivo. Ao mesmo tempo em que sdo quebrados os vinculos miticos com o
ambiente, a “alma” dos seres humanos, por forca de imposicdes religiosas monoteistas, €
lancada para o plano do sobrenatural. Com isto, as relagBes sociais passam a serem regidas
por principios religiosos centrados em visdes antropocéntricas que consideram o mundo das
coisas como elementos a serem dominados e controlados pelos Unicos seres capazes de
possuirem almas, os homens. Como sugere Makiuchi (2005, p.21) com a civilizacdo ocidental
inicia-se a separacdo das cosmologias mitico-pagas, para na Idade Média, ser adotado o
amalgama filosofia-fé (Cristd) como entendimento do mundo. Dentro da discusséo a respeito
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do papel do Cristianismo no paradigma ambiental, alguns autores, como Lynn Whiter Jr.
chegam a culpar esta religido pela degradacdo ambiental.

Em 1967, o historiador americano Lynn Whiter Jr., descreveu o
cristianismo, em sua forma ocidental, como ““a religido mais
antropocéntrica que o mundo ja viu”; e seu breve artigo
culpando a Igreja medieval pelos horrores da poluicdo
moderna tornou-se quase que uma biblia para os ecologistas
de nossos dias. (foi este mesmo historiador que propds que Sao
Francisco fosse reconhecido como santo padroeiro da
ecologia, sugestdo acolhida pelo papa em abril de 1980)
(THOMAS, 1988, p. 28)

Outro elemento que representou grandes transformacdes na relacdo “homem/natureza”
encontra-se embasado na relagido masculino/feminino. E sabido que em algumas sociedades
tradicionais a construcdo social matrilinear imprime nas relagdes uma gama de significados e
comportamentos tipicos de sentimentos femininos: amor, zelo, cuidado, preservacdo da
espécie etc. A substituicdo desta formacdo social pelo patriarcado também refletiu no trato
para com o ambiental, com a substituicdo dos cuidados femininos pelo dominio masculino

conquistador.

Muitos destes grupos humanos se organizam segundo um
sistema matrilinear no qual o feminino, por sua dimensdo de
fertilidade e de continuidade do ser humano, impde-se como
fundamento cosmog6nico e principio de organizacdo social.
Logo, mais importante que as lutas, guerras ou disputas é a
preservacdo do grupo, que expressa a pertinéncia a uma
totalidade que o transcende. Bachofen, em seu “Direito
Materno”, chega a afirmar que todas as sociedades
tradicionais foram, originalmente, matriarcais. (AGUIAR,
2000, p. 48)

Assim, neste movimento de separacdo com o natural é que foi construido o conceito de
Natureza na sociedade ocidental. A dicotomizacdo do natural com o social nos conduziu a um
perigoso distanciamento da natureza, sobretudo no campo do conhecimento. Ainda hoje
podemos verificar grande nimero de pessoas que defendem tal cisdo, da mesma forma que

registrara no ano de 1700 o clérigo da Nova Inglaterra, Cotton Mather:

Estava certa vez esvaziando a cisterna da natureza, a jorrar
agua no muro. Enquanto isso, aproximou-se um céo, que fez o
mesmo, a minha frente. Pensei comigo: “Que criaturas vis e
banais sdo os filhos dos homens. Como as nossas necessidades
naturais nos degradam e nos situam [...] no mesmo plano que
0s proprios caes!”[...] Os meus pensamentos prosseguiram:
“Todavia, serei uma criatura mais nobre; e no exato instante
em que minhas necessidades naturais me rebaixarem a
condicdo do animal, meu espirito deve (repito: no mesmo
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instante!)  elevar-se e pairar acima dele [..]".
Consequentemente, resolvi que seria minha pratica comum,
guando quer que eu desse um passo para saciar essa ou aquela
necessidade da natureza, fazer disso uma oportunidade para
formar em minha mente algum pensamento puro, nobre e
divino [...] Passou, assim, a ser a sua firme resolucdo, em
1711, usar a oportunidade das evacuagdes naturais diarias
para ter: ’Alguns pensamentos piedosos sobre o ponto em que
eu possa diferir dos seres brutos (o que, nos atos praticos, faco
muito pouco).” (THOMAS, 1988, p. 45).

No contexto apresentado pode-se melhor compreender a forma com que entendemos,
percebemos e nos relacionamos com natureza pristina (natureza bruta), que uma vez utilizada
e tocada pelas mdos humanas é transformada em segunda natureza, também chamada por

Milton Santos de espaco Técnico-cientifico Informacional.

1.2 AS ACOES ANTROPICAS — O Espaco Técnico-Cientifico Informacional

Quando revivo dinamicamente a vereda que
““subia penosamente” a colina, tenho plena
certeza de que o préprio caminho tinha masculos
e contramuasculos. Em meu quarto parisiense, é
um bom exercicio lembrar-me assim dele.
Escrevendo esta pagina, sinto-me libertado do
meu dever de passear: estou certo de ter saido de
casa.

(BACHELARD, 1993, p.30)

Partimos aqui da idéia de que nos primordios da civilizagdo humana os homens se
encontravam inseridos em espacgos naturais, onde buscavam os elementos fundamentais para
sua subsisténcia: agua, alimento e abrigo. O trato para com o ambiente se dava de forma
bastante ténue, uma vez que devemos considerar a grande capacidade de resiliéncia de
recomposicdo da natureza, frente as “necessérias agressfes” humanas. As modificacOes
implementadas encontravam-se voltadas prioritariamente para a existéncia do grupo, e eram
incapazes de representar qualquer perigo para a manutencdo de equilibrio dos espacgos
maturais, visto que, neste momento, a natureza possuia grande supremacia sobre 0s espagos
transformados. E tranqiilo concluir que o meio natural representa um momento histérico em
que o homem escolhia da natureza aquilo que era fundamental ao exercicio da vida e
valorizava diferentemente essas condi¢Ges naturais, as quais, sem grande modificacao,

construiam a base material da existéncia do grupo. (SANTQOS, 1994, p. 139)
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Os primeiros acontecimentos que apontaram para as grandes mudancas que se seguiriam
na forma com que a humanidade passaria a se relacionar com 0s espagos naturais se deu
primeiro a partir da dominacao do fogo e em seguida pela domesticacdo de plantas, com o
advento da agricultura. A agricultura permitiu modificar completamente 0 modo de vida do
homem pré-historico, possibilitando-lhe a substituicdo do modo de subsisténcia coletor e
ndmade, por uma organizacdo social sedentarias e com relativo controle sobre a producéo de
seus alimentos. Estes dois fatos representam as primeiras grandes revolugdes técnicas.

E seguro afirmar que o homem é por natureza um ser técnico. Sua habilidade inventiva
o leva a construcdo de instrumentos cada vez mais eficientes na transformagdo do natural, de
acordo com as suas vontades e necessidades. No que se refere as transformacdes sofridas pelo
espaco natural, em decorréncia da acdo humana, percebe-se claramente que esta relacdo
polarizada sofreu uma grande inversdo de forcas ao longo do ultimo milénio, mais
especialmente a partir do século XVIII, com o advento da revolucdo industrial. Com isso
notamos cada vez mais o0 avanco dos espacos transformados sobre o natural. O fim do século
XVIII e, sobretudo, o século XIX véem a mecanizagdo do territorio: o territério se mecaniza —
podemos dizer junto com Max Sorre (1948) e André Siegfried (1955), que esse momento € o
momento da criacdo do meio Técnico, que substitui o meio natural (SANTQOS, Idem Ibidem).

A criacdo do meio técnico conduz a um estado de coisas onde a relacdo de dominacao
entre homem e natureza é bruscamente invertida. Elementos naturais, que no passado
representavam obstaculos intransponiveis para a agdo humana, passam a ser insignificantes
para a capacidade técnica. O mundo que se configurava pela constancia das restricGes
impostas pelo ambiente passa a viver a era da técnica. O mundo natural, caracterizado por
coisas em conflito, sede lugar a um mundo de a¢des em conflito (SANTOS,2002)

No inicio, as acfes se instalavam nos intersticios das formas
naturais, enquanto hoje é o natural que ocupa tais intersticios.
Antes, a sociedade se instalava sobre lugares naturais, pouco
modificados pelo homem, hoje, os eventos naturais se ddo em
lugares cada vez mais artificiais, que alteram o valor, a

significagdo dos acontecimentos naturais. (SANTOS, Idem,
p.147)

Neste momento, observa-se uma tentativa de dominacdo da natureza pela acdo da
técnica, bem como a implementacdo de modificacfes efetivas e intencionais dos espagos
naturais pelos quatro cantos do mundo moderno. O que se verifica de fato é a existéncia de
uma universalizacdo da natureza transformada, culminando na construcdo de um espaco que

resulta da relacédo dos sistemas de objetos e do sistema de acdes (SANTOS, Idem, p. 125).
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Mais que no ambiente natural, € no espaco construido que as mudancas séo visiveis; 0 que faz
com que nossas atencdes se voltem preferencialmente para estes espacos. O espaco
construido, é assim, o produto das acdes que transformam os objetos naturais. Trata-se do
resultado de um continum de agfes que transformam irreversivelmente o meio natural ao
longo do tempo.

E importante observar nesse processo a questdo temporal referente as transformacdes
ambientais, que sdo aceleradas cada vez mais pelos meios técnicos. Como exemplo
comparativo valido para a percepcdo do ritmo diferenciado das transformagfes que ocorrem
nos espacgos técnicos e nos naturais, pode-se citar as lentas modificagdes de um ambiente
natural em equilibrio, o que faz com que seus aspectos visuais mantenham certa regularidade
ao logo do tempo, em comparacdo a uma acelerada ruptura promovida por alguma
transformacéo antropica.

Este acelerar das modificagBes constroi um “novo” ao qual, pelo seu dinamismo,
invariavelmente passamos a voltar mais apuradamente nossas percep¢oes. Por exemplo, sob
determinados aspectos uma arvore ou uma montanha, sem a intervencdo humana, serdo
sempre uma arvore e uma montanha, ja uma cidade, sob quase todos os aspectos, apresenta
uma dindmica de transformacdo em um espaco temporal muito menor que acaba por chamar
nossa atencdo. As descobertas cientificas que resultam em um aprimoramento das técnicas
redundam na aceleracao exponencial do tempo das transformacoes.

Esta questdo do tempo, que acompanha os espacos transformados, representa a acdo das
Técno-Ciéncias no ambiente. Num dado momento observamos a evolugdo da técnica na
transformacdo da Natureza, surgindo assim espacos técnicos, onde as acOes, aliadas a um
sistema de objetos, ainda dependentes da energia humana para seu funcionamento, fazem
surgir uma nova ordem social e um novo espago geografico. A Tecno-Ciéncia é fruto da
interdependéncia da ciéncia e da técnica. A humanidade alcancou um estagio de
desenvolvimento que tornou impossivel a separacdo destes dois aspectos. Hoje, 0s
instrumentos técnicos sdo frutos de estudos e descobertas cientificas que, por sua vez, sdo
absolutamente dependentes dos instrumentos técnicos que sdo por elas criados. Ou seja, esta
relacdo Técnica/Ciéncia acaba por formar um anel interdependente que é a marca maior da

revolucéo técnico-cientifica, responsavel pelo surgimento do espaco Técnico-cientifico.

A fase atual da histéria da humanidade, marcada pelo que se
denomina de revolucdo cientifico-técnica, é frequentemente
chamada de periodo técnico-cientifico. (..) Em fases
anteriores, as atividades humanas dependeram da técnica e da
ciéncia. Recentemente, porém, trata-se da interdependéncia da
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ciéncia e da técnica em todos os aspectos da vida social,
situacdo que se verifica em todas as partes do mundo e em
todos os paises. (SANTQOS, 1994, p. 123)

E o forte caréter cientifico, impregnado na utilizacdo da técnica ao longo dos ultimos
anos, que diferencia este periodo daquele posterior & Revolucdo Industrial, aonde o veio
cientifico ndo se encontrava profundamente arraigado nas relacfes de transformacbes da
natureza com 0 uso da técnica. Segundo Milton Santos (Idem, p.139), o que se chama de
meio técnico-cientifico € o momento histérico no qual a construcdo ou reconstru¢do do
espaco se dard com um crescente contetido de ciéncia e de técnica. Com a evolucdo do meio
técnico, e a implementacdo crescente da utilizacdo de diversas fontes de energia e de
conhecimento, observa-se a composi¢cdo de uma nova construcdo espacial baseada ndo apenas
na técnica, mas também, como dito anteriormente, nas ciéncias.

Desta forma, podemos afirmar que, em uma escala historica, vivemos um primeiro
momento caracterizado pelo dominio da natureza, onde a baixa representatividade das acoes
antropicas caracteriza este periodo como tipicamente condicionado pelas imposi¢cdes dos
limites naturais, onde efetivamente encontramos espacos naturais. Contudo, a evolucdo do
conhecimento humano o conduziu ao aprimoramento do uso da técnica, com isto houve uma
inversdo de forgas na relagdo homem/natureza. Assim, a humanidade viveu o advento do
periodo técnico. Neste contexto, a forca transformadora do humano encontra-se centrada no
uso de técnicas, num primeiro momento, resultantes apenas de conhecimentos empiricos. Ja
no periodo moderno, a Ciéncia toma destaque neste quadro e, aliada a técnica, passa a
imprimir transformacgdes mais intencionalmente radicais, fazendo com que praticamente, ou
como preferem alguns autores afirmar, que 0s espagos naturais desaparecem completamente
do planeta, dando lugar ao meio técnico-cientifico (SANTOS, 1994).

Pode-se afirmar que o processo que resultou na substituicdo do espago natural pelo
transformado esta intimamente vinculado a evolugdo dos instrumentos artificiais utilizados
pelo homem: a ferramenta, a maquina e o autbmato. O primeiro instrumento de intervencéo
humana sobre a natureza — a ferramenta — movimentada pela forca humana cedeu espaco para
as maquinas, compostas por um conjunto de ferramentas, movimentadas por energias ndo
humanas, porém ainda controladas pelos homens. (LALOUP &NELIS, 1962, p. 34-36 apud
SANTOS, 2002, p. 172.)

Nos dias de hoje ocorre a generalizacdo do autbmato, instrumentos que se utilizando de

fontes energéticas ndo humanas, sdo capazes de responder a uma série de informacgdes pré-
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determinadas que os levam a realizar trabalhos sem a intervencdo humana. S&o os autdbmatos
que efetivamente representam o carater informacional de nossos tempos.

O uso das maquinas se torna um importante marco para a histéria mundial,
representando a aceleragdo exponencial do processo de transformacdo da relagdo natureza e
sociedade. A historia do maquinismo e da técnica tornam-se, assim, fatores fundamentais na
periodizacdo das acdes do homem na natureza em dois periodos: o anterior e 0 posterior a
revolucdo industrial.

A historia da industrializacdo deve ser lida segundo trés
marcas: ““em primeiro lugar, o estabelecimento de métodos
fabris da manufatura; em segundo lugar, a introducdo da
producéo de massa, e em terceiro lugar o desenvolvimento de
sistemas baseados nos computadores, no controle e nas
comunicacles, em resumo, na automacdo.” (ANDERTON,
1971, p. 117 apud SANTQOS, 2002, p. 173)

O magquinismo e as técno-ciéncias sozinhos ndo respondem mais a complexidade de
elementos encontrados em nossa formacdo espacial. Surge aqui um elemento fundamental
para a construcio do espaco geografico moderno, a informacdo. E a partir da gama
informacional empregada pelos sistemas de objetos, fruto da técno-ciéncia, que observamos
na atualidade o surgimento de uma nova natureza transformada, denominada aqui, conforme
proposto por Milton Santos, de espaco Técnico-Cientifico Informacional. Nas palavras de
Santos (1994, p.139) encontramos a afirmativa de que hoje é insuficiente ficar com a
categoria meio técnico-cientifico, sendo preciso falar de meio técnico-cientifico
informacional, dada a grande importancia da informacdo em todos os aspectos da vida social.

A informacdo tomou destaque no processo de formacdo do espaco geografico. Hoje
encontramos, em diversos momentos, a questdo informacional superposta as materiais. Os
espacos tém se organizado de acordo com os fluxos de informagéo existentes nestes, e isto

tem possibilitado, e principalmente definido a hierarquizacdo entre 0s espagos.

O papel crescente da informacéo nas condi¢des atuais da vida
econdmica e social permite pensar que o0 espacgo geogréfico e o
sistema urbano considerado como esqueleto produtivo da
Nacdo sdo atualmente hierarquizados por fluxos de informacgao
superpostos a fluxos de matéria ndo propriamente
hierarquizantes. (SANTQOS, 1994, p. 125)

O novo patamar em que a questdo da informacao foi colocada na sociedade moderna
levou a necessidade de uma nova conceitualizacdo do espaco transformado, visto que as
denominacdes anteriormente empregadas ao espago transformado agora ndo mais satisfazem

as caracteristicas do mundo em que vivemos. Com isto, mais uma vez, recorremos as



30

proposi¢des de Milton Santos quando define Espaco Técnico-Cientifico-Informacional, para
que, lancando mao deste conceito, com a utilizacdo desta categoria espacial, possamos nos
referir de forma mais adequada, ao que denominamos, nos dias de hoje, de espaco
transformado:

Vivemos, hoje, cercados de objetos técnicos, cuja producdo tem
como base intelectual a pesquisa e ndo a descoberta ocasional,
a ciéncia e ndo a experiéncia. Antes da producdo material, ha a
producdo cientifica. Na verdade, tratam-se de objetos
cientificos-técnicos e, igualmente informacionais. [...] O objeto
é cientifico gracas a natureza de sua concepcao, é técnico por
sua estrutura interna, é cientifico-técnico porque sua producao
e funcionamento ndo separam técnica e ciéncia. E é, também,
informacional porque, de um lado, é chamado a produzir um
trabalho preciso — que é uma informagdo — e, de outro lado,
funciona a partir de informagfes. Na era cibernética que é a
nossa, um objeto pode transmitir informacao a outro objeto. Os
autdbmatos asseguram uma cadeia causal eficaz, mediante um
sistema de objetos que transmitem informagdes uns aos outros,
ainda que o0 homem nao esteja ausente, a0 menos no inicio do
processo. [...] Alias, os objetos sdo eles proprios informacéo: e
nao apenas movidos pela informacéo. (SANTOS, 2002, p.215)

Desta maneira, o crescimento da eficacia dos objetos em suas acGes, fruto de um campo
informacional cada vez mais preciso, permite, entre outras coisas, a automagéo dos objetos, o
que resulta na formacdo de espagos cada vez mais artificializados. A substituicdo do natural
pelo artificial representa um incremento nos niveis de conforto, comodidade e capacidade de
seguranca e perpetuacdo da espécie humana, dai a grande importancia que tem sido dada a
dominag&o e substituicdo dos meios naturais. Sabe-se que a histdria das chamadas relagdes
entre sociedade e natureza €, em todos os lugares habitados, a da substituicdo de um meio
natural, dado a uma determinada sociedade, por um meio cada vez mais artificializado, isto
é, sucessivamente instrumentalizado por essa mesma sociedade. (SANTQOS, 2002, p. 233)

Por tudo isso, e principalmente pelo fato de ser técnico-cientifico informacional o meio
geogréfico tende a ser universal (SANTOS, Idem, p. 239-240), o que significa dizer que o
mundo atual ruma para uma globaliza¢do do meio geografico com sua tendéncia totalizante.

Esta invasdo técnica também representa um grande distanciamento para com o natural,
visto que o contato com este passou, na maioria dos casos, a ser mediatizado pelos
instrumentos técnicos e informacionais, 0 que também resulta na transformacéo do que antes
era natural em Técnico-cientifico Informacional. Acdes que outrora dependiam do contato
direto do individuo com o natural tornaram-se submetidas a necessidade de todo um
ferramental técnico, e assim, as relagdes diretas foram sendo perdidas pelo caminho, cedendo

espaco também a alienagdo da percepcdo e até mesmo da propria existéncia do natural. Hoje,
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vivemos junto com 0s objetos técnicos, eles se apoderaram do nosso cotidiano, mas com ele
nossa interagdo € pratica, mas ndo profunda. (SANTOS, 2002, p. 214)

O entendimento das relacdes que ocorrem entre o natural e o modificado é de suma
importancia para o trabalho do pensamento geografico no campo da fenomenologia, uma vez
que nossos valores se diferenciam em relagdo a um elemento quando, em nossa percepcéo,
este se apresenta como fruto da natureza bruta ou resultante da acdo de nosso aparato técnico.
A relacdo entre estes dois elementos, o transformado e o natural, apresenta-se como alicerce
para a geografia humanistica, que possui fortes influéncias provenientes da corrente

fenomenoldgica em sua base conceitual.

1.3 A GEOGRAFIA E O ESTUDO DO LUGAR

Onde esta o0 peso maior do estar-ai, no estar ou no ai?
No ai — que seria melhor chamar de aqui — ¢
necessario em primeira instancia procurar o meu

ser? Ou entdo, no meu ser vou encontrar primeiro a
certeza de minha fixagdo num ai?

(BACHELARD, 1993, p.217)

Uma vez aceita a idéia de que a invasdo do espaco transformado sobre o natural
representou em um distanciamento para com as bases naturais, cabe discutir o papel atribuido
aos dois tipos de espacos para a atualidade. Neste sentido, a geografia humanistica tem muito
a contribuir, visto que sua base conceitual apresenta varias possibilidades para uma eficiente
anélise do espaco como mundo vivido, i.e., analise do lugar.

A questdo do lugar passou a ser preocupacgdo de forma mais clara e objetiva dentro do
pensamento geografico ha pouco tempo. Antes de passarmos para a abordagem dos aspectos
referentes ao estudo do lugar é valido discorrer um pouco a respeito da forma com que a
geografia humanistica chegou até a formulacdo deste conceito, uma vez que a aceitacdo da
categoria lugar, como possibilidade analitica, representa uma mudanca paradigmatica no trato

com o0 espaco.

1.3.1 O pensamento Geografico — Breve Historico

Embora a ciéncia geografica represente um importante papel para a sociedade moderna,
ela passa a ser efetivamente aceita como ciéncia nos moldes impostos pelos padrdes

requeridos pelo conhecimento organizado, conseguindo assim sua insercdo na catedra das
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universidades, a partir do seculo XIX, onde as primeiras cadeiras da geografia na academia
foram criadas: em 1870, na Alemanha e um pouco mais tarde na Franga.
(CHRISTOFOLETTI, 1985, p. 12) Neste periodo era aceito que a funcdo primordial desta
nova ciéncia era a do estudo da diferenciagdo regional da superficie da terra, ou, como propds
Albert Demangeon, em 1942 (apud CHRISTOFOLTTI, Idem Ibidem) seria papel da
geografia o estudo dos grupos humanos nas suas relacdes com o meio geografico.

Foi a partir da construcdo do objeto de estudo, como sendo a relacdo homem/natureza,
gue surgiu a primeira dicotomia da ciéncia, concernente a Geografia fisica e a humana. Neste
momento, a geografia fisica foi atribuido maior status de credibilidade cientifica posto que,
em sendo o estudo das caracteristicas naturais do ambiente o objeto desta vertente do
pensamento geografico, encontrava-se disponivel para seu trabalho todo um aparato
metodolégico mais eficiente das ciéncias fisicas e da espléndida concatenacédo teorica
(CHRISTOFOLETTI, Idem, p. 12/13). Mesmo antes de superada a dicotomia inicial surge a
segunda separacdo conceitual no fazer cientifico da geografia. O ponto de ciséo dizia respeito
agora a geografia geral e a geografia regional. Ainda segundo Christofoletti, as idéias
propostas a partir do pensamento de Vidal de La Blache se baseavam no principio da unidade
terrestre (La Blache,1896) e na escala planetaria (Cholley,1951), onde passou a ser
fundamental que fossem realizadas comparacdes entres fendmenos analogos que, mesmo
dentro de uma abordagem regional, se apresentassem em outros pontos do globo, para que
com isto fosse mostrado como é que as suas particularidades poderiam ser explicadas pelos
principios gerais da evolucao.

Mesmo com as fragmentagdes impostas pelos pensamentos dicotomizados vividos nos
seus momentos iniciais, a Geografia passou a ser considerada uma ciéncia de sintese e em
virtude dessa concepcdo ampla, todos o0s eventos da superficie terrestre acabaram
pertencendo ao ambito geogréafico (CHRISTOFOLETTI, Idem, p. 14), e até mesmo 0s mais
ferrenhos defensores da ndo cientificidade da vertente humana passaram a considerar que 0s
estudos propostos tanto pela geografia fisica, quanto pela geografia humana, representavam
uma visdo global e totalizadora das regides da superficie do planeta, o que conduzia a
necessidade de intercambio com os saberes construidos pelas mais diversas ciéncias.

Influenciada pelas demais construcgdes cientificas, a geografia se fechava em questfes
centradas na corrente do pensamento vinculada ao positivismo l6gico, levando-a a buscar sua
validacdo no empirismo, e na constante verificagdo de hipdteses construidas e comprovadas a
partir de métodos e técnicas que possibilitassem a criacdo de leis gerais e irrefutaveis, a fim de

evitar o verbalismo e o erro.
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Na contramao da corrente positivista, alguns movimentos dentro da geografia
comecaram buscar alternativas para a fuga do rigor do método, até entdo considerado o
unico possivel no fazer cientifico. A partir de ent&o, verificou-se a procura pela adogéo de
uma nova postura, em que fosse respeitado 0 modo nem sempre explicativo de ser das
ciéncias humanas, visto que estas ndo estudam fatos que possam ser explicados
propriamente, mas visam aos processos permanentemente vivos da experiéncia humana.
(CHRISTOFOLETTI, Idem, p. 21).

Assim, com o questionamento da necessidade de formulacédo de leis para a validacdo de
determinada disciplina como ciéncia, e a dificuldade da aceitacdo do estabelecimento de leis
generalizadoras para as atividades humanas, surgem novas propostas de vertentes para o
estudo geografico, quais sejam: a Geografia Humanistica, a Geografia ldealista e a

Geografia Radical. E a partir da vertente humanistica que o presente trabalho se apresenta.

1.3.2 A Geografia Humanistica

O espaco percebido pela imaginacao ndo pode ser
0 espaco indiferente entregue a mensuragao e a
reflexdo do gedmetra. E um espagco vivido. E vivido
ndo em sua positividade, mas com todas as
parcialidades da imaginagdo. Em especial, quase
sempre ele atrai. Concentra o ser no interior dos
limites que protegem. No reino das imagens o jogo
entre o exterior e a intimidade ndo é um jogo
equilibrado.

(BACHELARD, 1993, p.19)

Ao buscar desenvolver um trabalho que fosse fruto da reflexdo a respeito dos
fendmenos geogréficos, onde se considerem o0s aspectos humanos, a abordagem humanistica
na Geografia tem com base conceitual os trabalhos realizados por Yi-Fu Tuan, Anne
Buttimer, Edward Relph e outros. Uma vez que seu proposito considera as questées do mundo
vivido pelos seres e toda a gama existencial que advem desta perspectiva, € na fenomenologia
existencial que a Geografia Humanistica vai buscar seu principal aporte teérico-filosofico.
Neste sentido, a fenomenologia pode ser aqui entendida como uma proposta de aceitacdo de
diversos outros elementos na constru¢cdo do conhecimento, que ndo apenas aqueles

provenientes de observagdes empiricas:

A fenomenologia preocupa-se em analisar 0s aspectos
essenciais dos objetos da consciéncia, através da supressao de
todos os preconceitos que um individuo possa ter sobre a
natureza dos objetos, como os provenientes das perspectivas
cientifica, naturalista e do senso comum. Preocupando-se em
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verificar a apreensdo das esséncias, pela percepcéo e intuicédo
das pessoas, a fenomenologia utiliza como fundamental a
experiéncia vivida e adquirida pelo individuo. Desta maneira,
contrapde-se as observacOes de base empirica, pois ndo se
interessa pelo objeto nem pelo sujeito. ““A fenomenologia néo é
nem uma ciéncia de objetos, nem uma ciéncia do sujeito: ela é
uma ciéncia da experiéncia” (Edie, 1962, citado in
Entrikin,1976). (CHRISTOFOLETTI, 1985, p.22).

Desta maneira, pode-se afirmar que a contribuicdo do pensamento fenomenoldgico se
define como um modo filoséfico de reflexdo a respeito da experiéncia consciente e uma
tentativa para explicar isso em termos de significado e significancia (BUTTIMER, 1985, p.
170). Aqui o primeiro espago de significAncia que se releva ao homem é a habitacdo. Anne
Buttimer (1985, p 166) considera que a humanizagdo da terra pode ser vista como um
processo pelo qual a humanidade tem procurado varios estilos de habitacdo. A transformacao
de espacos desprovidos de significacbes decorre da experiéncia humana do espaco, da
natureza e do tempo.

A proposta humanistica leva a geografia a necessidade de que o conhecimento do
mundo humano se dé a partir do estudo das relagbes das pessoas com a natureza,
considerando ai, tanto seu comportamento geografico, como também seus sentimentos e
idéias a respeito do espaco e do lugar (TUAN, 1985, p.143). O lugar passa a ser visto como o
recorte do espago em que o individuo se encontra ambientado, e no qual esta integrado. Ele, o
lugar, € aceito como elemento essencial na constru¢cdo do mundo dos sujeitos, com seus
sentimentos e afeicdes, pois este é 0 centro de significancia ou um foco de acdo emocional do
homem. O lugar ndo é toda e qualquer localidade, mas aquela que tem significancia afetiva
para uma pessoa ou grupo de pessoas. (CHRISTOFOLETTI, 1985, p.22). Com a ampliacédo
da importancia do lugar no estudo proposto pelos gedgrafos humanisticos surge, adjacente a
esta abordagem, a necessidade de incorporacdo da concepgdo da experiéncia do aqui e agora
no sistema de relagdes com o lugar. Neste intuito é na proposta fenomenoldgica que 0s
tedricos foram buscar suporte.

Cabe salientar que a corrente humanista ndo objetivava, em absoluto, negar ou
desvincular as perspectivas cientificas sobre 0 homem, mas sim propunha trabalhar sobre elas
(TUAN, 1985, p. 144), fazendo entender que ndo era mais possivel aceitar que fossem
desconsideradas as experiéncias do individuo ou do grupo, visto que estas consideracdes
permitem melhor compreender o comportamento e as maneiras de sentir das pessoas em
relacio aos seus lugares de vivéncia. E a conformacgdo destas experiéncias que ira resultar

para cada individuo e/ou para cada grupo humano, a formacéo de sua visdo do mundo, que se
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expressa atraves das suas atitudes e valores para com o quadro ambiental. Estas experiéncias
representam reflexo direto na forma com que as transformacbes deste ambiente serdo
conduzidas. Assim, os geografos humanisticos argumentam que sua abordagem merece o
rotulo de humanistica, pois estudam os aspectos do homem que sdo mais distintamente
humanos:  significagdes, valores, metas e propdsitos (Entrikin, 1976 apud
CHRISTOFOLETTI, 1985, p. 22).

Com isto, alguns paradigmas cientificistas passaram a ceder espaco a possibilidades
mais flexiveis, porém ndo menos rigorosas, de constru¢do do saber. Os modelos, estatisticas e
técnicas passam a conviver com a dimensdo afetiva, considerando questdes referentes a
topofilia (TUAN, 1980) do espaco. Para a Geografia Humanistica, a integracao espacial faz-
se mais pela dimensdo afetiva que pela métrica. Estar junto, estar proximo, ndo significa a
proximidade fisica, mas o relacionamento afetivo com outra pessoa ou com outro lugar.
(CHRISTOFOLETTI, 1985, p.23). Com isto, o estudo do espaco deve, necessariamente,
respeitar os aspectos subjetivos apresentados por aquelas pessoas ou grupos de pessoas que
vivem o espaco/lugar em questao.

O Termo Topofilia, apresentado por Yi-Fu Tuan representa as relagdes de amor que o
individuo mantém com o lugar (retomaremos esta tematica mais adiante). Estas relagdes se
constroem, segundo os humanistas, a partir da valorizacéo da percepcao e atitudes decorrentes
da experiéncia com o lugar. Estas construcBes de pertencimentos podem ser mais bem
compreendidas a partir da proposi¢do de Edward Relph (1976) quando apresenta 0s conceitos
de insideness e outsideness (categorias conceituais que serdo abordadas no proximo capitulo).
Com isto, passa a ser preocupacdo central da geografia humanistica o estudo de como um
mero espaco se torna um lugar intensamente humano. Tal intento se da a partir da
compreensdo da natureza da experiéncia e a ligacdo emocional aos objetos fisicos. (TUAN,
1985). Este novo olhar, a partir de bases fenomenoldgicas, agregou ao pensamento geogréafico
uma carga ainda maior de complexidade, pois, desde entdo, o0 mundo dos fatos geograficos
inclui ndo somente o clima, as propriedades agricolas, os povoamentos e as na¢Ges-estados,
mas também o0s sentimentos, 0s conceitos e as teorias geograficas. (TUAN, 1985, p. 163)

Em virtude das proposicBes de humanizacdo da geografia, a geografia humanistica
acabou por receber diversas criticas que tentaram desacredita-la. Buttimer acrescenta que
alguns estudiosos chegaram a afirmar que uma investigacédo tdo ambiciosa pertence somente
ao poeta, ao filésofo ou ao mistico (BUTTIMER, 1985, p.166). Contudo estas criticas apenas
colaboraram para o avan¢o da proposta humanista no campo do saber geogréafico.
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1.3.2.1 O Espaco, a Natureza e o Lugar para a Geografia Humanistica

La historia ambiental esta asi definitivamente
enmarcada entre el ideal ecoldgico y la realidad
histérica, entre las ciencias y las humanidades,
entre la objetividad desinteresada y el activismo.
(FLOREZ M., 2002, p. 121)

A Geografia é o estudo da terra como o lar das pessoas (TUAN, 1991, p, 89 apud
Mello, p. 1). A geografia humanistica traz para o campo do debate geografico o papel da
emocdo e do pensamento na ligacdo ao lugar (TUAN, 1976). Sdo as relacdes que se operam
no campo do local, e, mais especificamente, nos menores circulos de convivio cotidiano que
estabelecem os vinculos e as significacdes atribuidas ao ambiente na constru¢do do mundo
humano.

Com isto, a corrente geografica humanistica coloca em destaque os termos “lugar e
Individuo”, visto que a tdnica desta relacdo apresenta vinculos de ligacdo inseparaveis, por ser
impossivel aceitar a idéia da existéncia de um ente sem o outro, como afirma Entrikin (apud
Mello, 2006, p. 2): Existir é ter um lugar. Com isto, ainda segundo Entrikin o desafio passa,
entdo, a ser a traducdo da alma dos lugares, sobretudo através da elaboracdo do conceito de
lugar.

No campo das ciéncias, encontramos em Aristdteles, em sua obra chamada Fisica, uma
das mais antigas definicdes de lugar. Ali o autor apresenta a concepcdo de que o lugar
representa o limite que circunda o corpo, conceito este aprimorado posteriormente por
Descartes (Principios Filosoficos), com a afirmativa de que além de delimitar o corpo, o lugar
deveria ser também definido em relagdo a posicdo de outros corpos (RIBEIRO, 1996 apud
LEITE, 1998, p. 9).

Ja como contribuicdo da corrente humanistica, a preocupacdo com o lugar passa a fazer
parte da centralidade do estudo da Geografia Humanistica, ndo se referindo apenas a marcos
referenciais do espaco, mas, sobretudo, a questdo da intencionalidade e aos tipos de
experiéncias dos humanos com o ambiente. Edward Relph em sua obra propde uma tabua
analitica, capaz de nos indicar possibilidades de entendimento dos graus de construgcdo de
vinculos com o lugar, e também, Yi-Fu Tuan (1980) quando propde a importancia do corpo
humano no processo de localizagao espacial.

Na procura pelo entendimento do mundo humano, ou mundo vivido — na perspectiva
fenomenoldgica — a geografia humanistica ird buscar respostas para as indagacdes a respeito
da maneira com que as pessoas adquirem habilidades e conhecimentos espaciais e de que

forma se tornam envolvidas com o lugar, 0 que ird corroborar a importancia do estudo do
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lugar para esta corrente geografica. Assim, ela contribui trazendo para este campo do
conhecimento a inclusdo da natureza e a gama da experiéncia e pensamentos humanos, a
qualidade e a intensidade de uma emocéo, a ambivaléncia e a ambiguidade dos valores e
atitudes, a natureza e o poder do simbolo e as caracteristicas dos eventos, das inten¢Ges e das
aspiracdes humanas. (TUAN, 1976, p. 10).

Em seu trabalho o gedgrafo humanistico observa o mundo dos fatos, isto €, as questdes
relativas ao clima, natureza fisica e bioldgica das coisas etc, e a partir disto passa a compor
um processo reflexivo e critico onde buscara relacionar estes elementos com as questfes
humanas. A pergunta que se faz, entdo, € o que cada um e o conjunto destes fatores dizem
respeito ao humano.

As respostas a estas perguntas serdo produtos da relacdo intencionalidade e afetividade
na construcdo dos centros significantes, constituindo-se ai uma relagcdo simbiotica entre
homem e meio ambiente, a partir de onde lugares devem ser considerados como pessoas € as
pessoas como lugares (LEITE, 1998, p. 12). Aqui intencionalidade/afetividade resultar&o,
conforme apresenta Relph, em relacBes auténticas, i.e., a efetiva transformacédo do lugar em
espaco significado; ou inauténticas, ou seja, comportamento alienado para com o mundo-
vivido.

Neste contexto, o lugar representa expressdo de singularidade construida e reconstruida
pelas acdes transformadoras do homem na busca continua pela melhoria do ambiente em prol
da sua comodidade e da perpetuacao da sua especie.

Portanto, na perspectiva fenomenoldgica, a expressao natureza, presente na categoria
lugar, representa muito mais que um conjunto de objetos dotado de uma complexidade
relacional. O termo vai além dos aspectos fisicos e biologicos, extrapolando também as idéias
de suporte e localizacdo costumeiramente atribuidas as questfes da geografia. A proposta que
se constroi neste aspecto é a de que ao conceito de natureza sejam inseridas questdes
referentes as experiéncias nela vividas, e os significados a ela atribuidos. Salienta-se também
gue a fenomenologia existencial concebe o espaco como sendo espago presente, situado no
aqui e agora. Isso nos leva a crer que o entendimento de natureza envolve-se por um
complexo de idéias, construidas, como nos chama a atencdo Yi-Fu Tuan (1980) e Relph
(1976), a partir da percepcdo visual, tato, paladar, audicdo, afetividade, pertencimento,

intencionalidade etc.

Tratando o espa¢o como um fendmeno temos que percebé-lo
como objeto de manifestacdo do seu(s) sentido(s) e como
estrutura que redne existéncia e significacdo, homem e mundo,
pois esta é a concepcdo de fendmeno que consideramos, e é
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nessa linha de pensamento que gira a concepgao
fenomenolodgica-existencialista. (DUARTE, 2005, p. 191)

1.3.2.2 A questdo do Espaco na geografia Humanistica

Pode-se afirmar que no passado, 0s espacos naturais foram tratados pela geografia a
partir da perspectiva da geografia fisica, e sob aproximacGes questiondveis. A preocupacao
direta a respeito dos espacos naturais, enquanto elemento integrante das relagdes sociais, na
realidade néo foi tratada como aspecto explicitamente central antes da geografia humanistica,
guando foram inseridos os estudos referentes a natureza na construgdo do conceito de espaco
vivido, passando a geografia a ser identificada como sendo a disciplina que é por defini¢do o
ponto de encontro entre natureza e sociedade ou natureza e cultura. (LEAL, 2002, p. 124), o
que representou uma aproximacao da geografia fisica & humana.

Podemos assim, promover uma narrativa a respeito da construcdo histérica do conceito
de natureza na ciéncia geografica, considerando-a como um componente constitutivo do
espaco, tracando assim um paralelo de similitude entre estas duas categorias.

O espaco passou a representar um conceito chave para a geografia a partir da
formulacdo, por Ratzel, da teoria do espaco vital. Nesta perspectiva, o0 espaco representa todos
0s aspectos indispensaveis para a vida do homem, e, a medida que este se torna insuficiente
para o suprimento das necessidades de sobrevivéncia, 0 homem deve buscar a dominagéo de
outros espacos. Pode-se inferir, a partir disto, que o esgotamento dos recursos naturais, ou
seja, da natureza, representa a principal justificativa para a procura de novas conguistas. Esta
visdo paradigmatica domina o pensamento geografico até os anos 50, quando a geografia
teorética-quantitativa atribui uma maior importancia a temética do espaco.

Em contraponto ao pensamento tradicional, a partir da geografia teorética-quantitativa o
conceito de espa¢o adquire novo status, porém, este passa a ser identificado como uma matriz
estatica e homogénea em todos os aspectos, sendo as interconexdes, ligacoes, diferenciaces
definidas unicamente por modelos econémicos também estaticos (DUARTE, 2005, p. 192).
Esta reducdo teorética do conceito de espaco arrasta consigo também a questdo da natureza,
submetendo-a aos modelos econémicos, 0 que contribuiu para formacdo de uma visdo
utilitarista de sua utilizacéo.

Lancando méo da base epistemoldgica marxista, em meados da década de 1970, a
corrente critica introduz a idéia do espaco como I6cus da reproducdo das relagbes sociais de
producdo. Passando a propor uma ligagéo intima entre espaco e sociedade, sendo o primeiro o

produto do modo de producéo (transformacGes) do segundo. Para a geografia critica, 0 espaco
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era um produto das relacGes sociais, podendo ser aceita a idéia de que a natureza representa,
neste momento, a matéria-prima para a producéo, i.e., para a reproducdo do capital. Neste
horizonte, e nos anteriormente construidos no campo da geografia vemos a negacdo da
percep¢do humana, como instrumento importante na andlise dos aspectos espaciais.
(DUARTE, 2005)

E com a geografia humanistica que se verifica a ampliacdo da reflexdo a respeito da
particularizacdo do espaco, a partir da sua conversdao em lugar, por meio da situacdo do
homem neste. O sujeito situado é aquele que arruma, desarruma, organiza e significa o
homem, deste modo é que podemos afirmar que sO situados € que percebemos as
particularizacGes do espaco. (DUARTE, 2005, p.193), ou como afirma Merleau Ponty (apud
NOGUEIRA, 2004, p. 233), ser € sindnimo de ser situado.

Nesta nova abordagem, ao se situar, o0 homem se aproxima do seu espago e dos
fendmenos que ai ocorrem. Com isto, o individuo sai da categoria de sujeito passivo, para
onde foi empurrado ap6s anos de “pseudo” distanciamento do ambiente, imposto pelas
proposi¢Oes geograficas anteriores, para, dentro de uma proposta humanista perceber o meio,
e com isto 0s espagos naturais como parte do seu mundo-vivido, construido também pela

forca dos significados atribuidos a este espaco-lugar.

1.3.2.3 A Questao da natureza no pensamento Geografico

A geografia sofreu por algum periodo uma forte crise de identidade, uma vez que existia
certa dificuldade em definir seu objeto de estudo, para assim enquadré-la no campo das
ciéncias sociais, naturais ou identifica-la como uma interseccdo entre estas duas categorias.
Esta falta de entendimento acabou por contaminar a aceitacdo da natureza como objeto de
analise, conforme afirma Vargas (2005, p. 290). O assunto da natureza ronda a geografia,
principalmente com os questionamentos se ela deve ou ndo ser seu objeto de estudo e se ela
contém a vida social ou se é apenas uma categoria separada do social. Desta forma, durante
bastante tempo, a natureza, na concep¢do do pensamento geogréafico, assim como nas demais
ciéncias sociais, foi considerada, sobretudo, em seus aspectos fisicos. Isto resultou em uma
visdo neutral, atemporal, desprovida de género, classe, sem conotacdo politica, isto €,
desprivilegiada de todas as conotacfes que pudessem levar a ser objeto das ciéncias sociais
(FLOREZ M., 2002, p. 113). No mesmo sentido Vargas (Idem. p.,292) afirma que se seguia
considerando a natureza como um objeto externo e neutro cujas caracteristicas fixas e leis

regulares se poderia ter acesso e entender apenas por meio dos canones da ciéncia.



40

Podemos buscar respostas, entre outros motivos, para este estado de distanciamento em
que a natureza foi submetida, no fato de que, em ndo sendo objeto de nenhuma ciéncia
especifica, ela teve o estudo de alguns de seus elementos constitutivos pulverizado sobre as
ciéncias sociais.

No final do século XVIII, os gedgrafos europeus passaram a desenvolver estudos a
respeito dos impactos provocados pelas a¢bes dos homens na natureza. Com isto, segundo
Flérez M. (2002, p. 117) os gedgrafos comecaram a se associar a geodlogos, botanicos,
climatélogos etc., no intento de explicar o re-desenho do natural, pela construgdo e
desconstrucdo antrdpica.

Dentro da geografia francesa inspirada por Paul Vidal de La Blache (final seculo XIX),
a natureza é identificada como elemento estrutural a partir do qual as sociedades, utilizando-a
como pré-condi¢do natural para a realizagdo de suas transformacgdes produtivas, encontra
nesta natureza as possibilidades para o0 seu desenvolvimento sendo este fator o elemento de
diferenciacio de cada sistema social. (FLOREZ, 2002)

Um importante fato, que contribuiu para dificultar a construcdo de um conceito mais
complexo de natureza nos primeiros momentos do pensamento geografico foi a ja falada
dicotomia entre a geografia humana e a fisica. Esta forma de construgdo cientifica colaborou,
durante muito tempo, para o dualismo historico entre Natureza e Sociedade. Esta
fragmentacdo pode ser relacionada a trés perspectivas da historia da geografia: a natureza
como entidade a ser dominada; como entidade que domina e com a qual se entra em harmonia
(VARGAS, Idem. Ibidem.). Ainda segundo Vargas, até a segunda metade do século XIX foi a
visdo determinista, i.e., a aceitacdo da dominacdo do natural sobre o humano, que mais
influenciou o pensamento cientifico. Até que Friedrich Ratzel, influenciado pelos trabalhos de
Darwin, dedicou-se a estudar, as formas com que a natureza influi nas formacdes culturais. A
partir de entdo, passou a ser considerada a necessidade de que a Geografia construisse pontes
entre o social e o natural, na perspectiva de que ndo existe dominacdo do primeiro sobre o
segundo, sendo estas relacdes pautadas por possibilidades (possibilismo) e influéncias mutuas
e inseparaveis.

Com a profunda aceitacdo do bindmio Natureza/Sociedade vemos o surgimento da
Geografia Cultural, que introduziu no edificio do conhecimento geografico o conceito de
paisagem cultural, o que enfatiza ainda mais a relacdo interativa entre cultura e natureza, cujo
produto é uma paisagem com morfologia caracteristica. (VARGAS, idem., p. 292) No
entanto, a partir do periodo Pds-Guerra a natureza volta a ser considerada como pano de

fundo das acdes sociais, dando lugar aos estudos em torno dos espacos transformados e seus
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aspectos tecnocentricos e funcionais. Estas perspectivas passam a ser reconstruidas, sob uma
Otica mais humanizada a partir do final dos anos 60, com o advento da Geografia
Humanistica.

Atualmente, pode-se dizer que o pensamento geografico rompeu com a visdo dualistica,
mesmo porque, nos dias de hoje, se torna praticamente impossivel propor uma separacdo entre

estes elementos, dada a complexidade existentes entre sociedade e natureza.

Las nuevas ideas sobre el desorden natural dificultan las
distinciones rapidas entre disturbios humanos y naturales
sobre el paisaje, asi, como entre paisajes naturales y paisajes
construidos. Esto genera la dificultad grande de seguir
hablando de un mundo puro “alla afuera” al que hay que
conservar alienado de la humanidad. (FLOREZ M., 2002, p.
119)

1.3.2.4 A questdo do Lugar e a Percepcao Espacial na Geografia Humanistica

A forma com que nos relacionamos uns com 0s outros em nossos circulos sociais, como
também as acgdes que desenvolvemos nos ambientes em que nos encontramos inseridos séo
resultado e determinam a maneira com que percebemos e nos vemos no mundo. Para Husserl
(apud NOGUEIRA, 2004, p.213) o mundo passa a existir a partir da insercdo do homem
nele, como ““ser no mundo”. A consciéncia é sempre consciéncia de alguma coisa... 0 objeto é
sempre objeto-para-um-sujeito, importa descrever neste momento como o objeto é para nds.
Sendo por tanto, 0 mundo real, ndo apenas um reflexo de modelos conceituais, mas também
produto da percepcdo desta materialidade por parte do sujeito. Nesta perspectiva, de uma
ciéncia aberta a fenomenologia, foram abordados os aspectos da presente pesquisa, i.6.:

Com essa visao de ciéncia que olharemos os cidadaos comuns,
sujeitos de nossas pesquisas, vendo suas descri¢des dos lugares
como o conhecimento concreto deles, reconhecendo suas
representacbes do mundo e dos lugares. Tentaremos
interpretar as informacbes dos sujeitos tal como eles nos
demonstrardo, e a fenomenologia nos da sustentacdo para isto,
pois ela é a tentativa de uma descricdo direta de nossa
experiéncia tal como ela é. (NOGUEIRA, 2004, p. 211/212).

A partir da influéncia humanistica e fenomenoldgica, o pensar geografico de um
determinado lugar e dos problemas sécio-ambientais que o afetam passou a considerar 0s
aspectos da percepcao de quem ali habita. Isto acabou trazendo para a luz do conhecimento a

composicao das relacdes com o lugar, visto que a geografia fenomenoldgica ou humanistica,
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ao tratar dos lugares, considerando seus significados e representacfes, traz para o debate

questdes que giram em torno do mundo percebido e vivido:

Esta preocupacdo com o espaco vivido colocou no centro da
analise o lugar. Isto porque é o lugar, mais que o espago, que
se relaciona a existéncia real e a experiéncia vivida. O lugar,
porém, € visto pela Geografia sob influéncia da fenomenologia
ndo como um lugar em si, um lugar objetivo, mas como algo
gue transcende sua materialidade, por ser repleto de
significados. Por isso é que o lugar, concreto, Unico e que tem
uma paisagem, ndo apenas natural, mas essencialmente
cultural, torna-se o centro e 0 objeto do conhecimento
geogréfico (LENCIONI, 2003, p.154).

Neste debate a questdo do lugar passa a representar ponto fundamental para o
entendimento dos aspectos relacionados ao mundo vivido. Aqui se diferencia o lugar objetivo,
aquele construido apenas pela sua materialidade, daquele concebido pela fenomenologia, isto
é, o lugar, produto da percepcdo e, portanto, repleto de sentidos e significados. E com este
olhar de aceitacdo da inalienavel presenca do mundo no espaco vivido pelas pessoas que
encontramos a proposta da vertente humanistica na geografia. Ao Filosofarmos a respeito
deste mundo significa confrontarmos idéias e conhecimentos vindos daqueles que vivem este
mundo. Esta proposta se ancora na fenomenologia, quando se coloca como a tentativa de uma
descricdo direta de nossa experiéncia tal como ela é (NOGUEIRA, 2004, p. 211/212),
buscando aceitar as descri¢cdes dos lugares, feitas por pessoas comuns, como sendo forca do
conhecimento concreto e direto da realidade que se busca apreender.

A perspectiva fenomenoldgica da geografia deixa de priorizar a descricdo do mundo
fisico e humano, desde a perspectiva de sua materialidade, para descrever o mundo vivido,
onde o fisico/humano sdo elementos percebidos e interpretados pelos diversos sujeitos que 0s
experiénciam. Desta forma, segundo a proposta humanistica, ndo cabe mais espaco no saber
geogréfico para a dicotomizagdo entre o fisico e o humano. A abordagem fenomenoldgica
constroi aqui um campo de complexidade bastante proficuo, porque nos possibilita repensar
nossas acgdes cotidianas uns para com 0s outros e para com o ambiente, pois Além de fazer
minuciosa descricdo dos fendbmenos pesquisados, a fenomenologia busca estudar o mundo
vivido valorizando todas as experiéncias concretas do homem com este mundo.
(NOGUEIRA, 2004, p 212/213).

Ao aceitarmos as contribuicGes da subjetividade e da acéo intersubjetiva na formacéo do
espaco este pode ser compreendido, segundo Merleau-Ponty (MERLEAU-PONTY apud
NOGUEIRA, 2004, p 217/218), de trés maneiras:
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1 — o espaco espacializado, representado pelo meu corpo e as
coisas, suas relagBes concretas segundo o alto e o baixo, a
direita e a esquerda, o proximo e o distante podem aparecer-
me como uma multiplicidade irredutivel. Esse seria 0 espacgo
fisico.

2 — 0 espaco espacializante, este s6 vive por um sujeito que o
trace, € o espaco tracado, geométrico, é a espacialidade
homogénea e isotrdpica.

3 — Finalmente, a terceira espacialidade, a da experiéncia do
espaco, aquela dada na rela¢do do meu corpo com o mundo e
com os outros a partir de uma relag&o intersubjetiva. E o lugar
produzido no dia-a-dia na relacdo de trabalho, de afetividade,
de rejeicdo, de circulacdo, de producao de idéias etc.

Neste momento em que percebemos as coisas a partir da “terceira espacialidade”,
galgada nas questdes do dia-a-dia, passamos a atribuir grande importancia para a categoria
“lugar”, pois € ai que nos identificamos e criamos diversos tipos de tracos e comportamentos
ambientais. O lugar para os homens representa um elemento tdo importante em suas vidas
que, por exemplo, o principal instrumento de punicdo aqueles que descumprem as leis nas
sociedades modernas é a separacdo completa do individuo com o “seu lugar” pois, como
salienta Dardel apud Nogueira (2004, p. 226), ao ser tirado do seu lugar o homem se sente
perdido, “exilado, deslocado, desorientado”. O retorno ao seu lugar para muitos, significa o
retorno a vida.

Ainda Nogueira, fazendo referencia a Bailly, afirma que de forma muito clara este

resgatou o lugar para a geografia, ao dizer que:

O homem ¢ ator geogréfico, o lugar é seu espaco de vida, todas
as relacbes ai se misturam num labirinto de ligacdes
veiculando nossos sentimentos, nossas memorias coletivas e
nossos simbolos... O sentido do lugar reflete a qualidade
percebida de um espaco... Esse sentido do lugar é essencial na
identificacdo humana... A auséncia de sentido do lugar,
‘placelessness’, antitese da identidade humana, é entéo
considerada como um entrave ao bem-estar dos homens
(NOGUEIRA, Idem Ibidem).

Yi-Fu Tuan apresenta em seus estudos o lugar como um dos conceitos chave que define
a natureza da geografia, sendo este apreendido a partir da experiéncia que se tem dele. Com
isto, sugere a possibilidade de uma ampla subjetivacdo do espaco, a partir da aceitacdo dos
aspectos particularizados na relacdo sujeito-lugar, sendo a tbnica desta proposicdo a
experiéncia do corpo que torna capaz a captacdo dos sentidos dos lugares, tornando-o, além
de visivel, também percebido. Desta maneira, para a Geografia Humanistica, o lugar é
constituido a partir da experiéncia de cada sujeito. Nesta experiéncia, esta expressa uma
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relacdo sobretudo, afetiva, emocional, simbdlica e mitica com o lugar. (NOGUEIRA, 2004,
P.227)

Com esta nova perspectiva em relacdo ao estudo espacial, ocorre, assim, a possibilidade
de trabalhar a questdo sob duas Gticas: a do lugar como um artefato Unico e a do lugar como
localizacdo. (NOGUEIRA, 2004). E ¢é para a primeira possibilidade que a Geografia
Humanistica volta suas aten¢des, ndo deixando de salientar e aceitar a importancia da questéo
da localizacdo. Em verdade, até mesmo o sentido de localizacdo terd suas possibilidades
ampliadas pela qualidade da experiéncia do individuo com o lugar, uma vez que ela o leva a

perceber e reconhecer os marcos localizacionais de forma diferenciada.

Lugar é uma unidade entre outras unidades ligadas pela rede
de circulagdo... O lugar, no entanto, tem mais substancia do
gue nos sugere a palavra localizacdo: ele é uma entidade
Unica, com conjunto ‘especial’ que tem histéria e significado. O
lugar encarna as experiéncias e as aspiracdes das pessoas. O
lugar ndo é um fato a ser explicado na ampla estrutura do
espaco, ele é a realidade a ser esclarecida e compreendida sob
a perspectiva das pessoas que lhe déo significado. (TUAN,
apud NOGUEIRA, 2004, p. 227)

Relph (1976, apud NOGUEIRA 2004), ao pensar a respeito da categoria lugar, concebe
como a base da existéncia humana, colocando uma questdo bastante pertinente, ao afirmar a
inexisténcia de limites entre as categorias espaco, paisagem e lugar. Contudo, suas id€ias
convergem no sentido de dar reforgo & importancia do lugar para os seres humanos, posto que,
embora particularizado e claramente delimitado, o lugar ndo se exclui das demais categorias
espaciais. Neste processo, a questdo da intencionalidade sera identificada como mola mestra
gue conduzira a construcdo da identificacdo das singularidades as quais o sujeito se vinculara.
Aqueles aspectos do espa¢o que nos distinguimos como lugares sdo singularizados porque
eles atrairam e concentraram nossas intencdes e é exatamente por causa disso que eles sao
colocados a parte do espaco circundante, ao mesmo tempo em que permanecem como parte
dele. (NOGUEIRA, 2004, P. 228) Vale salientar que espaco e lugar ndo possuem 0 mesmo
significado conceitual, embora o lugar derive do espaco. A introducdo da categoria lugar
como ponto de fundamental importancia para a compreensdo da relagdo homem e meio
ambiente leva a necessidade de entendimento a respeito da caracterizacao das especificidades
e interacbes das categorias espaco e lugar que, como ja foi dito, ndo sdo antagdnicas ou

excludentes.
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CAPITULO 2 - UMA ABORDAGEM FENOMENOLOGICA DO ESPACO
— INSIDENESS E OUTSIDENESS - A CONSTRUCAO DO
SENTIMENTO DE “ESPACO” E “LUGAR”

Quantos teoremas de topoanalise seria
preciso elucidar para determinar todo o
trabalho do espago em nés! (BACHELARD,
1993, p.179)

Como apresentado no capitulo anterior, o estudo do lugar apresenta-se como elemento
fundamental para a construcéo do pensamento geogréfico. Esta categoria espacial € vista aqui,
sob a influéncia da Fenomenologia, como algo que transcende sua materialidade, sendo-lhe
atribuida a mais variada gama de significados, tornando-a importante centro de significancia
para o individuo. Sdo as intencdes que singularizam os espacos colocando-os a parte do
espaco circundante (sem desvincula-los destes), e permitindo a constru¢do de vinculos de
pertencimento com estes ambientes.

O entendimento das perspectivas de lugar e espaco nos remete as relacdes de vinculos
de pertencimento que sdo mantidas com estas categorias de construcdo espacial,
considerando-se a perspectiva fenomenoldgica. Sdo as sensagdes de pertencimento que
possibilitam a conversdo do espaco em lugar, ou, do contrario, o sentimento de ndo-
pertencimento possibilita a transformacdo de lugar em espaco. Edward Relph (1976)
desenvolve a nocdo de insideness e outsideness' para se referir aos graus e tipos de ligacdes
gue definem as formas com que as pessoas encontram-se imersas em suas realidades. O foco
estd centrado na experiéncia humana de lugar, compreendendo este como a fusdo da ordem
natural e humana, sendo os centros significantes da nossa experiéncia no mundo.

Quanto mais o individuo atribui significado e importancia para o ambiente, sentindo-se
inserido neste, recheando-o com uma variada gama de intengdes e transformacoes, tanto de
carater pratico e objetivo quanto no sentido da subjetividade, emocBes e sentimentos, mais
este ambiente se converte em lugar. E no lugar prepondera a sensacdo de insideness. A
amplitude das sensacdes de afinidade para com o ambiente é responsavel pela conversdo deste
em lugar. E o0 aumento da intensidade de insideness encontrados nesta relacdo que define a

aproximagéo e a proximidade do ser com os seus espacos de vivéncia. Invariavelmente as

1 Uma traducdo aproximada para os termos “insideness’ e “‘outsideness™ seria “pertencimento” e “ndo-
pertencimento ou distanciamento”. Contudo, uma vez que em toda a literatura consultada para a realizagdo deste
trabalho ndo foram encontrada notas de traducdo para estes termos, optamos por manté-los em seu idioma
original.
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expressdes comumente relacionadas a este tema sdo: casa, aconchego, seguranca,
envolvimento e identidade.

No sentido diametralmente oposto ao de insideness, segundo Relph, encontramos a
categoria outsideness. E o sentimento de separacdo e disjuncdo, o ndo-pertencimento, a
alienacdo para com os principais ingredientes que compdem esta experiéncia de lugar. Quanto
menor for a experiéncia de identidade com o lugar, maior sera a sua conversao em espaco e
maior também sera o grau de outsideness ai encontrado.

Assim, insideness e outsideness apresentam uma relagdo dialética, e ndo dicotdmica, na
construcdo das relagdes e percepcOes espaciais, onde encontraremos combinagdes variadas de
intensidades e modos, 0 que nos permite também adjetivar estas formas de vinculos,
atribuindo-lhes identidades diferenciadas. Isto possibilita uma amplitude de entendimentos
das relagdes fenomenoldgicas entre 0 mundo e 0s sujeitos.

Tomando por base os varios niveis de experiéncia e envolvimento para com o ambiente,
Relph classifica insideness e outsideness em sete categorias, as quais podem ser utilizadas
como modelo conceitual, permitindo a discussdo mais amiude das questfes relacionadas aos

aspectos fenomenolégicos do espaco:

a) Insideness Existencial (existential insideness):

O tipo mais profundo de vinculo de pertencimento com o lugar, o insideness existencial
possui forte relacdo com o sentido de lar at-homeness. Aqui, 0 ambiente se apresenta
recheado de significados positivos e estreitos lacos de afetividade. Neste espectro, o individuo
projeta tracos intimos de sua existéncia e o desejo claro de se manter ligado aos lugares aos
quais estes sentimentos sdo direcionados. A pessoa sente que este é o lugar ao qual ela
pertence (SEAMON, 1996, p. 2), seu lar.

De modo geral este tipo de percepcdo esta relacionada aos lugares onde nascemos e
passamos nossas infancias. O sentido de existéncia é aqui representado em sua expressao mais
profunda. Podemos, assim fazer um paralelo com relacéo ao desejo da casa propria, uma vez
que o fato de ndo possuir um “endereco” que represente o nosso lugar no mundo significa um
estado de indigéncia tamanha, levando-nos a pensar que nao somos ninguém, visto que ndo
possuimos nosso lugar no mundo. O sentimento de existéncia esta profundamente relacionado
a definicdo de lugar, a partir de onde construimos uma imbricada teia de relagdes ao longo de

nossas vidas.
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b) Outsideness Existencial (existential outsideness):

Ato inverso ao insideness existencial, o outsideness existencial representa um
distanciamento do individuo com relacdo ao lugar. Muitas vezes, este ambiente representa
uma atmosfera opressiva, onde o sujeito se vé submetido a relagcBes desagradaveis e pouco
confortaveis com o lugar. Tal perspectiva resulta na transformacdo deste em espaco. A
nostalgia (homesickness) ou homelessness sdo exemplos desta expressao (SEAMON, 1996, p.
2).

Podendo estar associado a relagdes traumaticas, este tipo de outsideness representa
principalmente o desejo de ndo fazer parte de um lugar, uma vez que todos os lacos de
afetividades positivas ainda sdo mantidos com outro ambiente. Podemos dizer que este
sentimento geralmente ocorre quando nos encontramos privados da possibilidade de estarmos

em “nosso lugar”.

c) Outsideness Obijetivo (objective outsideness):

Este tipo de outsideness é muito comum no campo académico. Aqui, os individuos, quer
sejam cientistas, planejadores, politicos e até mesmo professores, transformam o espagco em
objeto de estudo “coisificando-0”, de forma a buscar sua fragmentagdo para que, a partir de
sua decomposicéo, seja facilitado o entendimento de suas partes constituintes. Neste caso, a
relacdo para com o0 ambiente se dd em termos de uma interacdo “eu-isso”.

O outsideness objetivo na construcdo do conhecimento, de modo geral, conduz a uma
problemética bastante séria, uma vez que a objetivacdo do meio ambiente faz com que este
passe a ser visto de maneira distanciada nas praticas do mundo vivido, resultando em uma
cada vez maior fragmentacdo (para estudo) de seus elementos constitutivos, e, com isso, 0

conhecimento da unidade dos elementos se torna cada vez mais longe do alcance.

d) Outsideness incidental (incidental outsideness):

Aqui, o lugar aparece nas relagdes de forma fortuita, possuindo carater secundario,
sendo relegado a plano de fundo. Entendido como elemento acessoério, é reflexo de baixos
graus de vinculos de pertencimento para com o ambiente. Seamon (1996, p.2), fazendo
referencia a Relph, relaciona este tipo de outsideness a “paisagens ou lugares percorridos por
um motorista na estrada a caminho de algum lugar”.

A vida moderna nos leva a ter relagcdes casuais com o meio. O grande namero de

atividades as quais estamos submetidos em nosso dia-a-dia faz com que seja perdido o
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encantamento pelo detalhe das coisas. No trilhar frenético pelos caminhos que conduzem aos
seus destinos, os individuos se tornam cegos para O espaco por onde passam. Este

comportamento tende a ser cada vez mais presente na atualidade.

e) Insideness comportamental (behavioral insideness):

Nesta perspectiva o lugar é apreendido como um jogo de objetos, visdes ou atividades
(SEAMON, 1996, p. 2). A construcdo deste insideness se d& por meio da familiarizacdo com
0s novos espacos. Quando comecamos a entender e perceber as relagbes ai existentes, 0s
varios marcos, caminhos etc., passamos a atribuir significados para estes elementos, o que
pressupde um estreitamento da relagdo com o lugar.

A descoberta das peculiaridades do ambiente conduz geralmente a um estado de prazer,
0 que amplia as relagbes de pertencimento para com este. A partir do momento em que 0s
fendmenos ambientais comegam a se descortinarem diante do individuo, mais este se sente
envolvido e participe deles. A construgdo do insideness comportamental se da como a
montagem de um quebra cabecas, onde a juncdo de uma peca a outra inspira o desejo de a esta

agregar outras tantas, necessarias para a completa composi¢do do lugar.

f) Insideness Empético (Empathetic Insideness):

Ocorre quando o individuo, mesmo ndo pertencendo efetivamente a um determinado
lugar, possui interesse em, de alguma forma, fazer parte deste. Com isto, passa a construir
alguns vinculos de pertencimento com este espaco. Para tanto, é necessario que existam, por
parte do sujeito, sentimentos de empatia, desejo de pertencimento e o real interesse pelo lugar.
Conforme afirma Seamon (1996, p.3), este tipo de empatia é fundamental para a realizacdo de
um trabalho fenomenoldgico, uma vez que este processo requer, para a sua execucao, 0

interesse efetivo do pesquisador com o lugar.

g) Insideness Vicario (Vicarious Insideness):

A construcdo deste tipo de insideness ndo requer, necessariamente, o contato direto do
sujeito com o lugar objeto de seu sentimento e ao qual atribui positivos significados. Esta
relacdo geralmente é mediada pela percepcdo e representacdo apresentadas por outrem. As
experiéncias vividas por outras pessoas, materializadas por meio de fotografias, pinturas,
masicas, romances etc., podem levar a constituicdo de fortes lagos afetivos por parte de
algumas pessoas com lugares por elas nunca visitados. O forte aliado para a formacdo deste
insideness é a imaginacdo humana, peca chave para a construcdo da viagem de significacdo

do lugar desconhecido, ao qual o sujeito se sente intimamente pertencente.
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No idioma inglés, geralmente a terminacdo ness indica uma substantivacdo de adjetivo
ou de um verbo, ou seja, uma troca de classe gramatical e sentido das palavras. Lancando mao
também de uma correlacdo entre classes gramaticais, Enrique Leff (2001) desenvolve uma
importante discussdo a respeito do lugar e do espaco, quando apresenta a diferenciacdo
conceitual entre o substantivo habitat o verbo habitar.

O ambiente é o conceito desta relacdo complexa entre o habitat
e 0 habitar, que integra as condi¢Bes do meio as possibilidades
de ocupacdo social do territério. O habitat é o substantivo
(passivo) que suporta o verbo (acdo de) habitar. No habitar
conflui a lei da natureza que estabelece suas condicBes de
suporte, e o desejo que mobiliza as formas de ocupacéo
cultural do espago. O ambiente articula assim um conjunto de
processos ecolégicos, produtivos e culturais, para reconstruir o

habitat como transformacé@o complexa das relacGes socidade-
natureza. (LEFF, 2001, p. 286)

O que Leff chama aqui de habitar é o mesmo que, no pensamento geografico, representa
o lugar. O habitat habitado é o lugar significado por experiéncias subjetivas, lugar de
vivéncias construidas com a matéria da vida (LEFF, loc. cit.). Nesta concepcdo de Enrique
Leff pode-se perceber a construcdo de uma abordagem fenomenoldgica do habitat no que
tange a subjetividade e o vivido.

E no ato de habitar um habitat, com a utilizacio, exploracdo, compreensdo, analise e
demais ag0es realizadas, que as relagdes homem/meio ambiente se constroem. Como afirma
Enrique Leff (Ibid., p. 283), o habitat se define ao ser habitado; e esse habitar cria habitos e
define sentidos existenciais que conduziram a coevolucdo das culturas com o seu meio,
através das formas de apropriacdo de seu ambiente. Neste encontro ocorre 0 que Relph
chamou de insideness e outsideness, resultando na configuracdo que ird definir aspectos como
a espacialidade, apropriacao, significados, prazeres e praticas sociais, que definem sentidos
existenciais para com o territorio. Leff (idem. Ibid.) complementa sua idéia propondo que o
habitat é pois o territério habitado, engendrado pela coabitacdo das popula¢bes humanas
com seu meio, por suas formas de fazer amor com a natureza. Desta forma, tanto Leff quanto
Edward Relph acabam por fazer referencia a questdo do amor ao lugar, o que Yi-Fu Tuan
chamou de Topofilia:

A palavra “topofilia” ¢ um neologismo, util quando pode ser
defina em sentido amplo, incluindo todos os lacos afetivos dos
seres humanos com o meio ambiente material. Estes diferem
profundamente em intensidade, sutileza e modo de expressdo. A
resposta ao meio ambiente pode ser basicamente estética: em
seguida, pode variar do efémero prazer que se tem de uma
vista, até a sensacdo de beleza, igualmente fugaz, mas muito
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mais intensa, que é subitamente revelada. A resposta pode ser
tatil: o deleite ao sentir o ar, agua, terra. Mais permanentes e
mais dificeis de expressar, sdo 0s sentimentos que temos para
com um lugar, por ser o lar, o locus de reminiscéncias e 0 meio
de se ganhar a vida.(TUAN, 1980, p.107).

Neste momento, comecamos a perceber as distingbes, similaridades,
complementaridades e inter-relaces que se fazem entre espaco e lugar (Tuan, 1980), e entre
cultura e natureza (LEFF, 2001) ou, conforme Milton Santos (2002) primeira natureza e
espaco transformado ou técnico-cientifico-informacional.

Da mesma forma que Enrique Leff apresenta a questédo da acéo (verbo), Milton Santos
(como visto anteriormente) afirma que o processo de construcdo social dos espacos, é
resultado da relacdo dos sistemas de objetos e do sistema de acdes (SANTOS, 2002, p. 125).
Para Ele, na relacdo homem/natureza a utilizagdo da técnica, da ciéncia e da informacéo,
resulta no surgimento da natureza transformada, que denominou de espaco técnico-cientifico
informacional, entendendo ser este o espaco geografico atual.

Este processo de transformacdo da natureza implica ndo somente em inventar novos
objetos por meio da técnica e da ciéncia (ou Técno-ciéncia), mas, sobretudo, tal
transformacdo, que é a transformagcdo do meio natural em meio artificial, implica na

atribuicéo de significados e intencionalidade ao mundo vivido.

A histéria das chamadas relacOes entre sociedade e natureza ¢,
em todos os lugares habitados, a da substituicdo de um meio
natural, dado a uma determinada sociedade, por um meio cada

vez mais  artificializado, isto &, sucessivamente
instrumentalizado por essa mesma sociedade. (SANTOS, 2002,
p. 233)

A intencionalidade da a¢do humana resulta em um didlogo entre o homem e o0 meio
natural, uma vez que a intencionalidade seria uma espécie de corredor entre o sujeito e 0
objeto. (SANTQOS, 2002 p. 91) e nesta relacdo pode-se dizer que sujeito e objeto criam-se
mutuamente, eles se substancializam um a custa do outro na empiricidade, onde, sob a agao
da forma, revelam-se no evento (SANTOS, 2002 p. 92). Este movimento consciente e
voluntario do agente em direcdo das coisas (Jean-luc Petit, 1990 p.71-72 apud SANTOS,
2001 p.91) resulta também na atribuicdo de significados e adjetivos ao espaco, i.e., em uma
qualificacdo do espaco (SERRA, 1987 p. 29). Esta atribuicdo de intencionalidade e
significados para com o espaco incorre na possibilidade de, a partir de observa¢Ges empiricas,
edifica-lo e classificad-lo em dois grandes grupos: o espaco natural, ou seja, a natureza bruta e

0 espaco tecnico-cientifico informacional, i.e., 0 espaco transformado, artificializado.
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Ainda que esta classificacdo seja perfeitamente aceitavel, sua utilizacao requer bastante
cautela, visto que é altamente complicado delimitar a fronteira entre um e outro, além do fato
de que tal perspectiva pode conduzir a uma relacdo dicotdmica no pensar espacial. Ainda no
que concerne a multireferencialidade das relacfes entre os espagos, impera estar atento para o
fato de que o espagco adaptado, social, humanizado, deve ser entendido como uma
composicao de relacdes (LIPSCHUTZ apud SERRA, 1987 p. 33). Ndo podemos perder de
vista a complexidade existente no meio, atentando ndo apenas para as relacdes fisicas, mas
também para as percepcdes e representacdes sociais que configuram a paisagem, sob pena de
que, uma vez ignorados estes aspectos, incorrer-se no erro de uma abordagem puramente
reducionista do espaco.

Nos locais onde ocorre o encontro entre 0 meio urbano e o rural, o que acontece no caso
da presente pesquisa, € comum que surja uma certa dificuldade em realizar uma clara
distingdo entre os elementos naturais e construidos. E aceito que o campo é o oposto da
cidade, contudo, 0 campo ndo representa necessariamente a primeira natureza, o selvagem.
Assim sendo, nesta perspectiva, 0 campo ndo pode ser entendido como a antinomia do
urbano, ele é na realidade a paisagem intermédia. (TUAN 1980, p. 125).

Esta oposicdo de ideias entre cidade e natureza surge a partir da tendéncia de
construcdes binarias inerente a mente humana (TUAN, 1980, p. 18). Além desta antinomia
cidade x natureza também encontramos em nossas estruturas socio-culturais varias outras:
morte x vida; feminino x masculino; bem x mal; dia x noite etc., de forma que estas
polarizagdes ultrapassam as questdes fisicas e sociais para se instalarem em nossas percepcdes
de mundo.

Além do trabalho de Yi-Fu Tuan, também encontramos esta perspectiva binaria nos
trabalhos de Edward Relph, posto que, considerando uma pequena escala de tipologias, 0 que
percebemos como alicerce para a construgdo de nossos vinculos com 0 meio
insideness/outsideness, é também uma composicao binaria e antindbmica.

Utilizando o aporte tedrico aqui apresentado foi possivel desenvolver um estudo, que
sera apresentado mais a frente, a respeito da forma com que os educadores do Centro de
Ensino Fundamental do Pipiripau Il percebem e se relacionam com o ambiente escolar no
qual trabalham. A relacdo espaco/lugar, bem como a questdo insideness e outsideness sdo
instrumentos que se mostraram bastante eficientes para um primeiro debate a respeito das

questdes expostas nas paginas anteriores.
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CAPITULO 3 — PESQUISA DE CAMPO - O ESPACO E O LUGAR NA
COMUNIDADE ESCOLAR

O homem néo é mais do que ele faz.
(SARTRE, apud Duarte, 2005, p. 192)

Os trabalhos de campo foram realizados no Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau
I1, localizado na cidade de Planaltina-DF. O interesse pela realizagdo da pesquisa partiu
também da propria comunidade escolar, uma vez que se encontrava em franco engajamento
em trabalhos voltados para as questdes ambientais, sobretudo aos temas relacionados a
outorga do uso dos recursos hidricos da Bacia Hidrogréafica a qual a escola pertence. O corpo
escolar encontrava-se participando de encontros promovidos pela Agéncia Nacional de Aguas
— ANA e Semarh para discutir as questdes relacionadas a Bacia Hidrografica. Desta forma, foi
realizado um curso de Educacdo Ambiental, de quarenta horas/aula, a partir do qual foi
possivel desenvolver as atividades referentes a coleta de dados.

Neste curso, observando-se as discussdes que eram realizadas em torno da realidade
vivida pela comunidade escolar, pode-se chegar a conclusdo de que os estudos propostos pela
geografia humanistica, em especial aqueles referentes as categorias lugar e espaco se
apresentavam como 0s mais importantes referenciais para a producdo de estratégias de
pesquisa. As acdes, assim amparadas pelo aporte tedrico humanistico da geografia, se deram
com a proposi¢do de trabalhar as significacdes e os vinculos de pertencimentos do grupo para
com o espaco vivido pela comunidade escolar.

Desta forma, considerando-se as caracteristicas rurais da comunidade escolar, o que
remete a um especial interesse pelas questbes relacionadas a &agua, como elemento
fundamental para a producdo e, sobretudo para a manutencdo da qualidade ambiental e o
interesse ja apresentado pela comunidade escolar por esta tematica, os trabalhos foram

desenvolvido tomando a Bacia Hidrografica como unidade espacial de referéncia.

3.1 CARACTERIZACAO DA AREA
3.1.1 A questdo Hidrogréfica

Uma vez eleita a quest@o hidrografica como fundamental para a construgédo da proposta
de pesquisa, a realizacdo deste trabalho levou em consideragdo o conceito de Bacia
hidrogréfica, a partir do qual as a¢fes foram desenvolvidas, em especial no @mbito do curso
“Espaco e Lugar™.
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Bacia hidrogréafica pode ser definida, em termos fiscos-espaciais, como uma regido
drenada por um rio principal, seus afluentes e sub-afluentes. A idéia de bacia hidrografica esta
associada a nocdo da existéncia de nascentes, divisores de aguas e caracteristicas dos cursos
de agua, principais e secundarios, denominados afluentes e subafluentes. Uma bacia
hidrogréfica evidencia a hierarquizacéo dos rios, ou seja, a organizacdo natural por ordem de
menor volume para 0s mais caudalosos, que vai das partes mais altas para as mais baixas.

Cabe salientar que o conceito de bacia hidrografica deve ser compreendido de forma
ampla e complexa, considerando-se assim todos os elementos constitutivos deste espaco, tais
como fauna, flora, transformacdes socioambientais etc., 0 que significa dizer que, na verdade,
esta idéia trdz em si uma proposta muito mais ampla que a simples consideracado dos aspectos
estritamente fisicos.

A necessidade de promover a recuperacdo ambiental e a manutengdo de recursos
naturais escassos como a agua, fez com que o conceito de bacia hidrogréfica passasse a ser
difundido e consolidado mundialmente. Para enfrentar problemas como poluigéo, escassez e
conflitos pelo uso da agua, foi preciso reconhecer a bacia hidrografica como um sistema
ecoldgico, que abrange todos os organismos que funcionam em conjunto numa dada area.
Entender como os recursos naturais estdo interligados e sdo interdependentes, abrigando em si
mesmos a multireferencialidade presente no meio ambiente. Com isto a idéia da
complexidade passa a ser um ponto fundamental nesta questé&o.

No caso da Localidade do Ndcleo Rural do Pipiripau, o uso da agua ja reflete diversos
problemas tanto de aspecto fisico, como o rebaixamento na disponibilidade hidrica, quanto
social, representado por disputas entre proprietarios pelo uso da agua.

Assim, ndo hd como buscar outros limites geograficos para trabalhar as questfes
ambientais que ndo sejam os da bacia hidrogréfica, i.e., 0 espaco territorial determinado e
definido pelo escoamento, drenagem e influéncia da &gua, do ciclo hidrolégico na superficie
da Terra. Diante dos problemas de escassez de dgua ndo cabe mais construirmos divisdes
espaciais baseadas em proposicdes definida de acordo com interesses puramente geopoliticos,
ja que estes ndo comportam a dindmica da natureza.

No Brasil, esse conceito passou a ser desenvolvido em meados dos anos 70. No estado
de S&o Paulo, pioneiro nesta proposta. As primeiras experiéncias surgiram em 1976, na regido
metropolitana, com a criacdo do Comité do Acordo firmado entre o estado de Sdo Paulo e o
Ministério das Minas e Energia. Desde entdo, a legislagdo brasileira referente aos Recursos

Hidricos tem evoluido a ponto de se colocar entre as mais modernas do mundo, estando nela
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definida a necessidade de que a bacia hidrografica seja entendida como unidade de
planejamento territorial.

3.1.1.2 — A Rede Hidrograéfica do Distrito Federal

O Distrito Federal situa-se em uma regido de planalto, correspondente ao divisor de
aguas de grandes bacias hidrograficas do continente. Isso representa um posicionamento
geografico desfavoravel, do ponto de vista hidrico de superficie, visto que embora perenes, as
suas drenagens sdo de pequeno porte.

As terras do Distrito Federal sdo partilhadas entre as seguintes regides hidrograficas (ou
bacias): do Parana (congregando 62,5% da contribuicdo das drenagens existencial), Sao
Francisco (24,2% da contribuicdo) e Araguaia-Tocantins (13,3% da contribuicdo).
(DISTRITO FEDERAL, 2001) A rede de drenagem do Distrito Federal divide-se em 7 bacias
hidrograficas: S&o Bartolomeu, Lago Paranod, Descoberto, Maranh&o, Preto, Corumbé e Séo
Marcos.

Bacia do Rio
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Figura 3.1- Bacias Hidroldgicas do Distrito Federal.

Fonte: Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Distrito Federal - SEMARH/DF, ano 2006.
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Essas unidades séo subdivididas em 36 unidades menores, conforme se pode observar

no mapa a seguir.
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Mapa 3.1 — Unidades Hidrogréficas do Distrito Federal.
Fonte — Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Distrito Federal - SEMARH-DF,
ano 2005

O rio mais caudaloso do Distrito Federal é o S&o Bartolomeu, formador da Bacia
Hidrografica do Sado Bartolomeu, da qual faz parte a Sub-Bacia Hidrografica do Ribeirdo

Pipiripau, que é objeto de estudo do presente trabalho.

3.1.1.2.1 Bacia do Rio Sao Bartolomeu

A Bacia do Rio Sdo Bartolomeu é a bacia hidrografica de maior area no Distrito
Federal. Nascendo ao nordeste do DF se estende no sentido norte-sul, drenando todo o seu
trecho central. Nesta bacia estdo situadas parte das regides administrativas de Sobradinho,
Planaltina, Paranoa, Sdo Sebastido e Santa Maria; no entanto, apenas 0s nlcleos urbanos de
Sobradinho, Planaltina e Sdo Sebastido estdo situados nos limites da bacia.

O rio Séo Bartolomeu representa o principal curso d’agua desta bacia. Este corta o

Distrito Federal no sentido norte-sul e tem como afluentes de maior importancia o ribeirdo
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Sobradinho, que banha a cidade de mesmo nome, o ribeirdo Mestre d’Armas, que banha
cidade do Paranoa e o rio Paranoa. Entre os principais lagos da bacia, destacam-se a Lagoa
Bonita ou Mestre D’ Armas, cujas aguas contribuem para formar o ribeirdo de mesmo nome, e
a Lagoa Joaquim Medeiros, ambas situadas na por¢édo norte da bacia (Alto Sdo Bartolomeu).
Seus principais afluentes sdo: Ribeirdo Pipiripau, Mestre D’armas, Sobradinho, Papuda e Rio
Paranoa.

A partir do mapa do Zoneamento Ambiental da Area de Protecdo Ambiental — APA do
Sdo Bartolomeu pode-se perceber que a area de estudo (localizada no extremo nordeste da
APA) apresenta caracteristica tipicamente rural, classificada neste zoneamento como zona de

uso agropecuario.
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Mapa 3.2 — Zoneamento Ambiental da APA da Bacia do Rio Sdo Bartolomeu.
Fonte: Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Distrito Federal - SEMARH/DF, ano 1996.
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O principal nucleo urbano encontrado na Bacia do S&o Bartolomeu € a historica cidade
de Planaltina-DF.

A origem de Planaltina-DF esta relacionada a exploracdo de ouro e esmeralda no
interior do estado de Goiés, ocorrida na primeira metade do século XVIII. A regido, onde hoje
se encontra a cidade foi identificada como ponto de passagem da estrada real, utilizada para o
escoamento de ouro e arrecadacdo de dizimos territoriais. Quanto a data de sua fundagédo nédo
h& um registro exato, porém atribui-se ao ano de 1790 sua inauguracdo. Com a criacdo do
Distrito Federal, Planaltina perde seu status de municipio, passando a ser classificada como
cidade satélite do DF, momento no qual teve seu territorio dividido em duas partes, uma, a
atual Planaltina-DF e outra, que continuou pertencendo ao estado de Goiés, a Planaltina-GO,
também conhecida por Brasilinha. (DISTRITO FEDERAL, 2006)

A partir da década de 60, com o direcionamento de parte da populacdo de baixa renda
do DF para a regido de Planaltina-DF, verifica-se um aumento populacional que resultou no
surgimento de diversos setores habitacionais, com grande adensamento populacional, que
modificaram completamente as caracteristicas historicas da cidade, redundando na perda de
identidade cultura e qualidade ambiental. O Nucleo Rural Pipiripau faz parte da Regido
Administrativa de Planaltina, e depende dos servigos de saneamento basico, transportes e de

saude por ela prestados.

3.1.1.2.2 SUB-BACIA HIDROGRAFICA DO RIBEIRAO PIPIRIPAU

Situada no extremo nordeste do quadrilatero que compde o territério do Distrito Federal,
a Sub-Bacia Hidrografica do Ribeirdo Pipiripau possui uma area correspondente a 23.527,36
hectares, estando localizada entre as coordenadas UTM 213.601 E / 8.264.250 N e 235.913 E
/ 8.289.742 N, respectivamente.

ZENGE

Distrito Federal

Figura 3.2 Localizacdo da Sub-Bacia Hidrogréfica do Ribeirdo Pipiripau.
Fonte: CAESB, 2001.
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Pertencente a Regido Administrativa de Planaltina-DF (RA-VI), na Sub-Bacia
predominam as atividades voltadas para a producdo agricola e pecuaria, estando ai inseridos

os Nucleos Rurais Pipiripau, Santos Dumont e Taquara.

Unidade Hidrografica do Pipiripau - DF
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Fonte
/\/ Unidade Hidrografica do Fipiripau Imagem ;POT -2003
N Mapa Ambiental do DF 2008
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Estaglio Ecoldgica de Aguas Emendadas

SEMARH
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2 - Ecoldgico e Vivencial do retirinho

3- Cachoeira do Pipiripau
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5- Ecolagico Vale do A h o— S—— 1

Figura 3.3 - Carta Imagem da Unidade Hidroldgica do Pipiripau.
Fonte: Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Distrito Federal - SEMARH/DF, 2006.
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Possuindo como curso d’agua principal o Ribeirdo Pipiripau, que é abastecido pelos
corregos afluentes Maria Velha, Sitio Novo, Taquara, Dez Irméos, Capim Puba, Eugénio,
Capdo Grande e capdo Grosso; a Sub-Bacia desdgua na Bacia Hidrografica do Rio S&o

Bartolomeu.

Na fronteira oeste da Sub-Bacia Hidrografica encontramos a Estacdo Ecoldgica de
Aguas Emendadas — ESEC-AE, o Parque Ecoldgico do Retirinho e a Cidade de Planaltina. No
sentido Leste sua area se limita com os divisores de agua que a separa das Unidades
Hidrogréaficas de Santa Rita, Jacare e Extrema, que fazem parte da Bacia Hidrografica do Rio
Preto. Ao Norte, parte de sua area encontra-se no Estado de Goias, onde esta localizada a

nascente do Ribeirdo Pipiripau. Ao sul faz fronteira com a Unidade Hidrografica Sobradinho.

Relacionados aos 41 km de extensdo do Ribeirdo Pipiripau, que possui a perenidade
como caracteristica, estudos realizados em 2004 pela Companhia de Saneamento Ambiental
do Distrito Federal — CAESB, apontam que esta regido possui um coeficiente de
compacidade(kc;) na ordem de 1,59, o que significa dizer que a estrutura fisica do terreno da
Bacia ndo € muito sujeito a enchentes, uma vez que a baixa compacidade do terreno resulta
em uma maior capacidade de absorcao de dgua pelo solo. Tudo isto representa um aumento na
necessidade do manejo adequado da regido, uma vez que a area contribui para a reposicao de

mananciais da Bacia do Rio Sao Bartolomeu.

O relevo da regido apresenta altitudes que oscilam entre 905m a 1225m, com a
predominancia de areas planas, de baixa declividade, fator que veio a colaborar com a
producdo de soja e feijdo, uma vez que este tipo de formacdo topografica favorece a
implementacdo da producédo agricola mecanizada e a instalacdo de pivos centrais de irrigacao,
artefato bastante encontrado na regido.

Ainda em virtude da producgdo agricola é possivel encontrar na Bacia do Pipiripau
diversas propriedades que fazem o uso indiscriminado de agrotoxicos, inclusive com a
utilizacdo de sistema de pulverizagdo por aeroplano, o que acaba por gerar diversos

transtornos para a salde da comunidade.
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Figura 3.4 - Aplicacdo de agrotoxico em uma propriedade préxima ao Centro de Ensino
Fundamental do Pipiripau Il. Fotografia produzida pela Professora Elieth Portilho.

Quanto ao balango hidrico da Sub-Bacia Hidrografica, ou seja, a entrada e saida de agua
na/da unidade hidrogréfica, ainda segundo a CAESB, um levantamento realizado no periodo

de 1993 a 1999 houve uma reducéo significativa nos indices de precipitacdes da regio.

PRECIPITAQAO NA BACIA DO RIO PIPIRIPAU
00 MEDIA MOVEL DE 7 ANOS
I Média mével de 7 anos
1600 —— Média de longo termo = 1380 mm
1433 1447
1400 -
1258
E 1200
E
zg 1000 -
O
=
T 800 4
]
|
g 600 -
400 A
200 -
0 T
1979-1985 1986-1992 1993-1999

Graéfico 3.1 — Precipitagdo na Bacia Hidrografica do Ribeirdo Pipiripau.
Fonte: CAESB, junho de 2001
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Esta reducéo do volume de precipitacao representa um dado preocupante, uma vez que
este fator se torna ainda mais grave pela caracteristica rural que apresenta a regido, que faz o
uso da agua sem que para isso ocorra a gestdo adequada deste recurso. No que se refere a
guantidade de agua evaporada na bacia (CAESB, 2001), no periodo de 1979 a 1999, é
possivel perceber que os hd pouca variabilidade em termos de totais anuais. Os valores

oscilam entre 1.878 mm/ano, em 1980, a 2.295 mm/ano, em 1996.

EVAPORACAO ANUAL NA ESTACAO CPAC

2500

2000 -

1500 A

EVAPORAGAO (mm)

1000 1

500 A

1979 1980 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999

Grafico 3.2 — Evaporacdo anual na Sub-bacia Hidrografia do Ribeirdo Pipiripau. 1979/1999.
Fonte: CAESB, 2001 — dados oriundos de estacdo climatoldgica do Centro de Pesquisas Agropecuarias do
Cerrado (CPAC)

O que se verifica ao longo da Bacia Hidrografica, na maioria dos casos, € que na sua
utilizacdo para a agricultura (em especial na producdo de monocultura), ndo € respeitada a
legislacdo vigente que versa sobre a preservacdo das matas riparias. Geralmente, 0s espagos
de producdo chegam até as margens dos cursos d’agua, provocando a ocorréncia de
assoreamentos e possiveis contaminagdes destes corpos hidricos por fertilizantes e
agrotoxicos. Cabe salientar que segundo o Cddigo Florestal Brasileiro, instituido pela Lei N°
4.771, de 15 de Setembro de 1965 - (DOU de 16 de setembro de 1965):

Art. 2° - Consideram-se de preservacdo permanente, pelo s
efeito desta Lei, as florestas e demais formas de vegetacdo
natural situadas:

a) ao longo dos rios ou de qualquer curso d'agua desde o seu
nivel mais alto em faixa marginal cuja largura minima seja:

1) De 30 (trinta) metros para os cursos d'agua de menos de
10 (dez) metros de largura; (grifo nosso)
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c) Nas nascentes, ainda que intermitentes e nos chamados
"olhos d'Adgua’, qualquer que seja a sua situagdo
topografica, num raio minimo de 50 (cinglienta) metros de
largura; (grifo nosso)

Cabe ressaltar que a Sub-Bacia encontra-se completamente inserida em duas Areas de
Protecdo Ambiental — APA: APA do Planalto Central (de dominio Federal) e APA da Bacia
do Rio Sdo Bartolomeu (de dominio Distrital). O Sistema Nacional de Unidades de
Conservagdo — SNUC, Lei N°©9.985 de 18 de julho de 2000, APA é definida por:

Art. 15. A Area de Protecdo Ambiental é uma area em geral
extensa, com um certo grau de ocupacdo humana, dotada de
atributos  abidticos,  bioticos, estéticos ou  culturais
especialmente importantes para a qualidade de vida e o bem-
estar das popula¢fes humanas, e tem como objetivos basicos
proteger a diversidade biolégica, disciplinar o processo de
ocupacgdo e assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos
naturais.

§ 10 A Area de Protecio Ambiental é constituida por terras
publicas ou privadas.

8 20 Respeitados os limites constitucionais, podem ser
estabelecidas normas e restricdes para a utilizacdo de uma
propriedade privada localizada em uma Area de Protecdo
Ambiental.

8§ 30 As condigdes para a realizacdo de pesquisa cientifica e
visitacdo publica nas dareas sob dominio publico serdo
estabelecidas pelo 6rgdo gestor da unidade.

8§ 40 Nas areas sob propriedade privada, cabe ao proprietério
estabelecer as condigbes para pesquisa e visitacdo pelo
publico, observadas as exigéncias e restri¢bes legais.

§ 50 A Area de Protecdo Ambiental dispora de um Conselho
presidido pelo 6rgdo responsavel por sua administracdo e
constituido por representantes dos &rgaos publicos, de
organizagdes da sociedade civil e da populacdo residente,
conforme se dispuser no regulamento desta Lei.

Segundo Mapa Ambiental publicado pela Secretaria de Meio Ambiente e Recursos
Hidricos do Distrito Federal - SEMARH-DF, no ano de 2006, a APA do Sao Bartolomeu

Abrange uma area de cerca 84.100ha, a APA da bacia do rio
Sao Bartolomeu, criada pelo Decreto Federal n° 88.940, de 7
de novembro de 1983, é a maior do Distrito Federal e
desempenha um importante papel de corredor de ligacéo entre
a Estacdo Ecoldgica de Aguas Emendadas, APA de Cafuringa,
APA do Lago Paranoa e APA das bacias do Gama e Cabeca-
de-Veado, reunindo todos os tipos de vegetacdo, desde o
Cerradao até os Campos Rupestres. Com relacdo a fauna,
contém representantes de diversas espécies da fauna nativa,
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como dourados, trairas, codornas, perdizes, seriemas, antas,
capivaras etc.

A Lei Federal n® 9.262, de 12 de janeiro de 1996, passa a
administracéo da APA da bacia do rio S&o Bartolomeu para o
Distrito Federal.

E, apesar de todas as restricdes de controle impostas pelas APAs, encontramos algumas
irregularidades ambientais na regi&o, tais como, o desrespeito da preservacdo das Areas de
Protecdo Permanente — APPs com a pratica do desmatamento e também pela préatica de
lavagem de areia proximo a nascente do Ribeirdo Pipiripau (ainda no Estado de Goias),
estando portanto fora da competéncia do Governo do Distrito Federal a capacidade de tomar

alguma providéncia no sentido de embargar o funcionamento do areal.

Ainda na area da Sub-Bacia, no que se refere as areas de protecdo, encontram-se o
Parque Ecologico Cachoeira do Pipiripau e parte do Parque Ecoldgico dos Pequizeiros, além
das areas de Protecdo de Mananciais - APM do Pipiripau e do Cdrrego Quinze e a Reserva
Particular do Patrimonio Natural (RPPN) Maria Velha.

Na Sub-Bacia Hidrografica pode-se observar a invasdo do espaco Técnico-Cientifico
Informacional na regido, em especial no que se refere as praticas implementadas na producédo
agricola. A localidade é dotada de modernos maquinarios como colheitadeiras, tratores,
avides pulverizadores de inseticidas e outros utilizados na producdo, aléem de pivés centrais de
irrigacdo e modernas estufas para a producdo de legumes. As formas utilizadas para a
producdo também indicam a perda de espaco natural, sendo a agricultura extensiva de
monocultura de soja, e a producdo por meio do uso da técnica de plasticultura, que se
mostram como as principais formas de substituicdo de praticas rudimentares de producéo por
outras, oriundas do processo de totalizacdo vivido pelo mundo com o meio técnico-cientifico

informacional.
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3.2 Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau Il

Situado no Ndcleo Rural Pipiripau-Planaltina-DF, o acesso ao Centro de Ensino
Fundamental do Pipiripau Il pode ser feito (saindo-se do Plano Piloto) a partir do baldo do
Torto, percorrendo-se a BR-020, passando pelas cidades de Sobradinho e Planaltina-DF até o
entroncamento com a DF-345. Neste entroncamento deve-se seguir a DF-345 por 12 km, em
direcdo a cidade de Alto Paraiso - GO, onde se deve entrar a direita na DF-205(vicinal), que

devera ser percorrida por aproximadamente 3 km.

[1E
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Figura 3.5 — Portéo de entrada do Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau I1.

Fundada em 1969, a Escola presta servi¢os & comunidade nas areas de Educag&o Infantil
e Ensino Fundamental. No ano de 2005, quando da realizacdo da presente pesquisa, segundo
informacdes obtidas junto a Direcdo da Escola e a mestranda Elieth Portilho, da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia — FE/UnB, foram matriculadas 270 criangas e
adolescentes no ensino fundamental, séries iniciais e finais (pré-escolar a 8?2 série). A Escola
possui 28 funcionarios, incluindo-se aqueles que atuam na direcdo, professores e demais
servidores. Até ano de 2004 os professores do ensino fundamental, séries iniciais, nédo
possuiam habilitacdo em nivel de graduacdo, tendo como formacdo basica o curso de
magistério (correspondente ao segundo grau). Em 2005, estes profissionais encontravam-se
em fase de conclusdo do Curso de Pedagogia para Professores em exercicio no Inicio de
Escolarizacdo —PIE. O PIE € um curso com duracdo de 03 anos, promovido pela Universidade
de Brasilia, oferecido com caracteristicas de semi-presencialidade, com carga-horaria de

3.210 horas, destinado a professores em exercicio na Educacdo Infantil ou no inicio de
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escolarizacdo do Ensino Fundamental na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,
portadores de habilitacdo para o Magistério em nivel médio.

Centro de Ensino Fundamental Pipiripau - DF

. L]

Centro de Ensino.

Fundamental do Pipiripau
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Figura 3.6 - Carta Imagem do Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau.
Fonte: Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos do Distrito Federal - SEMARH/DF 2006.
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A escola ndo possui rede telefénica, mas recebeu do Governo Federal, um Laboratério
de Informéatica com antena para funcionamento de Internet via-satélite (GESAT), o que
representou um importante avanco na qualidade das pesquisas escolares e comunicagdo de
modo geral. A maior parte da comunidade escolar ndo possui computador em casa, ocorrendo
na escola o primeiro contato desta clientela tem com esta ferramenta, sendo assim, a escola
responsavel pelo inicio de um processo de inclusao digital.

Os professores que atuam nesta escola sdo, em sua maioria, de cidades do entorno como
Formosa-GO e Planaltina-GO, a outra parcela reside em Planaltina-DF. Estes profissionais
percorrem uma média aproximada, de 30 km de distdncia para chegarem até a escola,
atravessando um trecho de 4 a 7 km de estrada de terra. Sendo que alguns destes trechos

apresentam partes bem deterioradas, principalmente a que liga a escola a Formosa GO.

Figura 3.7 - Carro comprado coletivamente por grupo de Professores para a realizacdo do
deslocamento casa/escola.

N&o existe uma linha de transporte direta que faca o trecho Ndcleo Rural Pipiripau com
estas regifes. Apenas uma linha via Nucleo Rural Taquara a Planaltina-DF, percorrendo a via
principal do ndcleo Pipiripau, o que dificulta o acesso dos professores a esta localidade,
obrigando-os a realizarem, na medida do possivel, transporte solidario.

A Escola é equipada com uma quadra polivalente de esportes, onde frequentemente
pode-se observar a presenca de alunos e demais criancas da comunidade local. Na area onde a
escola encontra-se construida existe também um pequeno posto de salde para o atendimento

da populacdo do nucleo rural. Nestas proximidades encontram-se também um posto de
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atendimento da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Distrito Federal —
EMATER-DF, um bar/mercearia além de um posto de atendimento da Policia Militar do
Distrito Federal. Nao existe asfaltamento na regido, sendo composto por estrada de chéo todas
as via se acesso para este pequeno aglomerado de construcdes.

Embora esteja localizada muito préxima a nascente da Sub-Bacia Hidrogréafica do
Ribeirdo Pipiripau, o Corrego mais proximo a escola encontra-se a uma distancia de
aproximadamente 500 metros de seu edificio. Em seu entorno préximo também ndo se
observa a existéncia de cerrado nativo bem preservado, havendo ai o predominio de pastagens
e &reas de cultivo agricola.

A area da escola é bem cuidada. Préximo ao pavilhdo no qual se encontram as salas de
aula existe uma pequena horta, onde os professores desenvolvem aulas praticas com seus
alunos. Embora esteja situada em uma zona rural, a freqiiéncia de arvores nativas proximo a
escola é bastante baixa. Nesta localidade encontram-se plantadas arvores frutiferas,
principalmente mangueiras.

A estrutura fisica da escola é bastante adequada para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas, o laboratdrio de informaética, o patio interno coberto, a quadra poli-esportiva e a
horta, representam importantes instrumentos utilizados em préticas voltadas para a exploracao
do ambiente que compde a paisagem escolar. Frequentemente observam-se aulas sendo
realizadas as sombras das mangueiras, situacdo de privilégio nesses espacos.

O Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau Il apresenta assim as condi¢des propicias
para o desenvolvimento de agdes relativas a preservacdo e conservacdo do meio ambiente,
uma vez que, além dos elementos fisicos propicios, o corpo administrativo, diretivo e docente
da escola encontra-se efetivamente engajado no movimento pela melhoria da qualidade

ambiental.

3.3 A Coleta de dados

O principal instrumento utilizado para a realizacdo da coleta de dados e informacdes
necessarias para o desenvolvimento da pesquisa de campo se deu a partir da execucdo do
Curso Espaco e Lugar — Percepcdo Ambiental da Sub-Bacia hidrografica do Pipiripau-
DF (40 horas/aula), que contou com a participacdo de todos os professores e servidores do
Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau Il. A execucdo desta atividade, aliada ao
levantamento bibliografico da area de estudo, configurou-se como a forma mais adequada
para a realizacdo do trabalho.
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Figura 3.8 — Grupo de Professores confeccionando mapa coletivo.

Assim, em uma acdo de cooperacdo mutua, onde a execucdo da pesquisa de campo
também representou o atendimento a necessidade colocada pela comunidade escolar, no que
se referia ao desejo pela obtencdo de informacgdes a respeito das questdes socio-ambientais e
de uso dos recursos hidricos, bem como o anseio por uma melhor compreensdo dos aspectos
ambientais referentes a Bacia Hidrografica do Ribeirdo Pipiripau, foram iniciados didlogos
que resultaram na construcdo de uma proposta de agdo pratica e coletiva, que, em consonancia
com o Projeto Politico-Pedagogico da Escola, integrou a Escola, a Secretaria de Meio
Ambiente e Recursos Hidricos de Distrito Federal — SEMARH-DF, o Centro de
Desenvolvimento Sustentdvel — CDS/UnB e a Faculdade de Educagdo da Universidade de
Brasilia FE/UnB, em torno de um objetivo comum: a inser¢do da questdo ambiental nas
praticas pedagogicas da escola.

A partir desta proposta ficou estabelecida a realizacdo de oficinas de capacitacdo, onde
0 Pesquisador passou a atuar como coordenador e instrutor do curso. Uma vez que o
Pesquisador era também servidor da Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos do
Distrito Federal - SEMARH-DF, tornou-se mais viavel a realizacdo das atividades como parte
integrante das agOes desenvolvidas no dmbito da Diretoria de Educacdo Ambiental da
SEMARH-DF, com a colaboragdo do CDS/UnB. A estrutura do curso contou com uma carga
horéria de 40 horas/aula, onde, por meio da troca de saberes, os atores envolvidos na pesquisa

passaram a desenvolver uma reflexdo sobre o meio ambiente e a analise da percepcao
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ambiental vivenciada pelo grupo na area da Bacia Hidrogréafica, utilizando-se informacdes
ambientais e geogréaficas sobre a mesma. Nas oficinas buscou-se entender as formas com que
estes aspectos se configuram nas praticas da comunidade escolar.

Iniciado no dia 31 de marco de 2005, contando com duas turmas e encontros quinzenais,
as acOes foram realizadas em momentos de coordenacdo pedagogica dos professores, sendo
encerradas em 08 de novembro de 2005. Por ser realizado durante as coordenacdes, foi
necessario que o grupo fosse dividido em duas turmas, com a realizacdo de encontros no
periodo da manha e da tarde. Porém, ao longo do curso, ocorreram diversos momentos em
que todos os participantes da pesquisa puderam realizar atividades coletivas, havendo ai a
possibilidade de integracéo e troca de experiéncias.

Motivado por diversos fatores, geralmente alheios as vontades dos participantes, o
cronograma de realizacdo das atividades foi estendido muito além do previsto na proposta
inicial. Isto representou tanto ganhos quanto prejuizos ao trabalho. Se por um lado parte da
motivacdo e empenho do grupo na realizacdo de acdes que correspondiam as horas indiretas
se perdeu, motivada pelo distanciamento entre os encontros (que se realizavam no minimo de
forma quinzenal), por outro, o convivio do pesquisador com o ambiente escolar refletiu em
uma relacdo de aceitagdo muito positiva. Isto resultou no surgimento de lagcos de amizade e
cumplicidade para com o trato da pesquisa.

A experiéncia de realizar o mesmo trabalho com a participacdo dos servidores, direcdo e
professores em “pé de igualdade”, sem nenhum tipo de tratamento diferenciado permitiu o
registro de um olhar mais complexo das relagdes sociais contidas neste espaco. O ambiente
escolar se mostrou bastante democratico e receptivo as novas idéias que surgiram no decorrer
dos trabalhos. Em momento algum se verificou a adocéo de posturas balizadas pela estrutura
hierdrquica da escola. O ambiente descontraido também se configurou como um reflexo
positivo para a pesquisa.

Assim, considerando a integracdo existente entre todos os profissionais da escola e
aceitando a idéia de que todos, indistintamente, de uma forma ou de outra, trabalham como
educadores, no desenvolvimento da pesquisa Durante os encontros, foram realizadas
atividades que permitiram o discutir algumas sensag0es, sentimentos e percepc¢des do grupo
quanto ao ambiente escolar e sua area vizinha; a producdo de dois mapas coletivos; a
realizacdo de debates e construcdo de conhecimento; a producéo de fotografias e a realizacdo

de saidas de campo.
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3.3.1 - As Narrativas

A partir de uma narrativa conduzida pelo coordenador da oficina, baseada nas questfes
apresentadas por Edward Relph e Yi-Fu Tuan, foi solicitado aos participantes que
produzissem um relato escrito, no qual estivessem gravados os elementos relacionados ao
espaco percorrido no percurso diario casa/escola, que se encontravam registrados em suas
memorias, desde 0 momento em que despertaram na manha daquele dia, até a hora em que
chegaram a escola, seu local de trabalho.

O roteiro narrativo, construido com base na metodologia proposta por Tuan (1980),
objetivou registrar informacoes a respeito das percepg¢des comuns partilhadas pela maioria dos
seres humanos — os sentidos — visdo, tato, audicdo, olfato e paladar. Nesta atividade foram
trabalhadas questdes como a escala de percepcao (relacdo lugar/espaco); fatores de desafio
existentes no meio ambiente e relagdes negativas e positivas de afetividade com este; o valor
estético atribuido ao ambiente em questdo; e, os vinculos de pertencimento e os significados
atribuidos aos elementos ambientais da Sub-Bacia hidrogréafica e do espaco escolar.

Esta foi a primeira atividade no sentido de registrar e discutir com o grupo as relacdes
“Topofilicas™ dos participantes da pesquisa com aquele ambiente, isto é, segundo Tuan
(1980), a manifestacdo do “amor humano por lugar”. O eixo condutor para a construcdo dos
relatos se deu entorno do incentivo ao registro de questdes relativas ao espaco e lugar. A
relacdo casa/rua ganhou destaque no sentido do registro de suas proporces. No tocante a
afetividade, estética e transformacBes antropicas, voltadas as relagbes com o ambiente,
buscou-se registrar 0s aspectos negativos e positivos embutidos nestas perspectivas. Aqui, 0s
conceitos de “insideness e outsideness™ conduziram a construcdo metodoldgica utilizada para
tal registro. Desta forma, foi possivel compor alguns elementos referentes as atitudes para
com o urbano, o campo e o natural.

As perguntas apresentadas foram construidas com o objetivo de promover uma jungdo
entre as categorias de insideness e outsideness (existencial, objetivo, empatico etc.) e aspectos
do campo da topofilia proposto por Yi-Fu Tuan, tais como a percep¢do ambiental a partir dos
sentidos (tato, olfato, paladar etc.), dos desafios existentes no ambiente, apreciacdo estética,
familiaridades etc., conforme se pode observar nas questdes que se seguem.

Estas questdes passam a ser objeto de atencédo e preocupacéo, a partir do momento em
que ocorre uma pressdo do urbano, ou, como afirma Milton Santos (2002) do espaco técnico-
cientifico-informacional, sobre as areas naturais. Demanda verificada nos relatos produzidos
pelos participantes da oficina, onde, em diversos momentos sdo utilizados adjetivos

pejorativos para qualificarem elementos resultantes do trabalho humano. Porém, esta rejeicédo
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aos elementos construidos apresentou carater contraditorio quando comparada a outros
aspectos da pesquisa.

A continuaco, serdo apresentadas as analises das narrativas.

3.3.1.1 Relacéo Espaco e Lugar

Com o objetivo de registrar aspectos referentes a relacdao casa/rua, ou seja, a relagcdo do

lugar com o espaco, ao grupo foi indagado:

Ao abrir a porta de sua casa, 0 que chama a sua atencéo neste
novo ambiente que se abre aos seus olhos? O gue diferencia a
parte interna da externa de sua casa, o que difere a rua do seu
lar? Quais sdo seus sentimentos neste momento em que observa
0 que se passa nheste novo espaco? Que paralelo vocé faz a
respeito da relacdo das dimensdes da parte interna e externa
de sua residéncia? Neste momento vocé percebe a rua a sua
frente como extensdo de sua casa?

Como resposta as perguntas voltadas para o registro dos sentidos e sensagdes
relacionados ao ambiente domeéstico, isto €, ao lar, o lugar primeiro de cada individuo, as
palavras mais recorrentes para se referir a este ambiente foram: casa, acolhedor, fechado,
tranquilo, aconchego e sossego.

Encontram-se nas respostas, em referéncia aos espacos externos, entre outras, as
expressdes: rua, barulho, movimento, carro, aberto, estrada, agitacdo e pessoas.

Percebe-se aqui a realizacdo da clara distingéo entre espaco e lugar. O Lugar = a casa,
surge receado por adjetivos positivos, um ambiente seguro, fechado e tranquilo que faz contra
ponto com o Espago, um ambiente aberto, movimentado e barulhento. A saida de casa, em
direcdo ao trabalho, representa um ponto de ruptura entre uma condicdo ambientalmente
positiva, para um campo de movimento e incertezas. Neste momento, aparece pela primeira
vez no desenvolvimento da pesquisa a “estrada”. As vias de transito, que como se verificara
mais a diante neste trabalho, representam um papel muito importante no cotidiano do grupo.

Aqui surgem os primeiros tracos de insideness e outsideness existenciais. Sao
registrados os aspectos positivos do lugar mais intimo do ser, a casa. Este lugar é o
responsavel, como ja visto, pela existéncia dos adjetivos aconchego, sossego, fechado, seguro
etc. e, a medida que os sujeitos saem de casa, percorrendo a estada em dire¢cdo a escola este

insideness existencial vai cedendo lugar para os outsideness.
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Surge ai um sentido de alienacdo dos aspectos que configuram o convivio domestico,
rumo a uma “estrada” que apresenta caracteristicas opressivas que ja conduzem, no ponto de

partida, a um sentimento de nostalgia com relacéo ao lar.

3.3.1.2 As Estradas

Todos os participantes da oficina apresentaram as estradas como o principal elemento
gue representa um desafio existente no meio, a qual é evidente a negatividade atribuida aos

vinculos com este objeto. Neste sentido foi perguntado:

Ao iniciar o percurso em direcdo ao trabalho, quais sdo os
principais desafios que se colocam neste processo? Quais sao
os elementos pertencentes ao meio ambiente que lhe parecem
ameacadores de alguma forma? Existe algum elemento neste
espaco percorrido que Ihe remeta a alguma fobia? A algum
medo? Que elementos vocé eliminaria deste percurso, com o
objetivo de melhorar ndo apenas sua rotina, mas a vida de
todos?

Relacionadas as estradas estdo as expressGes: medo, buraco, distancia e lixo. As
estradas, com seus tragcados retangulares e linhas retas, sdo aqui vistas como o principal
elemento construido pelo homem na paisagem localizada entre a casa e a escola.

As vias de acesso é atribuida uma larga gama de outsideness, que representam a carga
opressiva que esta estrutura suscita. No “percorrer a estrada” os relatos confirmam a presenca
dos outsideness existencial, encontrado no desconforto e nostalgia pelo lar. Nas colocacdes
apresentadas pelos participantes verifica-se também o encontro do Outsideness objetivo, visto
que alguns relatos conduzem & percepcao objetivada de algumas relaces ecoldgicas, préatica
comum aos professores em suas salas de aula; na descricdo paisagistica esta contido o
outsideness incidental, uma vez que ndo se identificam vinculos significativos nas narrativas
em relacdo aos locais de transito. Evidentemente ndo estamos aqui afirmando que nesta
relacdo estrada/sujeito existam apenas aspectos negativos, mas, sem sombra de ddvidas, 0s
outsideness séo os mais frequentes.

Em contraponto as estradas, no percurso casa/escola, os elementos naturais como
vegetacdo, corregos e lagos, animais e ar puro se mostraram como fontes inspiradoras de
sentimento bucélico de prazer, superando em alguns casos, 0s desprazeres provocados pela
necessidade de se trilhar os perigosos e incomodos espagos de fluxo, sem que estas
percepgdes se transformem necessariamente em insideness. A questdo das vias de acesso

torna-se recorrente no desenvolver de toda a pesquisa.
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3.3.1.3 A Empatia

A plasticidade da composi¢do da paisagem reflete diretamente na forma com que
atribuimos valores ao ambiente. Aceitar um lugar como feio ou bonito implica na tomada de
posturas diferenciadas entre estes espacos. Neste sentido, as perguntas foram direcionadas

para esta questéo:

Quais séo as principais qualidades positivas deste percurso? O
que lhe da prazer de encontrar pelo caminho? O que vocé ndo
encontra mas gostaria de encontrar? O que lhe faz falta nesta
hora?

Neste exercicio, mais uma vez, o grupo atribuiu qualidades positivas aos elementos
naturais em detrimento daqueles resultantes da agdo do homem.

O belo conduz a uma situacéo de interesse pelo espaco. A beleza sempre nos “salta os
olhos” em qualquer situacdo. Sendo aqui a natureza empregada como principal fonte de
prazer no trajeto para o trabalho, isto significa que os elementos naturais encontram-se ai
dotados de um forte sentimento de insideness empatico.

Parte do grupo apresenta as plantagcdes de monocultura como elemento mais bonito da

paisagem, o que mostra certa desatencdo para 0s danos ambientais em que esta préatica resulta.

3.3.1.4 Familiaridade — vinculos de pertencimento

Indagados quanto aos elementos com o0s quais possuiam maior familiaridade
(insideness), e, a respeito dos significados e vinculos de pertencimentos (tipos de insideness)
atribuidos a estes:

Neste percurso quais sao as coisas que Ihe sdo mais familiares,
com as quais vocé se sente mais a vontade? Vocé sempre nota a
presenca destes elementos na paisagem? Mesmo sendo
presentes na paisagem estes elementos ja lhe passaram
despercebidos? Com que frequéncia isso aconteceu ou
acontece? Dentro dessa familiaridade para com as ‘““coisas”
(podendo essas coisas serem pessoas, objetos, plantas, animais
etc) o que ai lhe pertence de alguma forma? Existem vinculos?
Quais sdo os vinculos de pertencimento que vocé possui com
estes elementos que lhe aparecem no espaco? Que significados
vocé atribui para estes fatores? Se vocé pudesse parar em
algum lugar, durante seu trajeto, que lugar seria esse? Por
qué?
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Mais uma vez as estradas e seus buracos configuram-se como principais fontes de
preocupacdes, i.e., outsideness. Em seguida 0s aspectos naturais como cOrregos e vegetacdo

despontam como temas merecedores de significados positivos importantes para o grupo.

3.3.1.5 O espaco escolar

Com relacdo ao espaco escolar foi questionado:

E no seu ponto de chegada, a Escola, que elementos do
ambiente Ihe chamam mais a atencdo no espaco escolar? Que
fatores compdem a paisagem externa da escola? E quanto a
paisagem interna? Quais os significados que vocé atribui para
0 espaco escolar? Que fatores ai sdo mais importantes? O que
vocé destaca como importante neste ambiente? Quais sdo as
referéncias que vocé gostaria de registrar com relagdo a sua
sala de aula, o seu ambiente de trabalho mais direto?

Uma vez no espago escolar, um dos principais elementos que primeiro chama a atencgéo
dos participantes sdo as arvores existentes na area, principalmente as mangueiras ali
plantadas. A figura dos alunos aparece apenas em um par de relatos. Isto pode se justificar no
fato de que quando iniciado o debate a respeito do espago/lugar, segundo o entendimento do
grupo, a referencia estava voltada apenas para os aspectos fisicos e bioldgicos que compdem a
paisagem, excluindo-se assim o homem deste arcabouco.

Aqui também, mesmo fazendo mencdo especifica a chegada ao espaco escolar, a
questdo dos buracos e a poeira na estrada se fazem presentes. Alguns relatos apontam a
presenca dos Onibus escolares da Secretaria de Estado de Educacdo como sendo um dos
elementos mais marcantes deste espago, pois representa uma vitoria da comunidade, a
concretizacao do desejo sobre as dificuldades de locomocdo ali existente.

Os relatos apresentados também refletem a diferenca de percepcdo entre 0s participantes
da oficina, que podem ser divididos nas categorias “viajantes” e “nativos”, conforme
classificacdo proposta por Tuan (1980), tema que sobre o qual discorreremos adiante. Como
ndo poderia deixar de ser, aqueles que pertencem a comunidade local trazem para este lugar
uma forte conotacdo existencial (insideness existencial),demonstrando uma intima relacéo

com o ambiente.
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3.3.1.6 Relatos livres

A ultima questdo apresentada no roteiro de perguntas que conduziu o registro por parte
do grupo, foi realizada de forma aberta: “— Existe algum outro fator a respeito do espag¢o no
qual vocé vive que gostaria de registrar?”, com o objetivo de dar liberdade as possibilidades
de respostas.

Com isto, se verificou que 100% das colocacdes apresentadas se referiam aos problemas
e danos ambientais causados pela agdo antrépica na Sub-Bacia Hidrografica, onde o
desmatamento e a poluicdo das aguas representam a esmagadora maioria dos depoimentos.

Mais adiante na pesquisa foi possivel observar que tal discurso ndo representa
efetivamente a tematica central das preocupacdes dos professores. Na realidade, a forma com
gue o grupo se colocou neste momento pode estar relacionada a vontade de apresentar um
comportamento que fosse “ambientalmente correto”, uma vez que a questdo ambiental era a
justificativa de todo o trabalho a ser realizado. Assim, tal posicionamento representa a melhor
maneira de se colocar diante do Instrutor e do Grupo.

Outra possibilidade de interpretacdo para as repostas apresentadas pode ser associada ao
fato de que, embora seja genuina a preocupacdo com a degradacdo ambiental, os participantes
ainda ndo conseguiram se engajar efetivamente no movimento pela melhoria da qualidade

ambiental, contudo, identificam o assunto como importante.

3.3.2 A construcao dos Mapas Coletivos

E a partir da escola que se constrdi o resto,
n6s somos 0 ponto de referéncia...
(PROF. ROZEMIR FONSECA DA SILVA)

A forma com que percebemos e representamos 0 mundo que nos cerca encontra-se
diretamente ligada aos tipos de relagBes que construimos com 0 nosso espaco Vivido,
grafando-o dos mais diferenciados significados e sentidos, tanto de carater individual quanto
coletivo.

Sao as relacbes espaciais que permitem as construcdes e as
representacdes do espaco. A construcdo das relagdes espaciais
requer a interacao do sujeito com o0 meio em que vive e realiza-
se através da liberacgdo progressiva e gradual do egocentrismo
primitivo. (CASTROGIOVANNI, 2000 P. 16)
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A producéo de desenho “mapa”, isto é, uma representacdo grafica que visa registrar o
espaco real, foi utilizada como atividade de simulacdo da construcdo social de um espaco
comum aos professores, a escola. Essa construcdo, na realidade, objetivou ultrapassar as
questbes da abordagem apenas material, uma vez que, sendo fruto de um processo
intersubjetivo, extrapola a perspectiva que propde a construcdo do mundo a partir apenas das
experiéncias concretas do sujeito, buscando enfatizar as relacbes dos sujeitos uns com o0s
“outros” e com o0 ambiente neste processo.

Sendo o espaco resultado de um jogo de tensBes, no qual sua formacéo se da a partir de
um processo continuo de negociacdo, arranjos e rearranjos, a producdo coletiva de sua
representacdo acaba por se tornar também fruto de intenso processo de negociacdo. Neste
propdsito, contando com a participacdo de todos, foi solicitada a producdo de representacédo
do espaco interno e circunvizinho a Escola Classe Pipiripau.

Para construir representacbes da paisagem precisamos
observar todos os elementos que a complem, selecionar,
registrar as informacGes e, finalmente, representar. A partir da
observacdo da paisagem, levantamos perguntas, refletimos
sobre elas, e produzimos novos conhecimentos sobre o lugar
gue estamos estudando. (ARCHELA, 1999. p. 179)

Assim, com o proposito de realizar a representacdo dos elementos que compéem o
espaco, considerando as representacdes apresentadas por todo o grupo de educadores, foram
desenvolvidas duas oficinas, uma voltada para os professores que estavam fora de sala de aula
pela manha, e outra para os que estavam disponiveis para a realizacdo das atividades a tarde.
isto resultou na confeccdo de dois mapas. Para a producdo das representagOes foi
disponibilizado para cada grupo um pedaco de papel pardo de 1,80m X 1,30m, pinceis
atdmicos, giz de cera e régua.

O comando para a realizacdo do exercicio foi 0o de que as pessoas procurassem
representar no papel o maior nimero possivel de elementos pertencentes ao espago escolar e
suas proximidades, mesmo que isso significasse um excesso de informacgdes para o limitado
espaco do papel disponibilizado. Para equacionar possiveis problemas, originados pelo desejo
de representar mais elementos ambientais que a capacidade do material disponibilizado, foi
proposto que nessa situacdo fosse realizada uma negociagdo dentro do grupo no sentido de
definir o que seria ali registrado. Contudo, este expediente se mostrou desnecessario, pois, na
realidade, sobraram bastante espacgos vazios nos mapas.

Em momento anterior ao exercicio proposto foram disponibilizadas ao grupo, em forma

de palestra, informagfes bésicas a respeito da ciéncia cartografica. Nesta troca de informacGes
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foi salientada a importancia e possibilidades dos mapas em diversas atividades, como também
a apresentacao de algumas dicas a respeito das maneiras possiveis de interpreta-los.

Como resultado desta atividade foram produzidos dois mapas. No primeiro, a estrutura
viaria foi o principal referencial utilizado pelos professores para a sua confec¢do, estando
evidente, nesta situacdo, a preocupacao dos professores em seguir fielmente a localizacéo das
estradas de terra e asfalto na representacdo produzida. O espaco de fluxo configurou-se aqui

como tematica central.

Mapa Coletivo da area vizinha ao Centro de Ensino Fundamental Pipiripau Il - Produzido por professores do Curso
Espaco e Territorialidade — Percep¢do Ambiental da Sub-Bacia Hidrografica do Pipiripau — Em 27 de abril de 2005.
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Figura 3.9 — Mapa coletivo produzido por professores que participaram das oficinas no turno vespertino.

Aqui, a representacdo espacial encontra-se desprovida de detalhes. O mapa aparece
como um *“esqueleto” sobre o “nada”. Uma supra-estrutura que ndo tem suporte. Nao se
encontram ai representados os elementos naturais do lugar, como também sédo muito ténues os
tracos que representam as transformacfes antropo-sociais neste meio. Os elementos que
apresentam maior significado para o grupo, tanto durante as negociacdes para a confecgéo do
trabalho, quanto no produto final da atividade, foram, sobre tudo, as rodovias, e, em segundo
lugar, o Acampamento do Movimento dos Sem Terra — MST, representado apenas por um
retangulo, localizado em uma das rodovias que da acesso a cidade de Formosa.

A representacdo dos elementos existentes na area circunvizinha da escola no mapa 01

(figura 3.09), que foi, na realidade, o objetivo contido nos comandos para a realizagdo da
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dindmica, ndo foi apresentada. Toda a extensdo proxima a escola foi representada apenas por
um quadrado com a inscricio “Area Escolar”, margeado por duas estradas. Ao redor e no
interior da escola existe a representacdo de um espago vazio. O que se pode observar de
grafado, em suas imediagOes, sdo apenas duas estradas, um corrego sem nome e a indicagdo
da chécara 62.

O Meio Ambiente aparece aqui, tal qual afirmam Enrique Leff e Edgar Morin, “na
sombra do conhecimento”, ndo sendo retratado em suas relagdes complexas. As pessoas,
embora tenham representado seu espago vivido, se mostraram ndo muito atentas a importancia
do registro das marcas ambientais existentes nos espacos que fazem parte de suas acgoes
cotidianas. A representacdo dos aspectos sociais ali existentes também se revelou bastante
incipiente, uma vez que muito préximo a escola existem um posto de atendimento da
EMATER, um posto de atendimento médico e uma pequena mercearia, que, embora sejam
equipamentos sociais de grande importancia para a comunidade local, ndo encontraram
espaco nesta representacao.

Um aspecto interessante que se pode observar na representacdo sdo as formas
geométricas e linhas utilizadas. Esta configuracdo conduz a reflexdo no sentido da
classificacdo dos espacgos vividos pelo homem, i.é., dos habitats humanos. Segundo Yi-Fu
Tuan, podemos iniciar uma classificacdo binaria e bastante simples do espaco a partir da
observacdo da geometria neles impressa, distinguindo-os assim, em duas categorias:
“carpintejados” e “ndo carpintejados”. *“...0 mundo carpintejado esta repleto de linhas retas,
angulos e objetos retangulares. As cidades sdo meios ambientes retangulares par excellence.
A natureza e o campo, em contraste, carecem de retangularidade.” (TUAN, 1980, p. 87).

Atendo-se a idéia proposta por Tuan pode-se afirmar que, para os realizadores da
representacdo, ndo é muito clara a fronteira entre o espaco urbano, o natural e o rural, ou ndo
foi dada grande importancia para a delimitacdo destes espacos. No mapa 01 (figura 3.09)
produzido observa-se a supremacia da presenca de linhas retas, angulos e retangulos. A
irregularidade e as formas circulares, tdo marcadamente representativa dos espacos naturais
ndo encontram destaque no conjunto do trabalho.

Ja no segundo mapa (Figura 3.10), produzido pelos professores do grupo da manha,
observa-se uma maior representacao de elementos tanto naturais quanto sociais. No universo
representado existem palmeiras e matas, areas de nascentes;, 13 casas, que para suas
confeccdes foram utilizados triangulos como telhado e retangulos para a composigéo de seus
corpos e portas; linhas irregulares que representam 0s cursos cOrregos e nascentes; conjuntos

de linhas, também irregulares, com formas que buscam representar a vegetacdo, tanto nativa
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quanto aquela resultado da producéo agricola; um cachorro; aléem de linhas e retangulos que

representam o norte geografico, as estradas e as edificacdes da escola e area proxima.
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Figura 3.10 — Mapa coletivo confeccionado por professores que participaram das oficinas no turno matutino.

Observando atentamente as formas representadas pode-se claramente notar as diferencas
de simetria entre a representacdo dos elementos construidos e naturais, segundo a
classificacdo proposta em “carpintejados” e “néo carpintejados”. Elementos como o 6nibus, a
escola, rodovias e casas, 0s principais elementos construidos pela acdo antrdpica, sao
representados por triangulos e retangulos, ao passo que 0s naturais apresentam uma grande
assimetria em suas formas.

Em relacdo ao mapa representado na figura 3.10, fazendo referéncia as idéias de Edward

Relph, pode-se afirmar que este representa uma maior intensidade de insideness entre oS
participantes da atividade e 0 ambiente escolar.
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3.3.2.1 O processo de construgao — As negociagoes

Houve um grande debate a respeito das questdes de escala, norte geografico e legenda
dos mapas, durante as negociacdes entre os participantes do grupo, quando da elaboracao dos
trabalhos. Nos debates, pode-se verificar o apoderamento pelo grupo, das informacdes
cartogréficas apresentadas no encontro realizado anteriormente. De posse de algumas noc¢des
béasicas de cartografia, tais como conhecimentos a respeito de escalas, pontos cardeais e norte
geografico, 0 grupo passou a se preocupar com a insercdo destes elementos no produto final.
A observacdo da correta localizacdo do norte geografico dos mapas, representados em um
pela rosa dos ventos, e no outro por uma seta em forma de “cabeca de flecha”, configura-se
como a principal evidéncia de que houve um didlogo efetivo entre o saber geografico
apresentado e a prética cotidiana da escola.

Os debates a respeito da localizacdo dos elementos no mapa representaram um dificil
processo de negociacdo. Esta situacdo superou possiveis discussdes a respeito “do qué”
deveria ser representado, assim, todos os participantes tiveram a liberdade de registrar o que
Ihe viesse em suas memarias. Ambos os mapas apresentam boa quantidade de espacos vazios,
0 que chamou a atencdo do préprio grupo, apos a confeccdo do mesmo. Além dos espacos
vazios, foi percebida também a auséncia de alguns elementos importantes para a comunidade
local que ndo foram agraciados pela representacéo, tais como o posto de salde, a mercearia, 0
posto policial e o posto da Emater.

A existéncia do acampamento do Movimento dos Sem Terras - MST, em uma das pistas
de acesso a escola, apresentou-se também como um importante referencial espacial para o
grupo. Porém, os reflexos ambientais e sociais da existéncia de tal movimento na regido ndo
foram muito explorados. O que se percebe mais uma vez € um certo descontentamento e a
atribuicdo de responsabilidade a estes trabalhadores de alguns dos impactos ambientais
vividos na regido, sobretudo no que se refere a utilizacdo inadequada dos corpos hidricos.

Durante as negocia¢cdes para o inicio da confeccdo de um dos mapas a professora
Rozemir langou ao grupo a seguinte frase: “~ E a partir da escola que se constroi o resto, nds
somos o0 ponto de referéncia...”” Embora sua colocacdo tenha se dado no sentido literal da
frase, buscando convencer os participantes do processo de que dire¢do das vias e 0s objetos
representados e suas dimensdes deveriam tomar a escola como referencial, a reflex&do sobre
essa frase trouxe a baila o debate a respeito da importancia da escola no processo de

transformacéo e construcdo dos espacos fisicos e sociais. Neste momento, 0 grupo se sentiu
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tocado pela importancia de cada um enquanto educador, e pela poeticidade da frase tdo
espontaneamente colocada.

Ao longo de todo o processo as questdes colocadas se referiram sempre ao “como
chegar” e néo ao “aonde chegar” deixando transparecer a impressdo de que o mais importante
eram as trajetdrias realizadas pelos professores e servidores na acéo cotidiana de ir e vir para a
escola. Esta pode ser uma explicacdo possivel para a ndo representacdo de alguns aspectos do
ambiente vivido pela comunidade escolar. Isto se traduz claramente no primeiro mapa, onde o
unico elemento natural que se apresenta sdo 0s corregos Maria Velha e um outro corrego, que
se quer recebeu nome. Cabe salientar também, que os tracados dos corregos ndo foram
representados, sendo registradas, em suas formas retangulares, apenas as pontes que passam
sobre estes.

A0 passo que, para a realizagdo do primeiro mapa (figura 3.09) a equipe se dividiu,
espontaneamente, em quatro pequenos grupos para acelerar o processo de negociacdo, a
equipe que produziu o segundo mapa (figura 3.10) optou por trabalhar de forma integrada,
onde cada participante escolheu por grafar no papel seus “lugares preferidos”. Uma das
participantes fez questdo em registrar a seguinte frase: “melhor lugar p/ Graga™, que se refere
a uma parte de uma estrada de terra que passa por meio de uma area de mata de galeria, onde
a presenca da agua provoca a ocorréncia de uma micro-clima bastante agradavel, com a
presenca de uma exuberante vegetacdo nativa (area que foi posteriormente visitada pelo grupo
em uma saida de campo).

Analisando o resultado dos trabalhos, o grupo chegou a conclusdo da necessidade de
melhor conhecer a Sub-Bacia Hidrografica do Ribeirdo Pipiripau. Alguns dos participantes da
experiéncia justificaram a “pobreza de detalhes” dos mapas no fato de que a escola representa
0 “seu ganha pao”, e que, pelas condi¢des de seguranca das estradas e pela falta de tempo a
qual os professores sdo invariavelmente submetidos, torna-se bastante dificil prestar atencéo
na “paisagem”.

O desconhecimento, ou falta de aprofundamento das questdes, processos e dinamicas
ambientais podem, também, ser identificados como varidveis para a pobreza no mapa em
elementos da natureza. Vale registrar que o0 grupo que produziu 0 mapa apresentado na figura
3.10 (com maior riqueza de detalhes) contou com a participacdo de um professor de
geografia, que ministra aula para as turmas de 5% a 8? séries. Este dado € bastante relevante, ja
que o saber referente aos aspectos geograficos foi incisivamente registrado por este professor
na representacéo.
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3.3.3 Saidas de Campo

Buscando atender ao objetivo de reconhecimento do “lugar” ao qual a escola faz parte,
e, de iniciar o registro da maneira com que o educador entende e interage com este ambiente,
foi necessario promover visita de campo a alguns pontos da Sub-Bacia Hidrografica.

Na saida de campo os participantes tiveram a oportunidade de visitar a &rea da nascente
da Sub-Bacia do Ribeirdo Pipiripau, localizada em uma fazenda produtora de gado e soja.
Nesta propriedade foi possivel ter uma visdo panoramica da Sub-Bacia Hidrografica, o que
permitiu a boa parte dos participantes compreender melhor o conceito de bacia hidrogréfica e
algumas questdes relacionadas a complexidade existente nas relagdes que a compdem. Assim,
foi possivel também identificar as principais fitofisionomias da vegetacdo do cerrado.

Durante a caminhada em dire¢do a nascente do cérrego o grupo pode ver a constituicao
do solo da regido, considerando-se as formagdes hidromorficas, ja que a escola fica proxima a
uma area de varzea. Foram feitas varias consideragcdes também a respeito da funcdo das matas
de galeria e ciliares quanto a sua funcdo de corredores ecoldgicos, o que lhes atribui grande
importancia para o ecossistema da regido. Com isto, durante toda a atividade foi realizada a
troca com os educadores de uma boa quantidade de informagdes de cunho ambiental.

Saindo da Fazenda o grupo se encaminhou, em 6nibus da SEMARH-DF, para uma
visita a um dos acampamentos do MST, porém, pela ndo realizacdo de contato com o lider do
Movimento naquela ocasido (mesmo com a realizacdo de entendimentos mantidos
anteriormente) a visita ndo foi possivel. Com isto, a observacdo do acampamento teve que ser
realizada de dentro do 6nibus na estrada. Para muitos, esta foi a primeira oportunidade de ver

aquele acampamento.

Figura31 - InstalagGes onde funciona a Coordenagdo do MST.
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O que se verifica no assentamento, na visdo que se tem a partir da estrada, é a
dominante presenca de areas de pasto, com uma parca producdo bovina, uma nascente
bastante degradada, que serve de fonte de agua para os mais diversos fins na comunidade; a
existéncia de um barracdo destinado a coordenacdo do movimento e realizacdo de atividades
comunitérias; e dali também pode se observar algumas poucas habitacGes espalhadas pela
propriedade.

Figura 3.12 - Galpéo sendo construido na area do MST.

Em continuidade a saida de campo o grupo se deslocou para a propriedade de uma das
servidoras da escola. No trajeto foi possivel verificar a existéncia de alguns pivos centrais de
irrigacdo em funcionamento, o que suscitou o debate em torno do uso e desperdicio de dgua
na agricultura de monocultura, uma vez que a presenca da producdo de soja € uma constante
na regiao.

J& na propriedade da servidora, foi possivel andar por uma mata de galeria, 0 que causou
sensacgdes bastante agradaveis ao grupo. Na chacara foi construida uma barragem no cérrego
que por ela passa, o que resultou na formacdo de uma lagoa de tamanho consideravel. Este
local é um lugar bastante agradavel e de ambiente relativamente bem preservado, o que

demonstra certa preocupacao para com a questdo ambiental por parte da proprietéria.
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Figura 3.13 - Propriedade de uma servidora da escola visitada plo grupo em saida de campo.
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Saindo da referida chacara, o grupo se encaminhou para a propriedade de uma das

professoras, onde ela e 0 marido realizam a producdo de pimentdo com a utilizacdo da técnica

de plasticultura, i.e., 0 uso de estufas cobertas por plastico, o que permite um melhor controle

e maior producdo. Tal atividade é bastante comum na regiao.

Figura 3.14 - Produgdo utilizando a técnica de plasticultura.
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Em ambito geral os professores ndo apresentaram grande interesse por conhecer a
regidao amiude, em especial no que se referia as questdes relacionadas a producéo agricola,
gue, como anteriormente dito, é a principal atividade produtiva da regido. Na propriedade
produtora de pimentdo apenas um professor teve interesse em conhecer as estufas e conversar
com o proprietario a respeito das questdes inerentes a este tema.

A realizacdo de visita de campo ao Parque Nacional de Brasilia possuiu dois objetivos
principais: colocar os participantes em contato com uma unidade de conservacao, uma vez
que a escola encontra-se bastante proxima & Estacdo Ecolégica de Aguas Emendadas
(conhecida por todos os professores), 0 que, por si SO, representa um grande diferencial para a
percepcdo ambiental da comunidade, e ainda, e principalmente, realizar uma atividade de
lazer e integracdo do grupo. Assim, apds uma visita ao Centro de Visitantes e a realizacdo de
palestra e trilha ecoldgica, com a participacdo de monitores do Parque, o grupo pode desfrutar
da piscina ali existente.

Assim, tendo clara a importancia do uso da bacia hidrografica como recorte espacial
(assunto a ser aprofundado adiante), e também atento aos conceitos de lugar e espaco,
balizados pelos referenciais de insideness e outsideness propostos no Capitulo anterior, foi
desenvolvida a pesquisa de campo, tomando como ponto de partida a caracterizacdo da area,
como forma de produzir um levantamento inicial dos elementos espaciais (fisicos, bioldgicos

ou sociais) que possuem significados para os participantes dos trabalhos.

3.3.4 A producéo de Fotografias

Perceber, além de significar é dar valor.
(DUARTE, 2005, p. 194)

Obijetivando realizar um trabalho que possibilitasse o registro direto da realidade do
mundo vivido, foi oportunizada aos participantes a producdo do registro fotogréafico de suas
percepcOes, em especial daquelas referentes & Sub-Bacia Hidrogréfica e ao espaco de transito
casa/escola.

Para a realizacdo desta atividade foi utilizada uma méaquina fotografica e varios filmes
coloridos de 36 poses. Uma vez disponibilizada a maquina, cada participante teve a
oportunidade de ficar em posse dela por no minimo dois dias, 0 que se mostrou tempo

suficiente para o desenvolvimento do trabalho.
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Aos participantes fora dada total liberdade de expressdo. A eles foi informado que
seriam validos todos e quaisquer tipos de fotografias, desde que fossem produzidas
obedecendo como limite geografico o espaco compreendido entre a casa do participante e a
escola. A idéia principal era a de que se buscasse representar o espaco escolar.

Alguns participantes da oficina, em especial os servidores, ficaram bastante encantados
com a proposta. Sentiram-se valorizados com o interesse da pesquisa por registrar tracos de
suas vidas cotidianas, e também pela possibilidade de deixar registrado em fotografias as
coisas que fazem parte de seu dia-a-dia, mostrando os aspectos que mais gostam do seu meio
ambiente. Como resultados desta proposta foram produzidas 125 (cento e vinte e cinco)
fotografias, perfazendo uma média de 5 a 8 fotos por participante. Os resultados deste

exercicio serdo analisados a seguir.

e
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Figura 3.15 - Educadores realizando a anlis das fotos produzidas.
a) Relacdo entre a representacdo de ambientes naturais e construidos

Em termos percentuais, as principais caracteristicas das fotos, entre outras, se referem
aos fatos de que: 71% delas, segundo a descricdo do prdprio fotografo, representam

predominantemente o meio transformado.
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Representacdo dos Ambientes
Naturias e Transformados

0 29%

B 71%

@ Meio Natural
® Meio Transformado

Gréfico 3.3 — Porcentagem da representacdo dos espacos naturais e transformados nas fotografias.

Este elemento, ao contrario do que foi apresentado pelo grupo na primeira atividade
realizada (producéo de narrativa), mostra que a atencdo do professor esta mais voltada para o
ambiente construido, direcionando a este uma maior gama de insideness e significados. Aqui,
0 meio técnico-cientifico-informacional apresenta posicdo de destaque na ordem de
prioridade. ““A natureza deixou de ser uma parte significativa do nosso meio ambiente”
(Ernest Gellner, 1989, apud SANTOS, 2002, p. 239). Estas fotografias indicam ainda a
tendéncia a dominéncia do espaco hegemdnico transformado na vida das pessoas, que como
dito anteriormente: “Pelo fato de ser técnico-cientifico-informacional o meio geografico
tende a ser universal” (SANTOS, 2002, p. 239-240).

Figura 3.16 — Representacdo do espago transformado.
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b) Intencdo da fotografia

Quando comparada a predominancia do espaco construido nas fotografias com a
intencionalidade, apresentada pelo fotografo de forma oral durante as oficinas, no registro do
elemento mais importante da fotografia, encontramos uma situacdo um pouco diferenciada
daquela expressa nos primeiros encontros da pesquisa de campo, onde era praticamente

unanime o posicionamento romantico em favor da defesa da natureza.

Principal elemento representado

04% 0O3%

0 53%

B 40%

O Elemento Natural B Elemento Construido

O Outros* O Sem Resposta

Grafico 3.4 — Indicacao dos principais elementos representados nas fotografias.
*Respostas referentes a aspectos abstratos, como beleza, e uma fotografia na
gual os alunos foram indicados como elemento mais importante existente na
fotografia.

A pergunta que se faz é: “—Por que embora havendo o desejo de registrar
prioritariamente elementos naturais, o espago transformado encontra uma posicdo de
equilibrio na representatividade das fotografias?” esta questdo pode ser respondida de duas
maneiras: ou o fotdgrafo se traiu em seu discurso, apontando (nas fotografias) uma relacéo
ndo tao estreita com os aspectos da natureza, ou se verifica um acelerado processo de intensa
invasdo do espaco transformado na regido, indicando uma possivel dominagdo deste sobre o
natural.

A segunda resposta ao questionamento acima € bastante fragil, j& que por sua
caracteristica rural, a Sub-Bacia Hidrografica possui ainda algumas localidades que podem
muito bem representar os elementos do espago natural, mesmo que ndo o seja, uma vez que

sofreram pouca influéncia dos elementos construidos pelo homem.
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Quanto a localiza¢do dos ambientes fotografados, 34% das fotografias foram realizadas

fora da Bacia Hidrografica na qual a escola encontra-se inserida, seguidas por 33% de fotos

produzidas dentro da Bacia, porém fora do alcance da influéncia da area escolar. Do total,

apenas 29% mostram a escola e suas adjacéncias.

W 1%

0 33%

0 34%

Localizacdo das Areas Fotografadas

B Localizacdo Imprecisa

@ Area da Escola B Residéncia*
O Fora da Bacia Hidrografica O Dentro da Bacia Hidrografica**

Grafico 3.5 — Localizagéo das areas fotografadas.

*Residéncias localizadas fora da Bacia Hidrografica;
** Localidades na Bacia Hidrografica, porém fora da area da Escola.

Em uma primeira vista, observa-se certo equilibrio entre 0 nimero de fotografias tiradas

na area escolar, dentro e fora da Sub-bacia Hidrografica. Porém, se considerarmos que a soma

daquelas produzidas fora da bacia, com as que mesmo dentro da bacia mostram localidades

longe da influéncia do espaco escolar (soma que faz um total de 67%), pode-se perceber que a

area escolar foi pouco explorada.

Figura 3.17 - Cidade de Formosa-GO.
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A baixa frequéncia com que a escola aparece nos registros sugere uma possivel
fragilidade dos vinculos de pertencimento com este local. Isto pode indicar a presenca de uma
guantidade limitada de relacbes de significados para com o espaco escolar (insideness), o que
representa uma ndo conversdo do espago escolar em lugar, na percepcdo dos que ali
trabalham.

d) Objetivo/Intencdo da fotografia

Em referéncia ao objetivo/intencdo da fotografia a maioria dos fotografos (25%)

afirmou que desejavam apresentar algumas transformac6es negativas do meio ambiente.

Objetivo/Intencao da Fotografia

3109 o | 25%

B 4%

B 5%

M 18% 3%

O Apresentar Transformacao Negativa do MA
B Apresentar Transformacao Positiva do MA
O Mostrar Ambiente Natural

O Mostrar Aspecto Social

B Repesentar Trajeto Casa/Escola

O Mostrar Beleza da Paisagem

B Mostrar o Lugar Onde Vive

O Mostrar a Escola

B Producao Agricola

@ Outros

Grafico 3.6 — Objetivo/intencdo da fotografia.

Contudo, observando o grafico acima, se verifica o equilibrio na relagdo entre as
intengdes, pois ndo ocorre o predominio de nenhuma delas. Aqui também chama atencéo a
ocorréncia do baixo registro dos aspectos sociais (3%) e da producao agricola (1%), uma vez
gue na realizacdo do curso Espaco e Lugar, a questdo socioambiental foi a mais ricamente

apresentada pelos participantes, sendo objeto de varios debates.



92

Figura 3.18 — Viatura de policia do posto policial da PM.

Porém, no momento de registrar os elementos do dia-a-dia, esta questdo praticamente
desaparece de cena. A este comportamento pode estar associada a idéia de que a expressdo

meio ambiente esta relacionada apenas aos aspectos fisicos/naturais.

L : " e IR
Figura 3.19 — Producéo Agropecuéria.
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e) A representacdo das atividades Agropecuarias

Nas poucas fotos que se viram representadas as atividades agropecuarias, estas se

configuram da seguinte forma:

Representacéo de Atividades Agricolas e
Pecuérias

00,8%

0 88,2%

@ Acampamento do MST* ® Agricultura Local
O Pecuaria* O Outros

Gréfico 3.7 — Representacdo de atividades agricolas e pecuarias.

*O Acampamento do MST na regido se enquadra neste item por ter aqui
representadas suas atividades de produgdo pecuédria e agricola (principalmente
producdo de gado);

** Apenas uma fotografia representa a producdo de gado em fazenda nédo
pertencente a0 MST.

) Preocupacdo com a qualidade ambiental

Na andlise das fotos destaca-se, ainda, a pequena quantidade, 27%, que representam
alguma preocupacao com a qualidade ambiental.

Preocupacédo com a qualidade
ambiental

E27%

O Apresentam

B N&o Apresentam

H 73%

Gréfico 3.8 — Preocupacdo com a qualidade ambiental.

Cabe salientar que para uma efetiva percepgdo dos problemas ambientais ¢ fundamental
a vivéncia destes. E interessante observar o quanto tal questdo ndo fora privilegiada. Aqui,

mais uma vez o discurso dos fotografos ndo se mostrou tdo coerente com a producdo das



94

fotografias, ja que o protesto contra a acdo do homem sobre a natureza, foi fato
constantemente frisado pelos educadores no desenvolvimento de toda a pesquisa.

Fig 3.20 - egragéo Amiental.
g) O registro das estradas

Neste exercicio a estrada também surge como forte elemento significativo para o grupo,
uma vez que ela aparece explicitamente em 36% das fotos, e, ainda, 74% das fotos,

independente de sua presenca, foram produzidas ainda em transito, estando o carro, em alguns

casos, em movimento.

Figura 3.21 — Fotografia produzida em transito (carro em movimento).
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Presenca do elemento "Estrada" Fotografias produzidas em Transito

B 26%
0 36%

0 74%
@ Sim @ Sim

m Néo @ Ndo

Gréfico 3.9 — Presenca do elemento estrada nas fotografias.
Gréfico 3.10 — Fotografias produzidas em transito.

h) Relacdo Fotografo e lugar fotografado

Referindo-se aos locais fotografados, os prdprios participantes, em 66% dos casos,
admitem que suas relagdes e envolvimento com o ambiente fotografado sdo de “area de
transito”. Aqui, além de aspectos relativos aos outsideness expressos nas fotos verifica-se

também o sentimento de “viajante” (TUAN, 1980) apresentado por boa parte do grupo.

Relacao Fotégrafo e Lugar
[ 4% 1%

0 5%
W 24%

0 66%

o Area de Transito

m Local de Trabalho

O Local Importante para a Comunidade
0O Residéncia

W outros*

Gréfico 3.11 — Relacao entre o fotografo e o lugar fotografado.

De forma geral, as fotografias apresentam uma carga bastante elevada de outsideness
para com 0 espaco, no caso 0 ambiente escolar, e até mesmo com a propria bacia hidrogréfica.
No confronto entre esta atividade e as anteriormente realizadas, se percebe certa contradi¢do
entre os discursos apresentados, e o registro dos espacos e elementos naturais e transformados
nas fotografias. O que literalmente “salta os olhos” é a importancia dada as vias de acesso e 0

olhar desatento para os aspectos diretamente relacionados ao cotidiano escolar.
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Figura 3.22 - Estrada que d& acesso a escola.

i) Elemento Indicado como o mais importante nas fotografias

Com as fotografias em méaos foi solicitado aos participantes da atividade que indicassem
quais eram o0s elementos mais importantes existentes nestas. Desta forma, a vegetacéo,

segundo o0s depoimentos, apresenta-se como elemento mais importante dos lugares

fotografados.
Elementos Indicados como 1°
Mais Importante
0
O 11 /0. 90/ Proporc¢ao Natural / Construido
O037% 0 0 8%
011% o
B 29% @ natural
m construido

@ agua | céu O estrada O outros*
O nada W \egetacdo moutros*

Gréfico 3.12 — Elementos indicados como mais importantes nas fotografias.
Gréfico 3.13 — Proporcdo natural/construido nas fotografias.
* Neste caso o item “outros” representa a soma dos elementos cuja freqiiéncia de
repeticdo nas respostas foi igual ou inferior a 03 (trés).
- Os alunos foram indicados como elemento mais importante em duas respostas;
- A escola foi indicada como elemento mais importante em duas respostas.
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Figura 3.23 - Imagem eleita como a que melhor representa a vegetacao da regido.

3.4 Alguns resultados indiretos da pesquisa de campo

O olhar humano toca, define, delimita, classifica, deseja, constroi.
Como uma lente, projeta e potencializa o que Vé;

aumenta ou diminui, mas pode também nao ver o que olha...
(MAKIUCHI, 2005, p. 20)

Diferente de muitas acdes em educacdo ambiental, propostas no ambito do ensino
formal, a realizag&o deste trabalho encontrou acolhida calorosa junto & comunidade escolar, o
que resultou, além do alcance dos objetivos propostos pela pesquisa, na influéncia (direta ou
indireta) da questdo ambiental em atividades desenvolvidas pelo corpo docente junto ao corpo
discente na escola. Como exemplo, podemos citar a realizacdo de exercicios com a producao
de trabalhos desenvolvidos pelos professores e estudantes, voltados para a confeccdo de
mapas, e, consequentemente, o registro da percepcdo do mundo vivido por parte dos
estudantes.
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Outra acdo que, mesmo fazendo parte do calendario de programacdo de eventos da
escola, sofreu bastante influéncia do espirito ambiental, foi a Feira Cultural e Ambiental
2005, que com o0 objetivo de expor, explorar e partilhar “projetos e atividades praticas”
desenvolvidos no decorrer de 2005, no CEF Pipiripau Il, mostrou diversos trabalhos
ambientais, tendo sido inclusive dois professores da escola premiados no Concurso Professor
Nota 10 do ano de 2005, promovido pela Secretaria de Estado de Educacéo - SEE, que conta
com a participacao de professores de toda a Rede Publica de ensino do Distrito Federal. .

“No meu Cerrado ha Ipés, FEIRA CULTURAL
Que amporam o sébio E AMBIENTAL
A beleza que ogui se encontra 2005

Néo se vé em outro lugar.

No meu Cerrado ha Ggua doce,
Que do chdo vem brotar
Néo hé por do sol mais bonito
Do que vejo 14."

Extroide do releituro da Congso do Exilio
por Maria Bruna do 8 série - C.E.F Pipiripou il

}5#_ & ’*'Ué.
g REALIZAGAO: T
C.EF Pigiripaull b
T fidur da by
¢ PARCERIA E APOIO: it ‘,‘,:;‘;;;',}"
= . |
Oy Estagao Ecolégica de Aguos Emendadas ; 2 L} ]
K SEMARH-DF 3 5
UNB =
Posto de Saide Local
ASCOP C.E.E Pipiripau Il - Planalfina - DF
Desenho de Adriano dz fl::‘: 8° sério 18/11/2005 das 10:00 as 16:00h
-.E.F. Pipiripou Il

E—
Figura 3.25 - Folder da Feira Cultural e Ambiental 2005 (frente)



FEIRA CULTURAL E AMBIENTAL - 2005

A Feira Cultural e Ambiental tem
como objetivos expor, explorar e
partilhar “Projetos e Atividades
Préticos”, desenvolvidos no decorrer
de 2005 no C.E.F Pipiripaull.

Esta culmindncio demonstra a
grandeza dos pequenas iniciativas
que dentro do contexto educacional
fazem a diferenca. Todas as agdes
estdo voltadas para o projeto poli-
tico-pedagégico do unidade:

O contexto sécio-cultural e
ambiental do Pipiripau II.

Assim o escolo e o comunidade
local participam afivamente do
processo realizando agdes que
apresentam resultados positives

dentro do contexto real.

“Preservar o mundo
em gue nos vivemos
& preservar

o futuro

das novas
geracoes”.

Maria Bruna . 8° sirie

Desanbo de Josios Peco de Souso Junice

ABERTURA

- 10:00 h - Equipe Direfiva do C.E.F. Piripau
Il e Grémio.

- 10:15h - Drama Cantigas (Ed. Infontil 05
anos e 2% série).

- 10:40 h - A Lenda do Preguigoso

(3 série)

- 10:55 h - A Galinha Ruive (Ed. Infantil &
anos)

= 11:10 h - Poesia: Leiléo de Jordim (Ed,
Infantil & anos}

- 11:20 h - Poesio (Releitura de Congéo do
Exilio] Maria Bruna 89 sérig)

INTERVALO/LANCHE

-11:30 85 12:00 h

- Exposigio dos Projetos e Atividodes
desenvolvidos no escolo

- Projeto: Eu Cidadéo [Prof® Rosemir)

[Prof®: Kely, Rosi, Susana, Mariana, Wilso e
lagina)

- Exposigho de 59 & B7 série (Prof® Yolanda)
Local: Pétic coberto do escole (Durante todo
o evenio)

OFICINAS

- 12:00 és 16:00 h

- Trilha senso - perceptiva [Laborotéric de
Cincias - Prof® Celso)

- Ensine Religioso e os Arles

[sala 3 - Prof® Junior]

- Lot drio de Informatica/ Portugués e
nglés Prof®. Edna/ Flévio / Isabel e Yelanda)
- SOE Vivendo o Lidico (Valéria e Aline
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CLEF Fipiripou I Salo cd)

Figura 3.26 - Folder da Feira Cultural e Ambiental 2005 (verso)

Vale frisar que a realizacdo da feira ndo foi produto da presente pesquisa, porém, ela
representou um momento em que varias atividades traduziram o espirito construido durante os
encontros realizados no Curso Espaco e Lugar — Percepcdo Ambiental da Sub-Bacia
hidrografica do Pipiripau - DF, sendo, inclusive, a feira na oportunidade escolhida para o

encerramento do curso e entrega dos certificados para os participantes.

Figura 3.27 - Feira Cultural e Ambiental 2005 - Trilha Senso-perceptiva, Professor Celso Caldeira.
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Pode-se afirmar que, a partir dos encontros realizados, ficou clara a importancia e a
necessidade da construcdo de novo paradigma para a educacdo, pautado na insercéo efetiva da
questdo ambiental no ensino, onde o meio ambiente seja visto e vivenciado pelos professores
como o mundo vivido e fonte de aprendizagem, resultando na construcdo de um saber
ambiental fruto da adocdo de uma pedagogia ambiental que, considerando a questdo da
complexidade ambiental, apontara para a solugdo de muitos problemas ambientais vividos

pela humanidade.
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CAPITULO 4 - EDUCACAO AMBIENTAL, SABER AMBIENTAL E A
GEOGRAFIA HUMANISTICA

Por ahora parece méas razonable esperar que las
propuestas interdisciplinarias y
transdisciplinarias tengan alguna salida a partir
del manejo de los nuevos sub-campos
disciplinarios.

(FLOREZ M., 2002, p. 118)

As acOes desenvolvidas na pesquisa de campo levam a necessidade de questionar o
papel e as possibilidades da educacdo ambiental no trabalho de percepcao e re-significacdo do
meio ambiente no campo do ensino formal, enquanto mundo vivido.

A educacdo € também fruto da construcdo do pensamento cientifico onde a natureza tem
sido vista como algo externo aos seres humanos, desprezada a um segundo plano. Tal
comportamento fez com que o meio ambiente, fosse extraditado para as &reas de sombra do
conhecimento, onde apenas alguns de seus fragmentos se tornaram objeto de estudos de

poucas ciéncias.

A ciéncia moderna, nascida com Newton, Copérnico e Galileu
Galilei, ndo soube o que fazer da complexidade. A estratégia foi
reduzir o complexo ao simples. Por exemplo, ao contemplar a
natureza, ao invés de analisar a teia de relagcBes complexas
existentes, os cientistas tudo compartimentaram e isolaram.
(...)Assim, comegaram a estudar sé as rochas, ou sé as florestas,
ou s os animais, ou s6 os seres humanos. E, nos seres
humanos, s as células, sé os tecidos, s6 0s 6rgaos, s 0s
organismos, s6 0s olhos s o coracdo, s6 0s 0ss0s, etc. Desse
estudo nasceram os varios saberes particulares e as varias
especialidades. Ganhou-se em detalhes, mas perdeu-se a

totalidade. (BOFF apud CARVALHO, 1998, p. 12)
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Este estado de coisas conduziu a um comportamento centrado no desrespeito e na
prepoténcia humana, a partir do qual, a natureza passou a ser concebida como um
hipermercado a disposi¢cdo do homem, com um estoque inesgotavel, pronto a ser pilhado a
todo o momento. Tal visédo tem como mola propulsora a Revolugdo Industrial. A partir do
século XVIII, as préticas adotadas pela sociedade humana, com o emprego de novas
tecnologias e necessidades de consumo, potencializaram a capacidade destrutiva dos homens
sobre o0s ecossistemas, a partir da ja referida universalizacdo do espaco técnico-cientifico
informacioal.

Como ser espacial e geogréfico, isto é, territorial, e também, incorrigivel desbravador,
quando a questdo € desenvolvimento a qualquer custo, o0 homem hoje, padece diante dos
efeitos colaterais de tal comportamento. Os danos ambientais, fruto do distanciamento para
com o natural acaba por forcar a retomada da percepcdo do ambiente como forma de
sobrevivéncia. A partir dai, comecamos a questionar o modelo de desenvolvimento vigente,
passando a buscar novas formas de organizacdo, revendo nossas postura em relagdo as
questdes ambientais, isto €, seu trato para com 0 meio ambiente.

Neste momento, podemos perceber entdo, um importante movimento do homem pela
re-significacdo dos espacos e da sua conduta para com 0 meio ambiente. Uma re-grafia do
ambiente, no sentido de resgatar significados até entdo esquecidos em algum lugar no tempo,
ou entdo, poder atribuir-lhe novos. Este movimento tem sido cada vez mais vivenciado e
experimentado por comunidades humanas nos quatro cantos do planeta. A percepcao de que a
mudanca € fundamental e que representa a possibilidade de existéncia no futuro tem
fermentado diversos debates e encontros mundo a fora.

Podemos neste sentido afirmar que, na oportunidade em que a comunidade escolar do
Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau Il busca a colaboracdo de outras instituicdes para
a realizacdo de acdes voltadas para o entendimento do processo de outorga do uso da agua, e,
se coloca receptiva ao desenvolvimento de um projeto voltado para a percepcdo e acdo
ambiental, esta comunidade se mostra participante do movimento de re-significacdo de seu
comportamento perante as questdes ambientais.

Neste novo movimento de reflexdo e acdo a respeito das relaces natureza e sociedade,
devemos buscar ndo apenas inserir o aspecto ecolégico em uma nova ordem social do mundo,
mas, sobretudo, internalizar o pensamento ecoldgico na dimensdo social e politica das
sociedades vigentes, imprimindo a estas uma nova forma para o fazer cotidiano, que resulte

na construgdo do maior nimero possivel de centros espaciais de significancia.
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Para empreender esta nova jornada, devemos entender a licdo que a natureza nos tem
apresentado, por meio das alteragbes de seus ciclos naturais, do aquecimento global, de
catastrofes naturais tdo freqlientes em nosso tempo etc., 0 que ja pode ser observada na queda
da disponibilidade hidrica da Sub-Bacia Hidrografica (conforme apresentado no Capitulo

anterior).

E importante estarmos atentos a estes fatos para que possamos, assim, estar convictos da
necessidade de caminharmos em direcdo a uma relacdo mais verdadeira com a vida e sua
complexidade; temos que treinar nossos olhares para poder ver o0 mundo sob um novo angulo,

em uma nova perspectiva.

E na construgdo desta nova percepcao e, principalmente no processo de transformagéo
de nossas praticas ambientalmente insustentaveis que a Geografia Humanistica pode se aliar a
Educacdo Ambiental para que, a partir do didlogo de seus fundamentos, surjam possibilidades
que conduzam a apuracgdo de nossos olhares em direcdo a estes novos angulos e perspectivas.
Por meio de suas praticas, com a adocdo de seus principios e da luta pela percepcdo do
ambiente em todas as esferas de nossas acdes individuais e coletivas sera possivel construir
uma nova forma de compreender as relagdes entre os seres humanos, suas culturas, relacoes
sociais, politicas e histdricas e ambientais, elevando assim nossa convivéncia a patamares de
consciéncia muito mais amplos que os vividos na atualidade.

Quando falamos em Educacdo ambiental a questdo da interdisciplinaridade ¢ um tema
recorrente. Embora saibamos que o que efetivamente se busca é o alcance da
transdisciplinaridade, sabemos que é ainda pela inter que lutamos por implementar.A
aceitacdo da proposta fenomenoldgica, com a consideracdo do conceito ser-no-mundo,
representa a possibilidade real de um conhecimento interdisciplinar, que parta dos aspectos
vividos no lugar como categoria na qual as relagdes sdo construidas. Cabe aqui pensar na
possibilidade da aceitacdo do mundo vivido como o trans-objeto cientifico proposto por
Enrique Leff (2003).

Perceber a questdo da educacdo ambiental além dos muros impostos pela fragmentacéo
do sistema ao qual a ciéncia e o pensamento moderno encontram-se embasados significa a
ultrapassagem, conforme afirma Pombo (2004) de nossos préprios principios discursivos, das
perspectivas tedricas e dos modos de funcionamento em que fomos treinados, formados,
educados. Esta acdo deve buscar se desvencilhar da banalizacdo que vem sendo imposta a
palavra interdisciplinaridade. Colocar varias pessoas, de diversas formacdes para discutirem

um determinado assunto ndo implica em uma prética interdisciplinar.
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Ingenuamente, pensa-se que o simples facto de estarem ao lado
umas das outras, sentadas em volta de uma mesa (sobretudo se
for “redonda’), permite dizer que a accdo é interdisciplinar
(cf. Gusdorf, 1990: 29). Ora, em geral, isso nada tem a ver nem
com a pluri, nem com a multi, nem com a trans, nem com a
interdisciplinaridade. Ao contrario, na esmagadora maioria
dos casos, isso tem tudo a ver com a disciplinaridade.
(POMBO, 2004, p. 3)

Neste sentido, o Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau Il deu um importante passo
em direcdo a construcdo de uma efetiva proposta pedagogicamente interdisciplinar. Os
diversos encontros realizados a partir da pesquisa de campo aqui apresentada conseguiram,
em Ultima analise, proporcionar, no minimo, a conversa entre educadores que, na maioria dos
casos, desenvolvem suas atividades reclusas em suas salas de aula sem compartilhar suas
conquistas e angustias com os demais colegas de trabalho. A abertura deste campo de didlogo
semeou a possibilidade de realizacdo de diversos projetos interdisciplinares na Escola,
restando agora promover o efetivo didlogo entre estes projetos e o ambiente.

A verdade é que a maioria dos projetos ditos interdisciplinares, de que temos noticia,
encontra-se um tanto distante da proposta interdisciplinar. Esta questdo toma a devida clareza
guando compreendemos alguns aspectos de base deste assunto, como por exemplo, a propria
etimologia das palavras relacionadas a este tema, conforme apresenta Pombo (2004, p. 4):

A minha proposta é muito simples. Passa por reconhecer que,
por detras destas quatro palavras, multi, pluri, inter e
transdisciplinaridade, estd uma mesma raiz — a palavra
disciplina. Ela esta sempre presente em cada uma delas. O que
nos permite concluir que todas elas tratam de qualquer coisa
gue tem a ver com as disciplinas. Disciplinas que se pretendem
juntar: multi, pluri, a idéia é a mesma: juntar muitas, p6-las ao
lado uma das outras. Ou entdo articular, p6-las inter, em inter-
relacdo, estabelecer entre elas uma accgéo reciproca. O sufixo
trans supde um ir além, uma ultrapassagem daquilo que é
proprio da disciplina.

Efetivamente ndo é facil a construcdo desta nova forma de pensar, uma vez que isso
perpassa pela re-construcdo de uma série de paradigmas e formas de construcdo do
conhecimento que, como colocado anteriormente, encontram-se profundamente arraigados em
nossa civilizagéo.

Por uma razdo muito simples que é meu dever confessar logo
de inicio: € que eu ndo sei como se faz interdisciplinaridade.
Alids, indo um pouco mais longe, atrevo-me a pensar que
ninguém sabe. A interdisciplinaridade é mesmo capaz de ndo
ser qualquer coisa que se faca. Ela situa-se algures, entre um
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projecto voluntarista, algo que nds queremos fazer, que temos
vontade de fazer e, ao mesmo tempo, qualquer coisa que,
independentemente da nossa vontade, se esta inexoravelmente
a fazer, quer queiramos quer ndo. (POMBO, 2004, p. 1)

Este sentimento de incerteza também fez parte das acdes desenvolvidas, porém, a
duvida e a inseguranca foram, durante a realizacdo das a¢fes propostas no curso, convertidas
em possibilidade de constru¢do livre de uma nova metodologia de agdo que permitiu, de
maneira participativa e descontraida, o debate em torno de questdes relacionadas a realidade
local.

Para as efetivas mudancas aqui propostas, é fundamental a construcdo de uma nova
Epistemologia Ambiental, deixando de lado a viséo setorial proposta por especialistas que
sabem cada vez mais acerca de cada vez menos, e, que assim, busquemos construir uma
consciéncia galgada em proposices também intersubjetivas. Tal proposicdo possibilitaria a
emergéncia do Saber Ambiental. Um saber que surge como uma reflexdo sobre a construcdo

social do mundo atual.

Um saber sobre um ambiente que n&o € a realidade visivel da
poluicdo, mas o conhecimento da complexidade emergente
onde se reencontraram o pensamento e 0 mundo, a sociedade e
a natureza, a biologia e a tecnologia, a vida e a linguagem, um
saber reintegrador da diversidade, de novos valores éticos e
estéticos e da reapropriacdo da natureza (LEFF, 2001, p.).

O saber ambiental é constituido ndo sé pela confluéncia de disciplinas cientificas
estabelecidas, mas pela emergéncia de um conjunto de saberes tedricos, técnicos, empiricos e
subjetivos, balizados pela experiéncia humana, adquirida a partir da relacdo sociedade e
natureza.

Neste contexto, é necessario que se busque promover a interacdo entre os saberes
académicos, setoriais, tradicionais e o saber local, para que possam interagir na construgédo do
saber ambiental, fruto da aplicacdo de uma pedagogia ambiental baseada no estudo do
cotidiano das comunidades, tomando por enfoque central as acdes e interacdes das populagdes
em suas praticas locais e também globais.

Temos que conseguir transcender a configuracdo do mundo atual no sentido de abrir
novas perspectivas para os modelos de pensamento vigentes, no que se refere, em especial, a
questdo da fragmentacdo do saber e da negacao do local.

Segundo Isabel Carvalho (1986, p. 18) tematizar a questdo, numa abordagem

interdisciplinar, requer um esfor¢o de sintonia com o mundo da vida, isto é, buscar
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compreender essas relacdes a partir da otica da complexidade e da diversidade. Ao fazer isso,
estaremos desconstruindo um certo senso comum, que reduz a problematica ambiental a uma
oposicdo absoluta e irreconciliavel entre os processos naturais e a ordem humana. A
associacao simbiotica entre estes processos passa pela aceitacdo das relagdes topofilicas
existentes para com o lugar no qual se configura o mundo vivido.

Ja no campo do ensino formal, a problematica ambiental, como sintoma da crise de
conhecimento e de civilizagdo da modernidade, conforme apresenta Leff, coloca a
necessidade de se criar uma consciéncia a respeito de suas causas e suas vias de resolucéo.
Isto passa por um processo educativo que trabalhe pela construgdo de novas cosmovisoes,
pela formacdo de novas capacidades técnicas e profissionais; buscando reorientar os valores,
de forma que guiem o comportamento do homem para com o ambiente nas vias do
desenvolvimento sustentavel, por meio da construcao de lagos de solidariedade e de respeito a
diversidade e a outridade.

A pedagogia do ambiente implica tomar o ambiente em seu
contexto fisico, bioldgico, cultural e social, como uma fonte de
aprendizagem, como uma forma de concretizar as teorias na
prética das especificidades do meio (LEFF, 2001, p. 258).

Neste horizonte, uma das conclusdes a que se chega € que o desafio que se coloca ao
educador é o de formar o ser humano, desde a infancia e juventude, com um espirito critico e
construtivo, estimulando sua criatividade para a percepcdo da complexidade das relagoes
socioambientais de seu mundo. Trata-se de ensinar a perceber e internalizar a
multireferencialidade, diversidade e potencialidades do ambiente, face a fragmentacdo da
realidade normalmente empregada na construgéo do saber no ensino formal.

Para a mudanca educacional que se faz necessaria os professores e demais educadores
devem ampliar suas percepg¢des e reformular os conteudos das suas praticas educativas, em
dialogo constante com outros educadores e educandos, tomando como objetivo a solucdo dos
problemas sécio-ambientais do mundo atual, gerando um movimento ascendente que culmine
na redefinicdo das estruturas e contetdos curriculares dos programas de estudo com vistas a
ambientalizar (Leff, 2001) os paradigmas tradicionais do conhecimento e os sistemas de
ensino em todos o0s niveis.

Uma das maiores falhas do ensino tradicional ndo é o fato de ser fragmentado em
disciplinas, mas sim ndo estimular e orientar as capacidades cognitivas, criativas e criticas dos
professores e alunos, estando desatenta aos problemas existentes no contexto socio-cultural e
ambiental dos quais fazem parte. Neste sentido, a pedagogia ambiental (LEFF, 2001) deve

fomentar um pensamento da complexidade que seja critico, participativo e propositivo,
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tomando como ponto de partida a escola como centro de significancia para os atores
envolvidos no processo de conhecimento.

Como alternativa de reforma do ensino, as instituicdes educacionais tém buscado
estabelecer uma proposta curricular interdisciplinar, ainda que mantendo a vontade totalitaria
das ciéncias pela via da articulacdo de disciplinas e campos do conhecimento, sem olhar
para os obstaculos paradigmaticos e os interesses disciplinares que resistem e impedem tal
via de completude (LEFF, 2004, p. 8). Cabe destacar que a construcdo interdisciplinar ndo
implica apenas na fusdo e integragdo dos conhecimentos provenientes de diferentes ciéncias,
mas na reformulacdo de seus paradigmas de conhecimento a partir dos problemas
socioambientais vividos concreta e subjetivamente.

Assim, o saber ambiental, surge como uma reflexdo sobre a construcéo social do mundo
atual. Neste contexto, é necessario que se busque promover a interacdo entre o ensino formal
e a realidade local, para que possam interagir na constru¢cdo do saber ambiental, fruto da
aplicacdo de uma pedagogia ambiental baseada no estudo do cotidiano das comunidades,
tomando por enfoque central as acGes e interacGes das populagbes em suas praticas e

vivéncias cotidianas.
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CONCLUSAO

Se as pessoas forem crescendo mais adaptadas ao dinamismo e
poetismo do espaco e do tempo, e ao significado do meio na
experiéncia da vida, poder-se-ia literalmente falar da vocacao e da
personalidade do lugar, que emergiria de experiéncias humanas
partilhadas e dos ritmos témporo-espaciais deliberadamente
escolhidos para facilitar tais experiéncias. Em contradistingdo com
0 “quadro” de versBes do homo economicus, ou homo faber,
gravando as areas terrestres conforme a minimizacao dos gastos e a
maximizacao dos lucros, poder-se-ia imaginar uma versdo dindmica
do homo sapiens, mais adaptada a sua propria sobrevivéncia e
necessidade de crescimento, no didlogo com a natureza, com o
espago e com o tempo.

(BUTTIMER, 1985, p. 191)

Tuan (1980) afirma que 0 meio ambiente artificial que nos, seres humanos construimos,
é um resultado dos processos mentais, onde o todo construido se d& no sentido de que nos
sintamos mais confortaveis na natureza. Neste sentido entendemos que este conforto ocorre
principalmente pela existéncia das transformacdes, o que eleva em certos aspectos, 0S N0ssos
sentimentos de pertencimento para com o modificado. Nesta pesquisa isso se revelou na
medida em que se pOde perceber que os participantes se sentiam mais familiarizados com o
espaco modificado, ou seja, a identificagdo com o urbano se mostrou marcante, uma vez que
as cidades representam um ideal humano e ambiental (TUAN, 1980, p.173).

O que de fato se comprova, € a invasdo do meio técnico cientifico nas percepcbes de
ambiente para os professores. As percep¢Oes estdo cada vez mais mediadas pelos elementos
deste meio, o que Ihes empobrece sua visdo do meio natural. Este fato alimenta a sensacao de
separacao entre o individuo e o lugar, aumentando a nocdo de separacdo e distanciamento a
respeito do ambiente natural (natureza). Nas situacdes em que este sentimento € maior que o
de pertencimento, pode-se afirmar que ainda nédo foi construido o sentimento de lugar, ja que
este implica em elementos de pertencimento, e a aceitagdo do ambiente como centro
significante da experiéncia.

O lugar se constrdi pela fusdo de uma ordem natural (ambiente, natureza) e uma ordem
social ou construida (meio técnico-cientifico informacional). Quanto maior o envolvimento
com os elementos, mais 0 espaco se converte em lugar. No caso analisado nesta pesquisa
poder-se-ia dizer que os professores tém mais percepcdo do espaco e que, portanto, ndo tém
construido uma nocdo de lugar no que se refere ao ambiente escolar. Isto alimenta suas

préprias percepcgdes sobre 0 ambiente e sobre como este conceito é repassado na sala de aula.
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No desenvolvimento deste trabalho, na relagdo espaco/lugar e natural/construido, foi
percebido uma maior existéncia de distanciamento que de pertencimento por parte dos
educadores para com o0 ambiente escolar, e, assim, ndo se pode vislumbrar uma real
construcdo ou existéncia profunda de percepcao efetiva daquele lugar. Tudo aqui nos leva a
crer que o grupo ndo desenvolveu uma estreita apropriacdo do espaco, para assim o converter
em lugar, uma vez que tanto as narrativas, quanto a construcdo de mapas e a producdo de
fotografias conduzem a identificacdo de uma fragilidade dos niveis de conhecimento do
espaco escolar, posto que este espaco e as dindmicas sociais ai existentes foram muito pouco
exploradas e representadas nas atividades realizadas.

A partir das narrativas apresentadas pelos participantes da pesquisa pode-se observar
uma clara tentativa no sentido de definir os espacos vividos entre urbano/rural e
natural/transformado. Aos aspectos entdo considerados naturais, invariavelmente foram
atribuidos adjetivos de carater positivo, beirando a visdo romantica. Durante a primeira
atividade do Curso Espaco e Lugar — Percepcdo Ambiental da Sub-Bacia Hidrografica do
Pipiripau-DF, é apresentada uma série de elementos, por parte dos educadores, que sugerem
possiveis vinculos de pertencimentos para com a area escolar, o que resultariam em solidas
relagdes entre os participantes e 0 meio, porém, com o desenvolver das demais atividades esta
situacdo ndo se confirmou.

Ainda na relacdo casa x escola, como em quase todas as relagbes opositivas,
encontramos um terceiro termo que se coloca entre estes opostos. Neste trabalho,
consideramos como terceiro termo os espacos de fluxo, que ligam os dois lugares. Este
elemento pode ser entendido também como o ponto de intersec¢do do lugar (casa) com o
espaco (escola). Aqui, é a estrada o principal representante destes espacos, € ela que conduz
de um ponto ao outro, tornando-se um recorte especial do espaco para este grupo.

Buscando compreender as relacdes existentes entre os participantes das oficinas e o
ambiente escolar, podemos, salvo algumas excecdes, ancorar o comportamento de alguns dos
componentes do grupo nos tipos de vinculos que estes mantém com aquele lugar, como néo
sendo seu lugar de habitagdo. Uma pequena parcela do Grupo reside na Sub-Bacia
Hidrografica do Ribeirdo Pipiripau, j& a maioria mora em outras localidades e até mesmo na
cidade de Formosa-GO, fora das fronteiras do Distrito Federal. Esta composicdo de origem de
residéncia acaba por refletir na postura individual das pessoas, de forma que parte destas
apresenta uma postura de visitantes e outra parcela se mostra como nativos. Cabe lembrar que
visitantes ndo possuem uma atitude complexa derivada da imersdo na totalidade do Meio
Ambiente (TUAN, 1980, p. 72).
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Com isto, a resposta a que se chega, no que se refere a percepcdo e vinculos de
pertencimentos que os professores mantém com o “lugar” escolar, é que, em termos gerais, 0s
participantes da pesquisa apresentaram relacdes marcadas por tracos de distanciamento para
com a realidade ambiental da comunidade escolar. Ora, chegando-se a esta conclusdo, a
indagacdo a respeito da forma com que o tema meio ambiente é trabalhado no contexto
pedagdgico acaba por ser indiretamente respondida. “-N&o percebendo adequadamente o
ambiente da comunidade na qual realizo minhas atividades profissionais, como posso,
adequadamente, tratar esta questdo em sala de aula?”

Para que se consiga uma reversao desta conjuntura, no que se refere a falta de vinculos
com o ambiente escolar, seria necessaria a construcao de insideness empaticos, de forma que,
mesmo ndo pertencendo efetivamente a este lugar (ganha pdo conforme depoimento dos
participantes), os sujeitos passem a construir ai relagdes de significados, convertendo o que
para ele é espaco em lugar. As percepcdes, na perspectiva do visitante, as vezes superficiais e
frivolas, se justificam na falta de vinculos com o meio, ao qual so se observa de passagem. A
avaliacdo do meio ambiente pelo visitante é essencialmente estética (TUAN, 1980, p. 74). E
preciso um esforco especial para provocar empatia com relagéo a estes ambientes aos quais
néo se faz parte.

Contudo, a presenca do visitante pode também se converter em uma vantagem para o
grupo. Um visitante é capaz de identificar méritos e defeitos em um meio ambiente, que
deixaram de ser percebidos pelos nativos (TUAN, 1980, p. 75). Isto pode ser utilizado de
forma positiva, trazendo para a comunidade local uma meta-visdo a respeito daquele lugar,
objetivando-o, sem perder de vista os cuidados necessarios para nao torna-lo um mero objeto.

Este comportamento de visitante acaba por ser o reflexo do que Relph chamou de
outsideness incidental (incidental outsideness), onde o individuo ndo volta suas atencGes e
preocupacdes para com 0 ambiente, visto que, em estando sempre de passagem, a paisagem
também apenas passa por ele, ndo merecendo assim maior interesse. Este tipo de Outsideness
é bastante evidente no grupo, uma vez que a maior parte dos participantes se vé obrigada a
percorrer razoaveis distancias em estradas de asfalto e terra para poder chegar até a escola.
Nesta trajetdria, seu contato com o meio se restringe apenas a visdo através das janelas do
carro, o que impossibilita a conversdo do ambiente escolar lugar.

Reafirmamos que a no¢do de lugar é conceituada neste trabalho como o recorte do
espaco em que o individuo se encontra ambientado, e no qual est4 integrado. Ele, o lugar, é
um elemento essencial na constru¢do do mundo dos sujeitos, com seus sentimentos e afeicdes,

pois este € o centro de significancia ou um foco de acdo emocional do homem.
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No contexto da escola do campo, 0 que representa o caso estudado, uma questdo de
fundamental importancia é a relacdo urbano/rural. A construcdo da identidade do professor
costuma passar por esta dimensdo, visto que, na maioria dos casos, a formacdo dos
profissionais que desenvolvem seus trabalhos em comunidades escolares rurais é realizada nas
cidades e, invariavelmente, tais capacitacfes se dd@o a partir de modelos que tendem a
considerar apenas a dinamica sociocultural urbana, ignorando as especificidades do mundo
vivido nas comunidades rurais, bem como é dada pouca atencdo as questdes de carater
ambiental, no que se refere tanto aos espacos naturais, quantos aos transformados.

Com isto, ao educador € atribuida a responsabilidade de atuar como mediador para a
construcdo do conhecimento cientifico em contextos culturais e ambientais que ele
desconhece, e, ndo estando para isso preparado, se V€ incapaz de utilizar as nuances e
especificidades socioculturais e ambientais da area como contexto de possibilidades
pedagdgicas. Ndo sendo também permitida, neste caso, a construcdo de relagBes auténticas
entre o educador e o lugar no qual a escola encontra-se inserida.

Nas situacdes e relacdes onde ocorre o encontro entre 0 meio urbano e o rural, como é o
caso dos professores do Centro de Ensino Fundamental do Pipiripau Il, verifica-se uma
dificuldade em diferenciar os padrdes estabelecidos pela proposta hegemonica urbana e a
realidade do campo. Toma-se como dado que o campo é o oposto da cidade e, contudo, néo se
percebe que o campo ndo representa necessariamente uma polaridade estanque, mas que suas
relagbes com o urbano e com o natural se ddo em meio & complementaridades, retroacdes,
recursividades e interdependéncias.

Dentro deste enfoque, a pesquisa realizada permitiu perceber como estes aspectos se
manifestam na experiéncia por eles vivida. Quando saem de suas casas para o trabalho, surge
ai uma sensacao de alienacdo dos aspectos que configuram o convivio doméstico, rumo a uma
“estrada” que apresenta caracteristicas opressivas e que, ja no ponto de partida, conduzem a
um sentimento de nostalgia com relacdo ao lar.

O espaco escolar passa, assim, a representar o ambiente de expropriacdo de seu
trabalho, uma vez que é percebido apenas como o “ganha pdo” desses profissionais, um
verdadeiro lécus de producdo capitalista, onde a moeda de troca é a educacdo. Por diversos
momentos as questdes colocadas pelos educadores, em relacdo ao seu percurso diario
casa/escola, se referiram sempre ao “como chegar” e ndo ao “aonde chegar”, deixando
transparecer a impressdo de que o mais importante eram as trajetérias realizadas na agédo

cotidiana de ir e vir para a escola.
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Assim, considerando-se o0s aspectos abordados na presente dissertacdo, a reflexdo a
respeito das questdes do lugar, enquanto centro de significancia, incorpora na préatica escolar
a real possibilidade da implementacdo de uma pedagogia ambiental, baseada no estudo e na
compreensdo do cotidiano das comunidades, tomando por enfoque central as agles e
interacbes das populacdes em préaticas intersubjetivas realizadas em relacdo a pontos
especificos da localidade.

O paradigma ambiental que levou em consideracdo apenas 0s aspectos materiais da
natureza e do ambiente se mostrou incapaz de promover uma convivéncia integrada entre
estes elementos os homens. A desconsideracdo da afetividade na construcdo e percep¢do do
ambiente conduziu a um perigoso distanciamento para com o natural.

A percepcdo, por parte do educador, da forma com que ele se relaciona com o ambiente
poderd leva-lo ao questionamento dos seus niveis de experiéncia e envolvimento para com
este ambiente. Este exercicio seria capaz de conduzi-lo a re-construcdo de seus lacos de
afetividade e, conseqiientemente, a re-significacdo do ambiente escolar, para entdo enxerga-lo
como um ambiente ndo apenas de suporte fisico, mas sim o I6cus de construcao do saber, que
se d& a partir das interacOes ai existentes.

Este processo perceptivo representaria um salto qualitativo em direcdo a interacOes
ambientais mais complexas, ndo havendo ai espago para visdes distorcidas, utilitaristas ou
romantizadas a respeito da relacdo sociedade/natureza.

Percebe-se assim, que é papel da escola proporcionar outro tipo de encontro com o
ambiente natural, por meio do desenvolvimento de atividades ndo apenas objetivas e
exploratérias, mas também subjetivas, que possibilitem, neste caso, primeiramente ao
professor, uma confluéncia mais consciente e suave com o ambiente, capaz de leva-lo a
refletir e se sentir parte integrante deste contexto. Uma vez consciente do mundo vivido na
experiéncia pessoal, um individuo deveria visar apreender os horizontes compartilhados do
mundo de outras pessoas e da sociedade como um todo. (BUTTIMER, 1985, p. 172)

Esta ampliacdo do interesse pelo lugar, permite a construcdo de lagos empaticos com o
ambiente, ja que o professor, no ato de vivenciar este espaco, abre lugar & existéncia do
“insideness empatico™, tornando as relacGes mais verdadeiras e proximas as realidades locais.
Isto se traduz em uma maior interagcdo escola/comunidade/lugar, retirando deste trinbmio as
porosidades capazes de permitir a instalacdo de praticas alienadas as demandas ambientais ai
existentes.

Yi-Fu Tuan apresenta uma idéia que podemos lancar mao neste caso. Ele nos mostra

uma forma capaz de exercitar a construcdo de um posicionamento empatico com o meio. Uma
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proposta simples e de grande valia seria, literalmente, adotar uma postura infantil perante o
ambiente. Afirma o autor que o divertimento infantil com a natureza atribui pouca
importancia ao pitoresco, e segue ainda dizendo que a natureza produz sensacoes deleitaveis
a crianca, que tem mente aberta, indiferenca pelas regras de beleza definidas. E conclui suas
recomendacdes colocando a necessidade de que o adulto deve aprender a ser complacente e
descuidado como uma crianga, se quiser desfrutar polimorficamente da natureza. (TUAN,
1980, p. 111)

Para tanto, é necessario promover uma educacdo que, influenciada pela proposta
fenomenoldgica, considere o ambiente ndo apenas em seu carater funcional, trazendo consigo
uma nova proposta pedagdgica que surja da necessidade de formar pessoas dentro do contexto
social e da realidade ecoldgica e cultural, onde se situam 0s sujeitos e atores do processo
educativo. Tudo isso implica na formacdo de consciéncias, saberes, tomada de atitudes e
responsabilidades, que vdo sendo construidas a partir das experiéncias concretas e subjetivas
com o meio fisico e social, i.é., com 0 mundo vivido.

Para as mudancas que se fazem necessérias, os professores devem identificar suas
deficiéncias, que sdo fruto de uma proposta formal de conhecimento que ndo considerou 0s
aspectos ambientais em sua complexidade, além de estarem dispostos a debater e reformular
as suas percepcdes, em uma acdo individual e intersubjetiva.

Esta acdo deve ter como objetivo a compreensdo dos problemas socioambientais do
mundo atual, com o propdésito de promover uma re-definicdo das estruturas e conteudos
curriculares dos programas de estudo, com vistas & ambientalizar os paradigmas tradicionais
do conhecimento, trazendo o vivido como fonte de aprendizagem.

Neste processo, compreender as formas com que deixamos nossas marcas impressas no
ambiente e nossas interagcdes com 0s espacos transformados e naturais na formagdo do mundo
vivido, supde a possibilidade de reorientar os caminhos trilhados rumo ao porvir, para que,
com isso, possam ser identificados os elementos que tornam os lugares singulares e
significativos. Assim, o debate a respeito dos aspectos historicos da relacdo natureza e
sociedade, propondo-se a idéia da particularizacdo do espacgo, apresenta-se como alicerce para
as re-construcdes propostas por esta pesquisa.

Ao utilizar o conceito de insideness e outsideness, e suas gradacGes, como tabua
analitica para os tipos de vinculos entre o sujeito, o espaco e o lugar, é possivel compreender
as intengbes que singularizam os espacos, colocando-o a parte do espaco circundante,
convertendo parte deste na categoria lugar. O entendimento das perspectivas de lugar e espaco
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remete ao questionamento das relagfes de vinculos que s@o mantidos com estas categorias € a
imers&o nesta realidade.

A realizacdo desta dissertacdo se deu com o objetivo de promover uma andlise da forma
com que o professor percebe o meio ambiente, atentando-se para os tipos de relagdes,
vinculos e significados que ele atribui para a escola, buscando identificar a conversdo ou ndo
conversdo deste ambiente em “lugar”. Neste caso em particular, foi dada especial atencao para
as relacOes inscritas no ambiente escolar e na bacia hidrografica a qual a escola faz parte,
considerando-as como unidades de analise centrais. A compreensdo da forma com que o
educador se relaciona com o ambiente apresentou-se fundamental para a busca pela
compreensdo a respeito da maneira pela qual o meio ambiente é inserido nas praticas
pedagdgicas escolares.

Assim, aceitando a idéia que o meio ambiente apresenta-se em sua forma mais direta
aos individuos por meio do lugar, sendo esta categoria espacial o principal centro de
significancia na relacdo homem e mundo vivido; j& que o lugar, mais que o espaco, se
relaciona a existéncia real e a experiéncia com o ambiente; buscamos na Geografia
humanistica, com suas proposi¢fes embasadas no pensamento fenomenoldgico, o aporte
conceitual e metodolégico capaz instrumentalizar a realizacdo das analises aqui inseridas.

A base conceitual apresentada pela Geografia Humanistica foi bastante adequada para a
construcdo da pesquisa proposta, visto que ela afirma a necessidade de que o conhecimento do
mundo humano se dé a partir do estudo das relagdes das pessoas com a ambiente, devendo ser
considerados tanto seu comportamento geografico quanto seus sentimentos e idéias a respeito
do espaco e do lugar. Com isto, € proposta uma diferenciacdo conceitual entre espaco e lugar
como duas categorias espaciais diferentes. Tal diferenciacdo foi primordial para a abordagem
da relacdo entre o professor e 0 ambiente escolar, permitindo avaliar questdes relacionadas a
autenticidade de tais relagdes.

Desta forma, pode-se afirmar que a principal contribuicdo da abordagem proporcionada
pela geografia humanistica, aqui trabalhada, se deu no sentido de possibilitar uma leitura das
questdes apresentadas segundo uma perspectiva que deixa de priorizar a descri¢gdo do mundo
fisico e humano a partir apenas de sua materialidade, para descrever o mundo vivido, onde o
fisico/humano sdo elementos percebidos e interpretados pelos diversos sujeitos que 0s
experiénciam. Com isto, fica clara a impossibilidade de separacéo entre o fisico e 0 humano.

Quando a Geografia Humanistica traz a importdncia da ndo separagdo entre 0s
elementos fisicos e humanos, chamando atencdo para a inclusdo de fenbmenos subjetivos

inerentes a esta relacdo, ela apresenta o trabalho com o campo vivido como possibilidade de
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emprego de uma proposta investigativa, que possibilita apreender dai, além dos componentes
fisicos, biologicos e sociais, aqueles referentes a subjetividade e a intersubjetividade ligadas

ao lugar.
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