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RESUMO

O objeto de estudo sdo as narrativas de estudantes egressos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) inseridos na UnB. O objetivo geral da pesquisa foi compreender as trajetdrias de
desenvolvimento de si do(a) universitario(a) egresso(a) da EJA a partir de suas narrativas,
levando em considerag@o os posicionamentos dinamicos de si a luz da psicologia cultural. A
motivagdo para a realizagdo desta pesquisa foi conhecer as narrativas temporais de estudantes
jovens e adultos, as razdes que levaram esses estudantes a universidade, como foi a organizacao
para conseguir atingir esse sonho e qual o impacto de ingressar em um curso superior. Além
disso, faltam pesquisas que demonstrem as trajetorias de ingresso de estudantes dessa
modalidade especifica no ensino superior, isso foi comprovado a partir da revisdo de literatura.
Consoante a isso, surge a seguinte problematiza¢do: Como as narrativas de universitarios(as)
egressos(as) da EJA se constitui na constru¢do de conhecimento de si e do sentido do ambiente
académico vivenciado por eles através do didlogo entre signos e selves? A abordagem
metodoldgica utilizada foi de cunho qualitativo, usou-se a pesquisa narrativa como método e a
entrevista narrativa como procedimento para a constru¢do das informagdes empiricas. Ainda,
usou-se a analise documental para a construgdo de estatisticas indispensaveis a compreensao
do estudo. Tendo em vista as condi¢des sanitarias advindas da pandemia da COVID-19, a
pesquisa foi realizada inteiramente de forma remota por meio de preenchimento de
questionarios online, troca de e-mails e mensagens em aplicativos de conversas e ligagdes
telefonicas. Dos 26 participantes que preencheram o primeiro questiondrio, 5 foram
selecionados para o segundo questionario e 3 chegaram a etapa da entrevista. A narrativa de
uma participante foi selecionada para o aprofundamento analitico-interpretativo deste estudo.
Os resultados indicaram que os estudantes consideram que o ingresso no ensino superior foi
significativo para a modificagdo de fronteiras sociais que criam estereotipos negativos para os
estudantes da modalidade EJA. Nas narrativas, observou-se o didlogo dos diferentes
posicionamentos de self dos sujeitos, mostrando a capacidade de retomar e ressignificar
determinado posicionamento a partir das conquistas que vao sendo construidas ao longo da
trajetoria de vida.

Palavras-chave: Narrativas. Educacdo de Jovens e Adultos. Universitarios. Trajetorias
temporais. Psicologia cultural. Self dialogico.



ABSTRACT

The object of the study is the narratives from UnB students’ who are Youth and Adult Education
(EJA) egresses. The research general objective was to understand the self-development paths
of the university students, egresses from EJA, based on their narratives, taking into
consideration the dynamic positions of themselves, according the cultural psychology. The
motivation for this research was to know the temporal narratives of young and adult students,
the reasons that led these students to university, how was the organization to achieve this dream
and what was the impact of entering a higher education course. Furthermore, there is a lack of
research about the admission trajectories of students of this specific modality to higher
education, as confirmed by the literature review. Accordingly, the following problem arises:
How do the narratives of university students, egresses from EJA, constitute in the construction
of self-knowledge and the meaning of the academic environment experienced by them through
the dialog between signs and selves? The methodological approach used was qualitative, using
narrative research as a method and narrative interview as a procedure for the construction of
empirical information. Documentary analysis was also used for the construction of statistics,
which were essential to the understanding of the study. Due to the health conditions caused by
the COVID-19 pandemic, the research was conducted entirely remotely by filling out online
questionnaires, exchanging emails and messages on chat apps, and making phone calls. Of the
26 participants who completed the first questionnaire, 5 were selected for the second
questionnaire and 3 made it to the interview stage. The narrative of one participant was selected
for further analytical-interpretative study. The results indicated that the students consider that
entering higher education was significant for the modification of social boundaries that create
negative stereotypes for EJA students. In the narratives, the dialogue of the different self-
positions of the subjects was observed, showing the ability to resume and resignify a certain
position from the achievements that are being built along the trajectory of life.

Keywords: Narratives. Youth and Adult Education. University students. Temporal trajectories.
Cultural psychology. Dialogical self.
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INTRODUCAO

Eu, pronome narrativo

E inegavel que as narrativas presentes nesta dissertacio sdo historias que merecem ser
contadas. E singular que eu também conte a minha histéria ou, pelo menos, um pouco dela.
Relembrar dos momentos da vida é uma tarefa que parece simples, mas nao ¢é. Com o passar
dos anos vamos adquirindo novas experiéncias, conhecendo novas pessoas, indo para novos
lugares e vivendo novas emogdes. O passado vai ficando guardado em um lugar da nossa mente
que ¢ acessado em momentos de necessidade, quando estamos conversando com amigos e
trocando informagdes, por exemplo. Minha psicéloga sempre diz que devo ter orgulho da minha
trajetoria de vida, e que quando estiver em alguma situagao dificil ou de conflito devo lembrar
de onde vim e do que passei para chegar aonde estou hoje. Pode parecer vergonhoso contar um
pouco das minhas memorias aqui neste espaco, mas hd um poder em ser vulneravel para as
outras pessoas: a empatia e o reconhecimento.

Comeco essa narrativa com a pessoa mais importante da minha vida e motivo desta
dissertacdo: minha mae. Desde crianga ela sempre me dizia: “A educagdo ¢ a Unica coisa que
levamos da vida, ninguém nos tira o aprendizado!” Jucylene, mas pode chamar de Ju, minha
mae, sempre me mostrou a importancia dos estudos, da escola e do maximo respeito aos
docentes. Desde a infancia, os estudos eram prioridade na minha vida, poderia faltar muitos
elementos basicos para viver, mas a ida a escola, o fazer o dever de casa e a revisdo do contetido
estavam presentes diariamente na nossa casa.

Lembro da ida a creche, da alfabetizacdo e dos anos iniciais do ensino fundamental.
Minha mae me incentivou a leitura paradidatica em casa e dos exercicios de caligrafia, o que
me levou a aprender a ler a escrever ja na educagdo infantil. Ainda hoje guardo o livro que
minha mae lia todas as noites para mim e que depois comecei a ler sozinho: “A abelhinha
trabalhadora”, que conta o lado ambiental das abelhas e a sua importancia para o meio ambiente.
Talvez esse livro seja também o incentivo a leitura para os meus futuros filhos.

A histéria da minha educagdo se atrela a historia da educacdo da minha mae, pois ao
mesmo tempo em que ela estava nos anos finais do ensino fundamental na escola noturna da
EJA, eu estava nos anos iniciais no diurno. A soliddo na cidade de Goiania causada pela figura
da mae solteira e a falta de recursos para contratar alguém que pudesse ficar comigo quando
minha mae ia a escola fez com que a Unica alternativa fosse eu acompanhar minha mae nos

estudos.
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Jucylene ndo conseguiu fazer os estudos na idade prépria pela falta de acesso e de
escolas onde morava na infancia e adolescéncia, o que a levou a trabalhar desde cedo e
abandonar os estudos durante um tempo em sua vida. Entretanto, assim como ela me ensinou,
o mesmo era valido pra ela: prioridade no aprendizado. Durante meus estudos no ensino
fundamental havia pouco incentivo da escola municipal para uma aprendizagem eficaz. Apesar
da escola ter uma estrutura fisica muito boa, o ensino era apenas tradicional, com aulas
expositivas e sem atividades que pudessem transformar a vida do estudante. Além da biblioteca
ser pouco usual e a leitura ser apenas de textos curtos dos livros didaticos.

O papel da leitura ficava a cargo da biblioteca de onde minha mae estudava. Lembro
que mamae sempre falava que eu deveria ficar quieto durante as aulas delas, pois havia
professores que se incomodavam com a minha presenca, afinal eu ndo deveria ficar ali naquele
espaco naquele horario. As aulas acabavam as 22h30 e eu ficava bastante cansado e inquieto.
Com o passar do tempo comecei a prestar aten¢gdo nas aulas, ouvia conteudo que eu ndo fazia
ideia do que significava, disciplinas de fisica, quimica e biologia ja estavam presentes em minha
vida desde os 6 anos de idade. Confesso que ndo entendia nada, mas me interessava por aqueles
esquemas que pareciam de outro planeta.

Para o tempo passar mais rapido, minha mae comecou a pegar livros na biblioteca para
eu ler durante as suas aulas e exercitar a leitura. Li muitos livros nesse periodo, os quais a
memoria falha agora, mas um ficou marcante em minha trajetdria pelo fato de eu ter lido e nao
conseguir entender nada: O pequeno principe. Acredito que a inocéncia daquela pequena
crianca do livro se comparava com a minha, e isso fez que com que eu ainda ndo entendesse a
dimensdo que era tudo aquilo que estava escrito. Demorei muitos anos para relé-lo, o que
inclusive fiz ja na faculdade. Ainda sim fiquei muito confuso, talvez meu inconsciente tenha
gerado um trauma de infancia com o romance.

A minha vida escolar também foi marcada pelas constantes mudangas de escola.
Durante toda a minha vida educacional sempre estudei em escola publica. Minha mae tinha
uma amiga, sua antiga patroa, que era professora da rede estadual de ensino. Todo ano a Dona
Ju ia consultd-la sobre a melhor escola publica para me matricular. A 1% e a 4* série do ensino
fundamental foram feitas no saudoso Colégio Municipal Paulo Teixeira de Mendonca, que
considero um dos melhores lugares que ja estudei. La foi onde aprendi a ler e escrever a partir
de bolinhas de papel crepom grudadas em papéis impressos a partir da maquina de xilogravura.
Nesta escola estudei junto com meus primos. A época moravamos todos juntos em uma casa
com apenas um quarto, uma sala, uma cozinha e um banheiro. Ao total erdmos seis: eu, mamae,

minha tia e meus trés primos.
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Habitdvamos em um lugar irregular na periferia de Goiadnia, um bairro chamado Vila
Viana, marcado pelo trafico de drogas e falta de saneamento basico e asfalto. Chaméavamos
aquele lugar de “invasdo”, pois realmente as pessoas haviam invadido ali e construido casas.
Esse lugar era na extremidade de uma linha férrea por onde passavam os produtos alimenticios
da antiga fabrica de massas “Emegé”. Nao havia asfalto, pois no lugar desse existia os trilhos
do trem; nossa casa ficava cerca de 1 metro do trilho. A diversdo na época era brincar entre os
trilhos enquanto o trem ndo passava, e quando esse passava nds competiamos para ver quem
conseguia alcangar o trem mais rapido. Claramente nds faziamos isso escondido das nossas
maes, que durante o dia trabalhavam.

Apesar da precariedade da casa e da comunidade, lembro que havia felicidade. Eram os
pequenos momentos nas brincadeiras com os primos que velavam as questdes de violéncia que
cercavam a nossa vida. Minha mae usava esse cenario como o exemplo que eu ndo deveria
seguir, além de usar também sua propria profissdo para me lembrar que eu deveria estudar para
ndo ter o mesmo destino que ela: uma profissional da limpeza. Esse discurso ficou muito
marcado em minha vida e teve grande impacto no drduo processo que tive que enfrentar através
dos estudos. A minha mae sempre teve muita vergonha e receio de onde mordvamos e do estilo
de vida que tinhamos. Eu ndo podia levar amigos em casa para fazer atividades em grupo, por
exemplo, ou falar da sua profissdo para os meus colegas e professores. Nos dias de hoje eu
entendo a vergonha que havia naquela época, mas ndo era necessario, pois a batalha travada
durante todos os anos fazia com que isso fosse apenas um detalhe.

Na 2* e 3" série fui para a Escola de Aplicacdo do IEG, uma instituicdo bastante
conhecida em Goidnia, com um ensino muito bom e professores excelentes. Nessa escola nao
lembro dos professores que tive, mas lembro que havia rigidez e disciplina, como o canto do
Hino Nacional todos os dias antes das aulas. Ter um ensino rigido era uma qualidade primordial
para a escolha da escola, ja que ¢ a partir de um lugar rigoroso que havera resultados positivos
na vida do estudante de acordo com minha mae.

Durante o periodo em que eu estava na escola, a noite minha mae estava concluindo o
Ensino Médio. Eu ainda ia com ela para a escola durante a noite, porém nao ficava mais na sala
de aula pois havia uma restri¢do. Assim, eu passava toda a noite andando pela escola. Fiz
amizade com a bibliotecdria, com o pessoal da cantina e ficava bastante tempo também na
quadra de esportes durante as aulas de educacdo fisica de outras turmas. Era bastante cansativo
para ambos, principalmente para minha mae, que trabalhava durante o dia e ia para a escola no

periodo noturno.
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Nosso tempo era muito corrido, eram poucas horas entre minha mae chegar do trabalho,
arrumar alguns afazeres na casa, se arrumar e ir para a escola. Eu precisava estar pronto e com
o dever feito. Minha mae ja ndo conseguia mais me ajudar nas tarefas que a escola passava pois
o conteudo tinha ficado complexo, além disso ela também precisava estudar para as proprias
disciplinas da escola. Um fato bem marcante nessa época era que o tempo que tinhamos para
fazer tudo durava uma selegdo de musicas feita por uma radio local: eram as musicas mais
tocadas do dia, esse era o nosso relogio.

A partir da 5 série eu comecei a estudar em outra escola: a Escola Estadual Ministro
Nasser. Hoje essa escola ndo existe mais, mas a época voltei a estudar com meus primos.
Sempre fui muito dedicado aos estudos por pressdo da minha mae, os deveres deveriam ser
todos feitos e ela apenas olhava se eu havia feito. Havia muita presenca didatica na escola, os
professores levavam experiéncias que fizeram os anos finais do ensino fundamental serem
maravilhosos. O contato com diferentes professores fez a dificuldade da escola aumentar, mas
mesmo assim eu ainda tinha um compromisso muito grande com os estudos, nunca me
considerei uma pessoa inteligente, mas sim uma pessoa esforcada, que gostava de entender o
que estava estudando, pois assim ficava mais claro e facil o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa escola fiquei 3 anos, creio que foi o maior tempo antes do Ensino Médio que
fiquei em uma mesma escola. Havia um primo que sempre foi dois anos adiantado do que eu
na escola. Ao chegar nos anos finais do ensino fundamental ele foi reprovando e eu consegui
alcangar ele, inclusive fizemos a 7* série juntos na mesma sala, porém ele foi reprovado
novamente, desistiu da escola e comegou a trabalhar. Anos mais tarde ele seguiu os passos da
minha mae, comecou a cursar a EJA e conseguiu se formar na educagdo bésica.

Durante os trés anos do ensino fundamental que fiquei no “Ministrdo”, apelido da
escola, eu sempre quis ir para o Colégio Militar. Eu queria ir para a escola particular pois
pensava que 14 eu estudaria mais e teria mais oportunidades de ingressar no curso superior.
Como as condicdes financeiras ndo eram favoraveis para o custeio de uma mensalidade, eu
pensava que a melhor oportunidade seria ingressar no Colégio Militar, j4 que era um ensino
publico e com uma boa qualidade. Sempre deixei isso claro para minha mae, mas ela ndo achava
que seria bom eu ir para a institui¢do militar, nunca entendi o motivo disso. Talvez as questdes
de sexualidade que me rondavam deixavam minha mae com medo de um possivel preconceito
que eu pudesse sofrer em um lugar marcadamente rigido com esse quesito.

A vinda para Brasilia aconteceu de maneira parcelada. Em um primeiro momento vim
para cursar a 8" série € morar com meu pai, pois entendia que aqui poderia ter melhores

oportunidades de vida e de estudos. Fui para o Centro de Ensino Fundamental Polivalente,
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localizado no Plano Piloto. Foi a primeira vez que tive contato com o ensino em tempo integral
e diferentes formas de aprendizado, como a educacdo ambiental, educacdo doméstica,
raciocinio légico e refor¢o escolar. Também foi a primeira vez que fui para uma escola
especifica de linguas, o Centro Interescolar de Linguas (CIL), onde tive meu primeiro contato
com o francés.

A experiéncia educacional foi extremante significante em minha vida. A adaptacdo com
a nova cidade, os novos lugares e colegas revelaram em mim sentimentos positivos em relagao
a Brasilia. Foi neste ano, em 2008, que decidi que minha vida seria edificada na capital federal.
Foi também em 2008 que conheci pela primeira vez a Universidade de Brasilia (UnB). Fiquei
encantado. Os prédios, o verde e a dimensdo foram pontos que fizeram eu querer entrar na UnB
e trilhar minha trajetdria académica. A partir deste ano todos os meus esfor¢os giraram em torno
da aprovag¢ado no vestibular da UnB.

Alguns problemas familiares fizeram com que eu passasse apenas 10 meses na capital
federal. Voltei para Goiania e a morar com minha mae em 2008 com o ensino fundamental
completo. Chegara uma nova fase nos estudos: o ensino médio. Mais uma vez, minha mae foi
a procura de escolas publicas que tivessem um ensino voltado para a preparacao do vestibular.
A escola na qual eu iria fazer o ensino médio, em 2009, ficava cerca de 15 quildometros da casa
que eu morava na época. A distancia ndo era tdo grande quando comparamos com distancias
percorridas em Brasilia, por exemplo, mas a mobilidade do transporte publico em Goidnia era
bastante ruim, o que fazia com que eu tivesse que embarcar em trés diferentes dnibus para
chegar a escola.

A escolha da época foi o Colégio Estadual Pré-Universitario, que ficava em um bairro
onde estavam localizadas diferentes universidades publicas e privadas da cidade. A dindmica
do novo colégio girava em torno de uma preparagao rigida para a entrada na universidade, uma
vez que a existéncia da escola era conhecida por essa caracteristica e, também, pelo longo tempo
de sua existéncia em Goidnia. A entrada no ensino médio foi ansiosa e instigante. Eu tinha
cravado em minha mente que precisava estudar muito para ser aprovado na UnB e que apenas
o estudo na escola ndo seria suficiente para eu conseguir a vaga na graduagao. Comecei, entdo,
a pesquisar e estudar poucas horas por dia na biblioteca publica que havia na praca proxima a
escola. Nao sabia bem o que estudar, mas sempre revisava o contetido da escola e pegava livros
didaticos da biblioteca para ler e tentar entender algo.

Na metade do ano de 2009, ja com o primeiro semestre do 1° ano do ensino médio
concluido, minha mae langa um novo desafio para mim: a escola técnica. Ela sabia do meu

desejo de entrar em alguma universidade publica e, também, pensava nas dificuldades que eu
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poderia enfrentar por ndo ter um bom estudo, como o oferecido nas escolas particulares por
exemplo.

O antigo Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Goias (CEFET-GO), atual
Instituto Federal de Educacdo de Goids (IFG), era a chance que eu tinha de ter um estudo de
exceléncia e gratuito. Contudo, havia que passar por um processo seletivo constituido de provas,
como um vestibular tradicional.

A escola técnica para mim era somente uma “escola muito boa”, como dizia a minha
mae, mas no fundo ndo sabiamos bem do que se tratava. A escola fica localizada na regido
central de Goidnia e possui um local bastante amplo, ocupando um quarteirdo inteiro da avenida
e com um estilo art déco classico da cidade. O conhecimento da escola técnica chegou a partir
da amiga/selecionadora de escolas do Rafael da minha mae, pois o filho dela tinha estudado 14
e feito a afirmag¢do acima.

Foi langado o desafio: aprovagdo no Instituto Federal de Goidnia (ou apenas “IF”’). Nao
sei se por falta de conhecimento ou acesso a internet ndo sabiamos o que era, por exemplo, a
escolha do curso técnico. Como funcionava? E “aula normal” de manha e esse curso a tarde?
Sera que depois que fizer os 3 anos de ensino médio vou ter que fazer esse curso? Por que tem
tanto curso assim? Bem, essas perguntas ndo importavam muito, afinal o que era importante
era a aprovagao e o estudo de qualidade que a nova escola iria oferecer.

Aleatoriamente fiz uma escolha: Curso Técnico em Mineracdo Integrado ao Ensino
Meédio. Apds todo o processo seletivo consegui entrar no IF. O ano era 2010 e eu ja estava no
inicio do 2° ano do ensino médio no colégio estadual. Por questdes burocraticas e de carga
horaria da nova escola eu deveria voltar para o 1° ano do ensino médio. Logo, em 2010, eu
comecei novamente o ensino médio. Foi também neste ano que conquistei 0 meu primeiro
emprego de carteira assinada como jovem aprendiz em uma empresa de transporte de valores.
A partir dai eu nunca mais deixei de trabalhar. Eu tinha 15 anos.

Fiquei feliz. Aquela escola era totalmente diferente de tudo que eu j& tinha
anteriormente. Era grande, tinha escadas para subir (sempre tive um sonho em estudar em
andares que ndo fossem o térreo, mas nunca tinha conseguido até o momento), catraca para
entrar na escola, lanchonetes dentro e fora, um patio enorme, laboratérios de quimica, fisica e
biologia, uma quadra aberta e outra fechada, auditério de musica, uma biblioteca gigantesca,
sala de cinema, enfim algo que escolas publicas estaduais ou municipais que estudei nunca
tiveram.

O IF foi uma parte da minha vida que lembro com bastante carinho. La eu dei inicio a

um amadurecimento intelectual e emocional, fiz amigos, estudei bastante, fiz 0 meu primeiro
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estagio e conheci professoras e professores que carrego na lembranca até hoje. Apesar dos 4
anos que tive para pensar em qual rumo seguir na universidade, ainda havia uma ansiedade
dentro de mim sobre qual curso de graduagdo escolher. Minha mae sempre quis que eu fizesse
o curso de Engenharia, poderia ser qualquer uma; meu pai colocava suas frustracdes da vida no
meu caminho, desejando que eu cursasse Direito, j4 que ele ndo tivera a chance de seguir esse
rumo profissional.

Todos esses desejos de fora me causaram duvidas sobre o que fazer. Passou pela minha
cabeca varias profissdes que eu poderia seguir, até mesmo algo na area do curso técnico que eu
estava concluindo. Pensei em fazer Geologia, Engenharia de minas, Direito, Arquitetura,
Ciéncias contabeis, Biologia, Administra¢do, Medicina e varios outros. O curso de Letras ainda
ndo tinha surgido, mas eu ja flertava com uma coisa ou outra da area da linguagem,
principalmente com o francés, ja que alguns anos atras tinha feito dois semestres do curso de
idioma.

Duas pessoas tiveram grande importancia na minha vida durante a escolha do curso de
Letras. Uma delas foi a mde de uma amiga minha que havia feito Letras e trabalhava como
professora em uma escola em Goidnia. A outra pessoa foi a minha propria professora de
portugués do ensino médio, que serviu de ouvidos para todas as dividas que eu tinha em relacao
ao curso e a profissdo. Todas as vezes que penso na minha profissdo e onde consegui chegar
lembro do destaque que essas duas pessoas maravilhosas tiveram em minha vida. Foram as
palavras delas que acalmaram meu coragdo e me fizeram ndo ter divida quanto a escolha do
curso.

Quando terminei o ensino médio, em 2013, segui todos os protocolos para conseguir
uma vaga na UnB. Na época, a Universidade de Brasilia estava tdo enrijecida em minha cabega
que eu nem pensei em tentar o vestibular na Universidade Federal de Goids. Meu caminho era
Brasilia. Com as provas feitas, ndo consegui a aprovagao para o ingresso no primeiro semestre
de 2014. Mas isso ndo foi motivo para a desisténcia. Eu j& estava morando em Brasilia em
janeiro de 2014, entdo me vi pronto a estudar mais para conseguir a aprovacao. Como eu nao
queria ficar estatico, me inscrevi no PROUNI e conquistei uma bolsa de 100% para cursar
Arquitetura e urbanismo em uma universidade particular de Brasilia. Durante o primeiro
semestre de 2014 eu me dividia entre o curso de graduagdo, o cursinho preparatdrio para o
vestibular da UnB e as aulas de francés.

O aceite para cursar Arquitetura aconteceu em fun¢do dos meus pais. Eles ndo aceitaram
a ideia de que eu queria ser professor. A profissdo era desvalorizada, ndo havia prestigio e eu

ndo seria bem sucedido, de acordo com eles. Eu deveria pensar mais e talvez fazer outro curso
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para me “encontrar”’. Fiz um semestre de Arquitetura para confirmar que aquilo ndo estava nos
meus planos.

Apbs o semestre corrido, vieram as conquistas e vitorias. No primeiro momento
consegui outra bolsa de 100% para cursar Letras — portugués em uma universidade particular
em Brasilia. A partir disso eu cancelei minha bolsa em Arquitetura e a transferi para o curso de
Letras. Logo ap6s, consegui a aprovacdo pelo SiSU para Letras — portugués e literatura na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Foi uma alegria imensa, fiquei muito feliz e
orgulhoso de mim, pois estava colhendo os frutos do tempo de estudo e dedicagdo. Mas ainda
ndo havia saido a noticia que eu estava esperando: a aprovacdo na UnB. Decidi ndo me
matricular na UFRJ porque ndo seria viavel financeiramente eu ir para outra cidade. Ainda me
faltava o resultado da UnB e, caso eu ndo fosse aprovado, eu j& estava matriculado em Letras
na universidade particular, entdo estava meio copo cheio.

No final do més de julho saiu o resultado da UnB. Finalmente meu nome constava na
lista de aprovados. Quando o resultado foi disponibilizado eu estava internado com dengue,
mas ver a aprovagdo me deu um animo para me recuperar logo. Surgiram muitos sentimentos
bons na minha cabega, eu havia conseguido realizar um grande sonho: ser um estudante
universitario da UnB.

O curso foi incrivel, era aquilo que eu realmente queria estudar. Passei por diversas
experiéncias pessoais e profissionais durante a graduacdo que me fizeram descobrir que a
docéncia e Brasilia seriam caminhos esplendorosos em minha vida. Fiz PIBIC, monitorias,
apresentacdo de trabalhos, diversos estagios, namorei e conheci pessoas sensacionais, dentre
elas professores e orientadores que me guiaram durante minha passagem pela UnB.

Ao escolher a Educacgdo de Jovens e Adultos para a realizagdo do estagio supervisionado
ao final do curso de graduagdo lembrei de todas as fases na minha vida, afinal minha mae era
uma estudante da EJA. Percebo hoje que eu fui o grande motivador para minha mae concluir
seus estudos. Apesar das muitas dificuldades em relacdo a idade e as questdes adultas que
batiam na porta de minha mae e a obrigavam a trabalhar e criar um filho sozinha, ela conseguiu
conquistar seu diploma da educacdo basica e ingressar no ensino superior, me ensinando a
importancia dos estudos na vida.

Durante o estdgio encontrei muitas Jucylenes na sala de aula, e eu, como professor,
tentei a0 maximo entender as dificuldades e tornar a EJA um lugar de ensino/aprendizado
agradavel para que, assim como minha mae conta feliz suas histdrias da época da escola, meus
estudantes também possam lembrar de mim e contar histdrias felizes para seus filhos, netos,

bisnetos e a quem possa interessar.
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E o contar dessas historias que estd presente nesta dissertagdo. O interesse na pesquisa
¢ importante no sentido de escutar as vozes da UnB que vagam pelos corredores carregadas de
angustias, duvidas e receios em mostrar seu lugar na sociedade e de garantir direitos
constitucionais de igualdade e cidadania. Anterior a esta dissertagdo, a pesquisa no campo da
EJA e da universidade surgiu no pesquisador que vos fala. Em meu Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) ja havia adentrado na pesquisa com esse publico ao pesquisar sobre géneros
textuais e sua aplicabilidade na EJA no trabalho intitulado “Produgdo textual e género verbete
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): termos da educagdo financeira” (MENDES, 2018).
Alinhado ao TCC estava um projeto de iniciagdo cientifica que pesquisou sobre termos
financeiros para estudantes universitdrios a fim de propor obra terminoldgica para esses
(MENDES; VILARINHO 2020).

Ao lembrar de toda esta constru¢ao de vida, nas historias ¢ no encaixe disso neste
trabalho penso que a iniciacio a pesquisa académica ¢ um universo permeado de ideias. E um
turbilhdo de emogdes, vontades e desejos que parecem explodir de dentro para fora na vida do
pesquisador. Achar sujeitos de pesquisa, ambiente empirico e procedimentos que melhor se
adequardo para chegar aos resultados sdo os eixos norteadores de todo iniciante da vida
exploratoria-cientifica. Isso acaba perdendo um pouco o félego quando percebemos que somos
humanos, nossos sujeitos e orientadores sdo humanos e até a nossa banca ¢ humana, por isso
temos nossos limites.

De inicio parece valido buscar diferentes modos de acessar meu sujeito de pesquisa,
principalmente em uma pesquisa de cunho narrativo, em que as trajetorias de vida precisam ser
significativas e, ao mesmo tempo, verdadeiras. E complicado pesquisar profundamente
determinadas historias da vida de uma pessoa, ainda mais quando essas historias sdo contadas
a um desconhecido. A incerteza, a duvida e a inseguranca sdo sentimentos presentes quando
contamos algo que, de certa forma, nos incomoda. E necessario enxergar o sujeito de pesquisa
como instrumento da prépria histdria que sera contada.

Por isso, destaco em minhas histdrias, afinal € parte da minha construc¢do pessoal e isso
interfere no estudo produzido, uma caracteristica de pesquisa importante para o trabalho com
as narrativas: o ambiente seguro. Esse foi desenvolvido e propiciado a partir de conversas com
os sujeitos de pesquisa a fim de gerar um lugar que pudesse ndo parecer um processo robotizado
de perguntas e respostas, mas sim um didlogo que fosse fluido e com liberdade de risadas,
choros, respeito e partilha. Nosso intuito foi largar mao da figura do sujeito como produtor de
respostas ¢ do pesquisador como produtor de resultados, foi conseguir criar vinculos que

propiciaram um bom desenvolvimento da pesquisa. Ressaltamos a validade deste procedimento
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ao sermos atingidos pela pandemia causada pela COVID-19, o que mudou totalmente a forma
da pesquisa. Os vinculos criados virtualmente propiciaram a continuacdo do estudo. A
comunicagdo e aproximagdo com o0s sujeitos se transformaram em didlogos a partir de
aplicativos de mensagens, e-mails e telefonemas.

Sobre nosso ambiente empirico de pesquisa hd historias que se encaixaram na
constru¢ao do estudo. A UnB ¢ mais que uma simples universidade, ¢ uma oportunidade de
mudanga, ¢ a chance de realmente fazer parte do corpo universitario, ¢ ser quem vocé €, &,
resumidamente, libertadora. As minhas proprias trajetorias influenciaram na escolha do
ambiente de pesquisa.

Ao longo de seis anos, mais especificadamente nos ultimos trés anos, quando comecei
a estudar a EJA de maneira mais aprofundada, percebi que quanto mais andava pelos
corredores, ouvia as pautas das reunides administrativas, lia panfletos de chapas de
representacdes estudantis e outros meios comunicadores que a UnB utiliza para gerar um
ambiente democratico, menos, talvez nunca, havia visto uma verdadeira preocupag¢do em
relacdo a pluralidade estudantil. As questdes raciais e de género foram crescendo a medida que
as lutas por essas causas foram acontecendo no contexto global. Porém, as questdes de evasao
de estudantes, os suicidios no ambiente académico e, até mesmo, a propria voz de estudantes
com alguma queixa dos cursos foram relativamente esquecidos.

O projeto idealizado por Darcy Ribeiro consistia em muito mais do que um simples
espaco de formagdo, seria um lugar que também gera transformag¢ao. Nao foi uma decisao dificil
escolher o ambiente de Darcy para compor nossa pesquisa, tendo em vista que na questao
quantitativa essa é maior universidade piiblica localizada no Distrito Federal. E relevante
destacar o motivo da escolha da Universidade de Brasilia para ser uma das protagonistas da
historia contada.

Inicialmente, o projeto de pesquisa do mestrado versava de uma maneira diferente, onde
o ambiente seria a escola de ensino regular. Ao longo da leitura teérica e metodologica nas
disciplinas cursadas no programa de pds-graduag¢do, o espago universitario se tornou mais
significativo para o estudo, pois esse poderia nos dar uma trajetéria de vida que ia além da
entrada na EJA, as narrativas contemplariam a posi¢ao de egresso e a transi¢do para a instituicao
de ensino superior. As trajetorias temporais estavam em meu pensamento desde o projeto
inicial, essas, no campo universitario, poderiam ser mais exploradas tanto por quem conta a
historia tanto para quem a escuta. Escolhemos utilizar a palavra inserido por essa ter uma no¢ao

de inclusdo, que no caso da pesquisa ¢ social e cultural, uma vez que nossa perspectiva ¢ fazer
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com que o espago universitario se torne amplo e de acesso as diversas camadas sociais,
incluindo a EJA.

Inspirados pela condi¢do engrandecedora e promissora, elencamos a UnB por ela ser
um local de sonhos e desejos, € onde esta o famoso “Minhocao”, lugar de passagem de centenas
de pessoas todos os dias que estdo ali com o objetivo de viver a universidade e serem inseridas
no seu meio. E esse um local de prestigio em ambito nacional, ficando sempre entre as melhores
nos rankings de classificacdo das universidades. A sua fama nacional e mundial motiva
estudantes de varios lugares a almejarem uma vaga no corpo discente. Além de ser uma
fundagdo publica, a UnB é como uma semente plantada na cabeca de cada adolescente, jovem
e adulto como um ambiente que possibilita status e sucesso.

Durante minha graduacdo na UnB presenciei algumas situa¢cdes com estudantes
provenientes da EJA que se queixaram sobre questdes académicas e econOmicas a
representacdo estudantil. A partir dessas manifestagdes houve uma mobilizagdo para tentar
mudar a situacdo de dificuldade que aqueles estudantes estavam vivenciando. Foram feitos
desde encaminhamentos aos decanatos responsaveis pela ajuda socioecondmica até didlogos
com a diretoria do instituto do curso que estavam matriculados. Ali estava claro que o publico
universitario estava mudando, ndo eram mais apenas os jovens da geracdo globalizada que
ingressavam no ambiente universitario, estdivamos comeg¢ando a ter uma mescla maior de
estudantes inseridos na UnB.

As cotas surgiram como um dos primeiros passos para essa diversidade. Agora estamos
em um ambiente com uma maior diversidade de cor, de raca, de género, de classe social e de
passados. Mas como essa mescla estd sendo recepcionada pela UnB?

No ano de 2020 a cidade de Brasilia comemorou 60 anos. A UnB, parte crucial do
territorio distrital, se comprometeu a fazer parte da escrita desta historia, propondo acdes que
fazem a interface comunidade-universidade, afinal ambas estdo em uma relagdo de
interdependéncia. Elencamos a Universidade de Brasilia para fazer parte da nossa agdo
transformadora tendo em vista que essa instituicdo passou por diversas mudangas ao longo de
seus 60 anos. Ela foi idealizadora de um novo sistema de ingresso no ensino superior: a selecao
de estudantes por exame no ensino médio, o Programa de Avaliagdo Seriada (PAS), e a primeira
instituicdo federal a adotar a cota para negros. Como estard sua pratica universalizante na visao

de egressos da EJA? E o que iremos descobrir.

Tecendo conceitos e narrativas iniciais
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21 de Julho (1955) Despertei com a voz de D. Maria perguntando-me se eu queria
comprar banana e alface. Olhei para as criangas. Estavam dormindo. Fiquei quieta.
Quando eles vé as frutas sou obrigada a comprar. (...) Mandei o meu filho Jodo José
no Arnaldo comprar agucar e pdo. Depois fui lavar roupas. Enquanto as roupas
corava eu sentei na cal¢ada para escrever. Passou um senhor e perguntou-me:

- O que escreve?

- Todas as lembrangas que pratica os favelados, estes projetos de gente humana
(JESUS, 2004, p. 20).

Contar a historia da propria vida pode ser dificil para algumas pessoas. Para outras pode
ser algo normal, do cotidiano. A narrativa ¢ um fendmeno interessante da vida humana. O ato
de sentar e contar ou escrever uma historia ¢ uma atitude que estd sendo perdida, esquecida e
desvalorizada. Ha quem diga que histdrias antigas s@o chatas e entediantes, afinal ja passou; ha
quem admira, recebe, interpreta e reinterpreta essas historias no seu dia a dia, na sua vida e na
vida dos outros.

Por que contar ou ouvir histdrias pode ser tdo importante assim? Ja se perguntou o
quanto perdemos ao ndo ouvir historias? O quanto deixamos de crescer pessoal e
profissionalmente ao caminharmos com olhos fechados e ouvidos tampados ao que acontece ao
nosso redor? Em como as pessoas que nos rodeiam nos diferentes ambientes t€ém uma historia
sendo esquecida?

A fungdo social de contar e ouvir uma narrativa ¢ o que nos forma como sujeitos criticos,
presentes e ativos na sociedade. Os seres humanos estao na sociedade e essa esta no interior dos
seres humanos (VALSINER, 2012), isso ¢ o que os forma, informa e transforma. A cita¢do
escolhida para a abertura deste texto foi produzida por Carolina Maria de Jesus, autora que
durante muito tempo nao estava nos holofotes midiaticos, afinal quem quer ler o diario de uma
favelada? O que ela, negra e miseravel, poderia narrar de tdo interessante sendo catadora de
papel nas ruas de Sao Paulo ou de sua moradia na favela do Canindé? O relato, em forma de
diario, que caminha entre a fome, a pobreza, a caréncia, o descaso do Estado, o alcoolismo e o
racismo, faz com que a vida de Carolina seja um exemplo de como as narrativas podem
apresentar valor inenarravel para a sociedade.

Os escritos de Carolina se tornaram importantes no sentido de mostrar a verdadeira
realidade de determinada parcela da populagdo: os favelados. A oportunidade de serem ouvidos
(ou lidos) permitiu que algumas portas fossem abertas para as comunidades periféricas. O
prestigio e fama conquistados por Carolina se devem a sua narrativa de mostrar que os
marginalizados tém algo para falar. Entretanto, quem vai escuté-los?

O tornar-se humano estd presente em cada entrelinha de uma narrativa. Para Carolina

de Jesus, ¢ nos intervalos entre uma dificuldade e outra que ela se coloca como sujeito que
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indaga sua condigdo. A atitude de sentar-se na calgada para escrever ¢ o meio que ela usa para
questionar seu papel de mae de filhos que ndo t€ém muito alimento e da sua propria existéncia:
favelada (ou um projeto de gente humana).

Carolina se torna ativa no papel de sujeito pensante, de mostrar para os outros a sua
narrativa no sentido de afirmar sua situagdo de excluida do sistema e de tentar esbogar alguns
planos futuros e de sonhos que talvez sejam inalcancaveis (JESUS, 2004).

A escolha desse trecho € para a ambientacdo dissertativa e narrativa que escolhemos. As
narrativas desta dissertagdo sdo de pessoas que estdo inseridas em ambiente muito diferente de
casas feitas com lonas e pedacos de pau. Um ambiente que para muitos € a realizacdo de um
sonho e para outros uma obrigagdo. Para alguns, um caminho trilhado com poucas ou quase
nenhuma dificuldade, com prestigio, oportunidade, acessibilidade e recursos. Ja outros
trilharam esse mesmo caminho de uma maneira diferente, com falta de acesso, recursos
escassos, educagdo ineficaz e preconceitos. Mesmo com a auséncia ou presenca das
adversidades os dois caminhos levaram ao mesmo lugar: ingressar no curso superior.

Produzimos uma pesquisa visando a tendéncia humanizadora e libertadora (FREIRE,
1967) que possa ser acessada, discutida, interpretada e posta em pratica pelos autores do sistema
educacional brasileiro, englobando toda a gestdo democratica institucionalizada da comunidade
escolar.

As palavras do professor Ernani Fiori no prefacio de Pedagogia do oprimido (FREIRE,
2019a, p. 11) ao dizer que “A pratica da liberdade s6 encontrard adequada expressdo numa
pedagogia em que o oprimido tenha condi¢des de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se
como sujeito de sua propria destinagdo historica”, permite-nos ouvir as vozes dos sujeitos da
EJA como autores da sua trajetoria.

Essas vozes sdo mediadas por influenciadores sociais de maioria excludente que enxerga
o estudante da EJA com premissas opostas ao aprendizado ao longo da vida. Para o viés
contrario, as vozes da EJA abarcam significados de desejo, de sonho, de anseio e de realizagao
ao participarem da construcdo da vida pessoal e académica quando saem da escola e entram nos
ambientes universitarios, transgredindo fronteiras que antes seriam impossiveis de pelo menos
visualiza-las.

A importancia das narrativas se baseia em possibilitar a circulagdo de sentidos de si, nos
posicionamentos do self e nas possibilidades de reinterpretar e ressignificar questdes internas
que refletem em questdes externas do sujeito. As questdes-escolhas podem ser, de alguma
forma, reelaboradas na sua vida, trazendo sentido a elas a partir de determinado

posicionamento.
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De acordo com Freire e Branco (2016, p. 25): “o termo self refere-se a pessoa, ao eu, a
si proprio. Como categoria psicologica, € utilizado no sentido de identidade, personalidade, ego.
E também considerado uma categoria reflexiva a si mesmo. Indica a unidade da psique humana
que permite que o eu possa falar de mim [...]” [grifo das autoras]. O self reflete nas narrativas
no sentido de que os estudantes busquem em si mesmos e nos percursos vividos anterior a sua
entrada na EJA falar de suas experiéncias, vivéncias e motivagdes no ambiente escolar de
adultos e na transicdo da EJA para o ensino superior.

Nas narrativas encontrar a relacdo do outro, pois elas percorrem o0s outros sociais,
fazendo com que o ato de narrar seja direcionado ao outro concreto. E isso que confirma a
condi¢do dialdgica: as relagdes, que parte de um eu subjetivo e se direciona ao outro concreto.

No que concerne ao explanado, na relagdo dialdgica do self também encontramos as
trajetorias temporais. E na relacio do tempo que ha construgio e criacio de sentidos,
lembrangas e signos que colaboram na formagdo identitaria do sujeito, uma vez que “[...] no
espaco dialdgico, a pessoa pode mover-se de uma posicao a outra e de um tempo a outro, quer
dizer, pode circular entre o passado, o presente e o futuro, por meio de narrativas que carregam
lembrangas e projetos de vida” (SANTANA; LOPES DE OLIVEIRA, 2016, p. 23).

As posigdes temporais assumidas pelo sujeito podem variar “por meio de interagdes
comunicativas, em especial, na narrativa, as relagdes entre o eu, 0 mim e o meu se materializam
em forma de posicionamentos” (FREIRE; BRANCO, 2016, p. 25).

Logo, ao assumir o self dialogico visualizamos diferentes posicionamentos que o eu
pode assumir a depender das relacdes semidticas que existem em variadas situagdes. O didlogo
entre o eu e as relacdes sociais pode ser reflexo de situagdes em que o individuo se posiciona
de forma variada.

Dentre as situagdes podemos exemplificar a escola, onde o self pode aparecer na posicao
de estudante, de colega, mae, pai, trabalhador, dona de casa e varios outros que podem emergir
e ndo sdo excluidos s6 pela posi¢do de educando. Um exemplo € o professor que, como
mediador do conhecimento, ndo ¢ detentor de todos os saberes historicamente adquiridos, mas
sim um constante aprendiz.

Nas trajetorias temporais o self pode dialogar com o seu eu-crianga, eu-filha/o, eu-
morador/a do campo e outros. A depender das narrativas, os posicionamentos de si variam e se
ressignificam na vida, nas relagdes pessoais, sociais e académicas, uma vez que os selves “[...]
nas formas narrativas, que sdo representativas de significado socioafetivos dos diferentes
posicionamentos, também passam a desenvolver mecanismos de autorregulacdo” (FREIRE;

BRANCO, 2016, p.25).
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Destacamos a importancia de trabalhar as narrativas visando melhor aprendizagem no
didlogo com os posicionamentos de self, buscando apreender as concepgdes que o estudante da
EJA tem sobre si e seu reflexo autobiografico no processo de escolarizacdo e de transi¢ao para
o ensino superior. Esse pressuposto leva em consideragdo que as trajetorias de desenvolvimento
dos sujeitos da EJA sdo elementos significativos para entender as politicas, as condi¢des de
acesso € permanéncia, as oportunidades, as assisténcias e o esfor¢o travado para o jovem e

adulto conseguir destaque e sucesso na escolha da continuidade dos estudos.

Aparando pontas e introduzindo novos fios

A motivagdo para esta pesquisa teve um sentido transformador e acolhedor. Nesse
sentido, o estudante que cursou a EJA ¢ o condutor da histéria contada, das suas trajetérias de
vida que o fizeram cursar a referida modalidade e como € visto o ensino superior publico na
sua vida a partir do seu historico de egresso da EJA e ingressante na UnB.

Esta dissertacdo se dirige ao encontro de estudantes da EJA dentro da universidade. Em
um ambiente que tem a premissa de ser universalizante ¢ necessario verificar se todos os
inseridos nela estdo fazendo parte do sistema de ensino superior de maneira participativa com
acesso e permanéncia necessarios para o bom desempenho académico e pessoal. Por isso, o
problema de pesquisa delimitou-se em responder Como as narrativas de universitarios(as)
egressos(as) da EJA se constitui na constru¢do de conhecimento de si e do sentido do ambiente
académico vivenciado por eles através do didlogo entre signo e selves? Buscou-se responder
essa pergunta a partir dos relatos narrativos dos estudantes da EJA-UnB que constituam efeitos
na sociedade e na academia significativos para possiveis mudangas.

Além disso, a pesquisa buscou analisar fatores sociais e culturais que se envolvem na
vida académica a luz dos posicionamentos de si nos diferentes ambientes por eles vivenciados
e inseridos. Tornou-se necessario ouvir as vozes desses estudantes que, por diferentes motivos,
tiveram que enfrentar a barreira do preconceito e do esteredtipo de tempo e idade certos para
estarem na escola e ir além: adentrar o ambiente universitario. Logo, selecionamos os seguintes

objetivos que nortearam a pesquisa.

Objetivo geral
Nosso objetivo geral foi compreender as trajetorias de desenvolvimento de si do(a)
universitario(a) egresso(a) da EJA a partir de suas narrativas, levando em considera¢do os

posicionamentos dindmicos de si a luz da psicologia cultural.
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Objetivos especificos
Para a realizagdo do objetivo anterior, assumimos a analise e compreensdo dos seguintes

objetivos especificos:

I. Caracterizar a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil em carater
cronoldgico, bem como as politicas de acesso e permanéncia no ensino superior
publico, priorizando a Universidade de Brasilia (UnB), por meio de anélise
documental,;

2. Identificar indicadores culturais e sociais da experiéncia vivida referente as
significagdes de si que emergem e se modificam no decorrer da transi¢ao para a
Universidade de Brasilia (UnB);

3. Analisar os posicionamentos de si nas narrativas de estudantes universitarios

egressos da EJA.

Na constru¢ao dos percursos da pesquisa prezamos por ouvir as vozes dos estudantes da
EJA a partir das suas trajetorias de vida pois essas “[...] podem conduzir a processos de (auto)
referenciamento e consciéncia de si a partir da criagdo de um espaco de narrativa
autobiografica” (VENTURA; CRUZ 2019, p. 435). As narrativas presentes nesta pesquisa
consistem em fazer uma trajetoria temporal que caminha na relagdo do egresso com o ensino
tanto na escola quanto na universidade, buscando na sua propria trajetoria fatos que levaram ele
ou ela ali para a EJA, as dificuldades e facilidades em permanecer ali e as suas perspectivas em
relag@o ao futuro que o ensino superior podera trazer para sua vida.

Hoje percebe-se um maior acesso as universidades em funcdo das politicas de acgdes
afirmativas que surgiram e introduziram cotas raciais, de renda e acessibilidade, tendo em vista
as mazelas que o publico cotista sofre e que sdo essenciais devido a especificidade que ha na
sua jornada.

Algumas dessas dificuldades sdo manifestadas na qualidade do ensino feito nas escolas
publicas brasileiras em contraste com as escolas privadas, o racismo existente no Brasil que
gera menos oportunidades as pessoas pretas, pardas ou indigenas e a extrema pobreza do
brasileiro que interfere na mobilidade até a escola e/ou na fome que o individuo passa pela
baixa renda salarial ou desemprego nas estruturas familiares. Esses fatores refletem diretamente

no acesso € permanéncia na academia.
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Em uma analise introdutéria, o Censo da Educagdo Superior (2020)! mostrou que no
Brasil foram feitas cerca de 203 mil matriculas de pessoas que se declararam pretas em cursos
de graduagdo presenciais e a distancia. Contrastando esse dado, cerca de 826 mil pessoas
brancas se matricularam no mesmo ano. Esses dados esclarecem a diferenca discrepante em
relacdo a cor/raga dos universitarios inseridos no ambiente académico. Logo, entende-se a
importancia das politicas afirmativas como agdo para tornar a academia um ambiente universal
e heterogéneo, fugindo de padrdes que impuseram historicamente a educagdo como produto
elitizado.

Ao colocar o sujeito da EJA em debate com as suas trajetdrias, as reflexdes sobre o
passado, presente e futuro alimentam a imaginacdo, rememorando e criando narrativas que
perpassam a infancia, a escola, a educagdo em geral, a inseguranga do acesso ao ambiente
universitario e o que pode vir a acontecer depois.

As narrativas dos sujeitos tém um papel fundamental no processo de reflexdo do eu para
o mundo. Refletir, analisar e dissertar sobre suas vivéncias, impressdes e resolucdes que tiveram
em determinado momento da vida sdo constitutivos do senso do self. As trajetdrias de vida sdao
de cunho essencial para analisar o eu a partir da propria 6tica, usando o self dialdgico. Nesse
sentido ha a constru¢do de um eu que caminha ao longo das trajetdrias, desembocando em
lembrangas da vida e sonhos.

A metodologia de pesquisa presente nesta dissertacdo seguiu a abordagem qualitativa e
usou o método da pesquisa narrativa para acesso e andlise das trajetorias dos sujeitos
participantes. Incialmente, optou-se pela aplicagdo de dois questiondrios para captar
participantes e tragar o perfil sociodemografico dos sujeitos, além de construir informagdes
mais objetivas sobre suas trajetorias, gostos pessoais, rotina, atividades comuns e outros.

A pesquisa com os sujeitos foi conduzida de maneira remota através de e-mail,
plataformas on-line, conversas em aplicativos de mensagens e telefonemas. As produgdes das
narrativas para o acesso ao desenvolvimento de si nas trajetorias temporais foram mediadas
pela entrevista narrativa realizada por ligagdo telefonica. O estudo objetivou trabalhar com
cinco estudantes de diferentes cursos de graduacdo que sdo egressos da EJA e agora sdo
estudantes universitarios da UnB. Tais procedimentos metodoldgicos foram detalhados na sua

secdo especifica. Todos os procedimentos foram autorizados pelas vias do Termo de

'O Censo da Educagdo Superior, realizado anualmente pelo Inep, € o instrumento de pesquisa mais completo do
Brasil sobre as institui¢cdes de educagio superior (IES) que ofertam cursos de graduacéo e sequenciais de formagao
especifica, além de seus alunos e docentes”. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/censo-da-educacao-superior
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinados digitalmente pelos participantes da
pesquisa.

As andlises foram feitas a partir dos relatos produzidos pelos sujeitos nos questionarios
€ na entrevista narrativa, levando em conta o didlogo com o pesquisador. A presente pesquisa
conta com os resultados e andlises de 5 egressos da EJA que foram feitos em dois momentos,
os quais estdo detalhados na se¢do metodoldgica. As andlises responderam o questionamento
da pesquisa a partir das producdes narrativas no que tangem a constru¢do de conhecimento de
si e a motivagdo para a realidade universitaria.

Esta dissertagdo estd dividida em cinco se¢des. Na parte introdutdria da pesquisa
apresentamos as motivacdes e os direcionamentos que a pesquisa tomou, bem como 0s
objetivos e questionamentos do estudo. A primeira se¢do ¢ composta pela revisdo sistematica
de literatura, cronologia das politicas publicas da Educac¢do de Jovens e Adultos, histéria do
surgimento das universidades brasileiras e do ambiente empirico da pesquisa: a Universidade
de Brasilia.

A segunda se¢@o argumenta sobre as perspectivas tedricas da psicologia cultural a luz
dos pensamentos de Jaan Valsiner (2012) e as relacdes do signo, do desenvolvimento humano,
do self dialogico e dos posicionamentos dindmicos de si como caracteristicas sociais e culturais
que norteiam as experiéncias e vivéncias humanas.

A terceira se¢do caracteriza as linhas metodoldgicas adotadas para a realizacdo do
estudo. Nela tecemos os argumentos para a utilizacao da pesquisa e da entrevista narrativa como
procedimentos metodologicos, além de construir os caminhos percorridos para a localizacao
dos sujeitos de pesquisa e como se desenvolveu o processo de resultados e andlises.

A quarta secdo destina-se aos resultados e analises das narrativas que compdem a
pesquisa. Nela nos debrucamos em identificar signos e posicionamentos a partir das narrativas.
Ao final, na quinta secdo, fizemos consideragdes e reflexdes sobre as linhas analisadas a luz

dos indicadores sociais e culturais que cercam os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA PERSPECTIVA
TRANSDIMENSIONAL

Uma das manobras didaticas que garante eficiéncia no processo de aprendizagem ¢ a
transdisciplinaridade. Nos apropriamos do prefixo frans no que ¢ conceituado por Basarab
Nicolescu ao dizer que “Como o prefixo ‘trans’ indica, a transdiciplinaridade diz respeito ao
que estd, a0 mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
todas as disciplinas”.? Por esse dngulo, conectar os campos do conhecimento, as experiéncias
de ensino e a propria vida do estudante pode gerar um desenvolvimento cognitivo, social e
cultural que se tornam significativos para a educacdo do individuo que estuda e aprende.

Esta dissertacdo caminha analoga ao conceito da relacdo entre as areas do saber em uma
visdo transdimensional. Essa visdo entende a formacdo educativa como uma dimensao que esta
entre, através e além de outras dimensdes da vida humana que se conectam para o
desenvolvimento do individuo. Nos interessa trabalhar uma abordagem que vé o processo
constitutivo e construido progressivamente nas dimensdes da vida social, educacional e cultural
do estudante.

Entendemos que as dimensdes temporais também motivam a constitui¢do do ser, por
isso € necessario compreender a origem de algumas agdes, medidas e politicas presentes na
atualidade. Assim, neste primeiro capitulo abordaremos i) a dimensao das pesquisas académicas
brasileiras que estudam os jovens e adultos, procurando entender como os pesquisadores estao
enxergando esse publico na academia; ii) a dimensao historica da educacdo de adultos e como
essa modalidade se constituiu e se constitui até os dias atuais; e iii) a dimensao histoérica do
processo de implementacdo das universidades em territério nacional, dedicando um espaco

proprio para a Universidade de Brasilia (UnB), ambiente empirico da nossa pesquisa.

1.1 Onde estio os jovens e adultos nas pesquisas brasileiras?

O interesse no tema desta dissertagdo se aprofundou a partir da revisao de literatura. Nos
aproximamos do idedrio de Haddad (2002, p. 9) ao considerar que nas pesquisas ¢ importante

“sistematizar um determinado campo de conhecimento, reconhecer os principais resultados da

2 Texto publicado em Conferéncia no Congresso Internacional “A Responsabilidade da Universidade para com a
Sociedade”, International Association of Universities, Chulalongkorn University, Bangkok, Thailand, de 12 a 14
de novembro de 1997. Disponivel em: https://ciret-transdisciplinarity.org/bulletin/b12c8por.php
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investigagdo, identificar tematicas e abordagens dominantes e emergentes, bem como lacunas
e campos inexplorados a pesquisa futura”.

A vista disso, o interesse na revisio sistematica de literatura do presente estudo parte do
principio de que “¢ uma metodologia rigorosa proposta para: identificar os estudos sobre um
tema em questdo, aplicando métodos explicitos e sistematizados de busca [...]” (Guanilo et. al.,
2001, p. 1261). Nesse viés, Grant & Bootht (2009, p. 95) descreve a revisdo sistematica no
sentido de “seeks to systematically search for, appraise and synthesis research evidence, often
adhering to guidelines on the conduct of a review”.

A luz destes conceitos, assumiu-se o papel de utilizar os dados presentes no Banco de
Dados da CAPES a fim de buscar, identificar e analisar de maneira sistematica as pesquisas
sobre o tema. A revisdo de literatura ¢ importante para detectar os sentidos e dire¢cdes que as
pesquisas académicas sobre jovens e adultos estdo tomando de uma maneira sistematizada,
além de detectar areas poucas exploradas pelas pesquisas académicas.

Adotou-se o papel de verificar o que hd sobre a temadtica outrora explicitada,
especificamente ao querer responder a pergunta que da titulo a subsecdo, no Catdlogo de Teses
e Dissertagcdes da CAPES pela natureza cientifica dos trabalhos contidos nesse banco de dados
demonstrarem estudos aprofundados nos temas de pesquisa. A escolha desse banco se justifica
por ser um local de ampla divulgacdo e acesso de pesquisas cientificas no Brasil, contendo
trabalhos produzidos nas diferentes universidades publicas e privadas brasileiras. O acervo
digital contra com aproximadamente 429 mil dissertagdes de mestrado e 145 mil teses de
doutorado das mais variadas regides e programas de pds-graduagdo do Brasil.

A busca sistematica se direcionou a localizagdo de dissertagdes ¢ teses com tematicas
que se interessam no desenvolvimento de estudantes da EJA e que estejam relacionadas as
narrativas de egressos dessa modalidade e o ensino superior/universidade presentes em suas
trajetorias de vida. Essa busca consistiu em relacionar os descritores “educacdo de jovens e
adultos” ou “EJA” com “egressos”, “ensino superior” ou “universidade” e ‘“narrativas
autobiograficas”.

Para isso, separamos trés eixos de busca: i) EJA e egressos; ii) EJA e ensino
superior/universidade; e iii) EJA e narrativas autobiograficas. O recorte utilizado para a
pesquisa abrangeu um periodo de 10 anos, ou seja, trabalhos publicados entre 2009 e 2019,
tendo em vista as politicas de acesso as universidades decorrentes do sistema de cotas para
escolas publicas de acordo com o estabelecido na Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012.

Tentamos verificar se ha uma relacdo do marco legal com o acesso as universidades.
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Apesar dessa legislacdo abranger um publico geral de escola publica, ndo focando na
modalidade EJA, infere-se que essa politica pode ser um potencializador de esperanca para o
ingresso no sistema de ensino superior de todas as modalidades de ensino, inclusive as em
esquecimento, como a educacdo de adultos.

A presente revisdo conta com a analise sistematica de 24 trabalhos. Estdo elecandas 21
dissertacdes de mestrado e 3 teses de doutorado produzidas majoritariamente em programas de
pos-graduacdo em educagdo, mas também em programas de politicas sociais, psicologia social,
administracao, letras, desenvolvimento rural, sociedade e cultura. A variabilidade de programas
mostra o interesse no estudo do publico da EJA em suas diversas faces, seja no campo
educacional ou no das ciéncias humanas em geral.

Em uma dtica quantitativa, os trabalhos de dissertacdo analisados apresentam uma
estabilidade, atingindo o pico de producdo em 2016. As produgdes de teses de doutoramento
apresentam baixa produg¢ao, até mesmo inexistentes nos anos de 2009, 2010, 2011, 2012, 2013,
2014, 2015 e 2017. Logo, as pesquisas dessa natureza cientifica se concentraram em apenas 2
anos, chegando a no maximo 2 pesquisas por ano, quando atingiu o pico em 2016. O grafico 1

mostra essas nuances seguindo o recorte temporal explicitado.

Grafico 1: Produgdes de dissertagdes e teses (2009 — 2019)
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Fonte: Adaptado do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

Buscou-se também identificar a ocorréncia das palavras mais presentes nos titulos dos
trabalhos selecionados a fim de verificar os temas das pesquisas feitas e seus descritores. Para
isso, utilizamos a ferramenta da nuvem de palavras com um valor ilustrativo. Com o objetivo

de gerar a nuvem recorremos a plataforma Word Cloud Generator?, onde foi colocado os titulos
g p

3 Disponivel em: https://www.jasondavies.com/wordcloud/
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das dissertagdes e teses apos excluidos alguns fragmentos, como: conjungdes, artigos,
pronomes, gentilicos, anos letivos e nomes das cidades e de escolas que estdo presentes em
alguns titulos.

A escolha dessa exclusdo foi feita para tornar a nuvem uma imagem mais nitida e de
facil interpretagdo. Ao final, a lista de palavras continha 422 vocéabulos, dos quais selecionamos
os 100 mais recorrentes para o produto final da nuvem. Na figura abaixo visualizamos a nuvem
que apresenta algumas palavras-chave que se destacam, como: educagdo, adultos, jovens,

egressos, ensino, PROEJA, continuidade e outras.

Figura 1: Nuvem de palavras
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Fonte: Word Cloud Generator (2020)

A revisdo sistematica consistiu em produzir um quadro comparativo com as seguintes
divisdes: Eixo, Referéncia, Titulo, Palavras-chave, Sujeitos, Abordagem metodologica,
Metodologias de constru¢do de informacgdes, Teorias centrais, Pergunta de pesquisa ou Objetivo
de pesquisa. A intencdo do quadro comparativo foi sistematizar a divisdo dos eixos tematicos,
bem como criar relagdes entre os trabalhos, identificando metodologias, teorias e sujeitos que
se aproximam.

A partir da comparacdo observada no quadro, a revisdo sistematica e a analise dos
trabalhos que a compde foi dividida em trés eixos: “EJA e egressos”, “EJA e ensino
superior/universidade” e “EJA e narrativas autobiograficas”, os quais serdo abordados de

maneira sistematica nas subsec¢des seguintes.

1.1.1 EJA e egressos
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A pesquisa teve como objetivo buscar trabalhos com a seguinte premissa: O que se fala
sobre a vida dos egressos da educagdo de jovens e adultos? Identificamos neste primeiro eixo
de pesquisa 76 resultados. A critério de exclusdo ndo foram considerados trabalhos com as
tematicas relacionadas aos professores egressos da modalidade EJA, formacao de professores
com foco em EJA, formacdo continuada, programas governamentais que envolvem a EJA e
politicas publicas educacionais da EJA por esses ndo abrangerem as possiveis respostas para a
pergunta feita.

Apos assumir o papel de exclusdo obtivemos um total de 13 dissertagdes e teses. Dessas,
12 trabalhos foram destinados a producdo de dissertacdes de mestrado e 1 para tese de
doutorado. Listamos os trabalhos selecionados organizados por titulo, natureza da pesquisa,
ano, institui¢do de ensino e autor(a) no Quadro 1A. As producdes elencadas nos quadros

seguem a ordem cronoldgica do mais antigo ao mais recente.

Quadro 1A: Trabalhos selecionados para o primeiro eixo

N°. | Titulo Natureza da | Ano Instituicido | Autor(a)
pesquisa de ensino

1 Jovens egressos da educagdo de jovens e Dissertacdo | 2009 | UFSC MAGALHAES,
adultos: possibilidades e limites Murilo Genazio

2 A inserc¢do dos egressos da educacdo popular | Dissertagdo | 2009 | UFMG REIS, So6nia
na escola publica: tensdo entre regulacdo e Maria Alves de
emancipagio Oliveira

3 Do ensino especializado a educagao de Dissertacdo | 2009 | UNESP TOMAINO,
jovens e adultos: analise das trajetorias Giorgia
escolares na perspectiva dos alunos, Caroline
familiares e professores

4 As praticas de alfabetizagdo e letramento de | Dissertagdo | 2010 | UFSJ SILVA, Saly da

egressos do Programa Brasil Alfabetizado e
seus significados para os sujeitos: uma
experiéncia na Rede Municipal de Educagao
de Belo Horizonte — o projeto EJA-BH

5 Aceleragdo da aprendizagem para jovens e Dissertagdo | 2011 | UFAM FERREIRA,
adultos: um olhar sobre o projeto tempo de Maria da
acelerar em Manaus Conceigao

Monteiro

6 A EJA em minha vida: trajetdrias sociais de | Dissertagdo | 2012 | UDESC NIENCHOTER,
egressos/as da educagdo de jovens e adultos Rosane
no municipio de Palhoga (SC)

7 O programa DF Alfabetizado/Brasil Dissertacdo | 2013 | UnB SILVEIRA,
Alfabetizado e a Continuidade dos Estudos: Dimitri Assis
dos numeros a percepcao dos sujeitos da
EJA

8 Jovens e adultos na educagdo a distancia: Dissertacdo | 2014 | UnB REIS, Geraldo
uma perspectiva disposicionalista Ananias

9 Estudantes egressos do Programa Dissertacdo | 2015 | UFSC SILVA, Pedro
MOVA/ALFA 100 de Cruzeiro do Sul/Acre: Lopes da

relagdes de aprendizagens e de insergdo
social
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10 Da alfabetizacdo a escolarizacao: busca pela | Tese 2016 | UFC MOREIRA,
continuidade dos estudos de egressos do Rejane Mary
Programa Brasil Alfabetizador/Fortaleza
Alfabetizada

11 Escolarizago basica no chdo da empresa: o | Dissertacdo | 2016a | UNEB SILVA,
olhar reflexivo dos egressos Marlene Souza

12 Avaliagdo do ensino médio a distancia na Dissertacdo | 2017 | UNEB FREITAS,
educacdo de jovens e adultos do SESI Bahia Gisele Marcia

de Oliveira

13 Praticas de alfabetizacao, letramento e Dissertacdo | 2017 | UEPA GOMES,
educacdo: o que dizem os egressos de Jaqueline
MOVA Belém? Teixeira

Fonte: Adaptado dos trabalhos selecionados do Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES

Um dos temas presente nas produgdes académicas encontradas neste primeiro eixo
refere-se a alfabetizacdo de estudantes da EJA. Nessa perspectiva, encontramos os trabalhos de
Gomes (2017), Moreira (2016), Silva (2010), Silva (2015) e Silveira (2013). As produgdes
realizadas por esses autores tentaram explicar o advento da alfabetizacdo com egressos de
programas como o Movimento de Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos (MOVA) e o Programa
Brasil Alfabetizado (PBA) a luz da educagdo popular, se houve ou ndo o aumento das
perspectivas para o continuo dos estudos, bem como na realizacdo desses programas e os
impactos na vida de quem os fizeram.

O trabalho de Gomes (2017) selecionou praticas de alfabetizacao, letramento e educacao
para entender as contribui¢cdes do programa MOVA Belém para quatro egressos, buscando
respostas nas histdrias de vida contadas pelos sujeitos. A pesquisa identificou que a participagao
no programa implicou em reconhecimento de cidadania dos sujeitos, tendo em vista que as
praticas de letramento adquiridas por eles deram uma maior autonomia em questdes sociais,
culturais e economicas.

A tese de Moreira (2016) investigou a motivacdo da continuidade dos estudos pelos
sujeitos egressos do Programa Brasil Alfabetizado em Fortaleza/CE. A pesquisa realizada com
doze egressos do PBA usou teorias de referencial marxista e constatou que houve interesse na
continuidade dos estudos pelos egressos, pois esses foram motivados por questdes de cidadania,
de aprendizagem aprimorada, melhoria profissional e felicidade.

A dissertacdo de Silva (2010) explorou os egressos do PBA de Belo Horizonte/MG. A
pesquisa identificou e discutiu os significados das praticas pedagdgicas nos discursos de
alfabetizacdo e letramento de adultos. O estudo apontou que as praticas utilizadas durante o
processo de alfabetizacdo dos sujeitos foram positivas, mas que questdes de autonomia e

emancipa¢do ainda devem ser melhoradas para aquele publico.
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A pesquisa realizada por Silveira (2013) também teve como objeto de anélise egressos
do PBA. A dissertagdo investigou a continuidade dos estudos dos egressos a partir das politicas
publicas oferecidas aos sujeitos participantes daquele programa. As considera¢des produzidas
revelaram que apesar do programa contribuir para uma formacao cidada, ainda h4 necessidade
de melhorias no que tange a sujeitos emancipados e a dindmica do programa.

O estudo de Silva (2015) buscou compreender as contribui¢des que o programa
MOVA/ALFA 100 de Cruzeiro do Sul/AC trouxe para a vida dos egressos que participaram. O
autor utilizou a pesquisa exploratoria e descritiva com vinte e trés egressos, sinalizando ao final
que alguns, mesmo tendo participado do programa, ainda se sentem analfabetos e consideram
que a leitura e a escrita sdo importantes pois sdo praticas autdbnomas e emancipatorias as quais
se sentem realizados ao fazé-las.

Encontramos também dois trabalhos que estudam os egressos da EJA em uma
perspectiva da educacdo a distancia. Dessa forma, os trabalhos de Freitas (2017) e Reis (2014)
buscaram analisar quais foram as contribui¢des para os egressos da EJA da modalidade EaD.
Freitas (2017), em sua dissertacdo, analisou o processo de elevacao da escolaridade de egressos
da EJA do SESI Bahia. Utilizando as narrativas dos estudantes obtidas por questiondrios e
entrevistas semiestruturadas, o autor identificou em suas conclusdes que ha necessidade de
melhoria no programa de ensino, principalmente nas questdes de ferramentas on-line e
interagdo estudante e tutor-professor.

O estudo de Reis (2014) analisou as trajetdrias sociais de estudantes egressos da
EJA/EaD, tentando compreender como as condi¢des de vida desses influenciou nos seus
percursos. Utilizando o pressuposto tedrico pautado na sociologia de Bourdieu e Lahire, a
pesquisa caminhou para uma consideragdo que confirma que a escola para esses egressos ainda
¢ um local de oportunidades, tanto pessoais quanto profissionais.

Os trabalhos restantes deste primeiro eixo se referem a temas diversos que relaciona
EJA e egressos. O estudo de Ferreira (2011) versou sobre a aceleracdo da aprendizagem em um
programa realizado com jovens e adultos em Manaus/AM. A partir de entrevistas
semiestruturadas, o autor buscou fatores que permeiam a implicacdo da participacdo dos
sujeitos no programa e a inclusao no mercado de trabalho. O autor concluiu sobre a necessidade
de atribuir praticas no referido programa que indiquem ao egresso o caminho social para além
do profissional.

A dissertagdo produzida por Magalhdes (2009) buscou revelar possibilidades e limites
sociais para doze alunos egressos da EJA. A autora usou teorias da juventude, pluralidade,

diversidade juvenil e sociabilidade para concluir que os fatores presentes na escolarizagao do
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jovem e adulto tanto anterior a sua entrada nessa modalidade de ensino como na sua condi¢ao
egressa, sendo estes fatores as politicas publicas e acdes da gestdo escolar, devem ser
melhorados a fim de proporcionar melhores condigdes aos seus estudantes.

A pesquisa de Nienchoter (2012) analisou as trajetérias de escolarizacdo de jovens e
adultos egressos da EJA. Utilizando uma abordagem metodoldgica qualitativa e as teorias de
Lahire e Bourdieu aplicadas as entrevistas semiestruturadas e relatos de vida dos egressos, a
autora revelou que o €xito ou fracasso escolar carrega valores de capital econdmico, classe
social, abandono e marginalizagdo, sendo esses os fatores que influenciam na vida do egresso,
entretanto, eles usam a criatividade para construirem uma vida que quebra aquelas barreiras.

Reis (2009) investigou na sua pesquisa qualitativa as praticas pedagogicas da conversao
de estudantes da educacdo popular para o ambiente escolarizado da EJA. A partir das técnicas
do diario de campo e entrevistas, a consideracao final sobre o estudo revelou uma necessidade
que abarque uma formacdo docente que vise a emancipacdo do estudante e que veja as
particularidades dessa na modalidade estudada.

O trabalho de Silva (2016a) estudou o olhar reflexivo dos egressos de um programa de
escolarizagdo realizado em uma empresa na Bahia através do Programa Posto de Extensdo. A
pesquisa utilizou o estudo de caso, grupo focal e entrevistas semiestruturadas, mostrando a
importancia de levar a escolarizacdo para dentro da empresa e as diferengas significativas do
estudante-trabalhador que recebe este incentivo no proprio local de trabalho.

Por fim, encerrando os trabalhos deste primeiro eixo, a dissertacdo de Tomaino (2009)
analisou as trajetdrias escolares de estudantes com deficiéncia na modalidade EJA, buscando
compreender as expectativas desses quanto a instituicdo especializada e o ambiente inclusivo.
A teoria da bioecologia de Bronfenbrenner utilizada pela autora para a analise das entrevistas
realizadas com os egressos mostrou que a presenca destes estudantes na institui¢dao
especializada e a presenca da familia no processo de escolarizagdo foram fatores positivos para
a vida dos sujeitos de pesquisa, mas que as praticas pedagdgicas utilizadas ainda ndo sdo
suficientes para garantir acesso e permanéncia.

Ap0s realizada a andlise sistematica dos trabalhos identificamos que os estudos sobre a
EJA em relagdo ao processo de saida do estudante estdo sendo produzidos gradativamente. As
pesquisas estdo tentando compreender varios campos da EJA, incluindo as questdes de
educacdo a distancia e de pessoas com deficiéncia.

A contribuicdo da revisdo sistemadtica para esta dissertagdo mostra que as pesquisas
académicas estdo se interessando pela vida egressa do estudante da EJA, assim como a pesquisa

que aqui foi desenvolvida. Além disso, aquelas pesquisas ajudam a encontrar possiveis solugdes
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para problemas que ocorrem no fim da educacdo basica na modalidade EJA. A maioria dos
estudos preocupou-se em nao apenas se ater ao processo de saida e o que ocorreu, mas também
na trajetoria de entrada nessa modalidade de ensino.

A escolarizagdo pela qual os estudantes passaram demostrou que estudar foi fator
motivante para a maioria dos sujeitos, mas que as politicas publicas relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem devem ter melhorias do poder publico e na formacao de docentes

para lecionar a esse publico que carrega valores tao especificos.

1.1.2 EJA e ensino superior/universidade

O segundo eixo de pesquisa buscou trabalhos que se interessavam nos estudantes da
EJA e a sua continuidade dos estudos no ensino superior a partir dos descritores “educacdo de
jovens e adultos” ou “EJA” e “ensino superior” ou “universidade”.

Rastreamos trabalhos que respondessem a seguinte pergunta: Como estdo as pesquisas
académicas sobre o estudante jovem e adulto da EJA dentro da universidade? A busca obteve
70 resultados para a década selecionada. O critério de exclusdo para este eixo selecionou
trabalhos que ndo utilizavam o sujeito jovem e adulto egresso da EJA no contexto do ambiente
universitario. Assim, pesquisas que tratavam de avaliacdes em larga escala, componentes
curriculares académicos voltados para a EJA, ensino e aprendizagem da EJA no ambito escolar,
medida socioeducativa e exames de certificacdo ndo foram elencadas para a analise e revisao
sistematica.

Ap6s aplicado o critério de exclusdo chegou-se a um total de oito trabalhos: seis
dissertagdes de mestrado e duas teses de doutorado. O Quadro 1B apresenta as mesmas

caracteristicas de organiza¢do que o Quadro 1A.

Quadro 1B: Trabalhos selecionados para o segundo eixo

N°. | Titulo Natureza da | Ano Instituicido | Autor (a)
pesquisa de ensino

1 Contribui¢des da EAD para o ensino Dissertacdo | 2011 | UNITAU CAMINHA,
superior presencial na visdo de alunos Ivanete
egressos da educacdo de jovens e adultos Saskoski

2 Contrariando a sina — da educag¢do de jovens | Dissertacdo | 2013 | UFG JESUS FILHO,
e adultos ao ensino superior: escolaridades Rubem Teixeira
exitosas de alunas-trabalhadoras de

3 Educagao de jovens e adultos: uma analise Dissertacdo | 2013 | UFAM FRANCO,
das expectativas dos alunos finalistas da Valdina
escola Monteiro Lobato em Roraima no ano
de 2012, quanto a continuidade dos estudos
na educac@o superior
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4 Egressos da EJA no curso de administracdo | Dissertagdo | 2016 | UFMG ARAUJO,
publica EAD/FaPP/UEMG: uma anélise dos Adalcio
fatores motivacionais da interrupgdo e Carvalho de
retomada das trajetorias escolares e a
continuidade dos estudos em nivel superior
na EAD

5 Trajetorias de egressos da EJA na transigdo | Dissertagdo | 2016 | UCS BISINELLA,
para o ensino superior: um estudo a partir do Patricia Borges
PROUNI (Caxias do Sul 2005 —2014) Gomes

6 “Esse ambiente ndo é para todo mundo™”: as | Tese 2016 | UFMG CRUZ, Neilton
condigodes de inser¢do e de permanéncia de Castro
egressos/as da EJA no ensino superior
publico

7 “Um presidiario no ethos académico da Dissertacdo | 2018 | UNIVALI | SANTOS,
UFSC”: uma narrativa biografica sobre Rosilene Bastos
educacdo prisional e sua pretensa dos
ressocializacdo

8 Educacgdo superior ainda que tardia: sentidos | Tese 2019 | UFMG SANTOS,
da formagao e significados do diploma entre Geovania Lucia
adultos com antecedente escolar na EJA dos.

Fonte: Adaptado dos trabalhos selecionados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

A pesquisa desenvolvida por Jesus Filho (2013) buscou explicagdes para a escolaridade
prolongada de sujeitos que em algum momento cursaram a Educa¢do de Jovens e Adultos e
conseguiram ingressar na Universidade Federal de Goids. Através de estudos de caso,
questionarios e entrevistas semiestruturadas, o pesquisador concluiu que para que a trajetoria
académica seja efetivada positivamente o estudante deve ter uma base social estruturada nas
relacdes familiares, econdmicas e interpessoais.

A dissertacdo de Franco (2013) analisou os motivos que levaram estudantes que
concluiram o ensino médio na EJA a ndo ingressarem no ensino superior. As teorias de bases
marxistas que edificam o trabalho, a educagdo e a cultura como categorias a serem estudadas
mostram que para os sujeitos da EJA a marginalizacdo, o déficit no preparo dos professores e a
vida profissional dos estudantes sdo elementos que condicionam e impedem a realidade
universitaria para aqueles estudantes da referida modalidade. Esses ainda apontam que a nado
contextualizagdo dos conteudos ministrados em sala da aula elevam as dificuldades no
aprendizado, gerando despreparo para o ambiente académico em fung¢@o da base educacional.

Bisinella (2016) estudou as trajetorias de estudantes da EJA e a sua possivel transicao
para o ensino superior. Apds estudos qualitativos através de entrevistas com o auxilio da técnica
de snowball, a autora concluiu que deve haver um olhar mais acolhedor das institui¢des de
ensino superior em relacdo ao ingresso e permanéncia dos estudantes da EJA no ambiente

académico, tanto de formacao pedagdgica quanto de politicas publicas.
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A tese de Cruz (2016) descreveu e analisou como se deu a inser¢do de egressos da EJA
no ensino superior em uma universidade da Bahia e quais sdo as condi¢des de permanéncia dos
estudantes no curso universitario. O autor utilizou as narrativas dos estudantes a partir de suas
trajetorias, usando aportes tedricos do ator plural de Lahire, mobilizacio de Charlot e
representacdes sociais de Moscovici. Seus estudos caminharam ao resultado de que os sujeitos
de pesquisa carecem de informacdes sobre o ambiente académico, mas que apesar do déficit
econdmico o objetivo da diplomacgao superior cria estratégias de permanéncia para os sujeitos.

A pesquisa de Santos (2018) investigou, através de um estudo de caso, como a educagao
interfere e transpde barreiras de um detento rumo a universidade. Para a anélise da pesquisa
qualitativa com etnografia, entrevista e diario de campo, utilizando de teorias da educagdo e da
seguranca publica, a autora encaminhou respostas para as dificuldades encontradas pelo sujeito
detento/ex-detento na sua trajetoria educativa. As analises concluiram que ha dificuldades para
este sujeito no campo da ressocializagdo, bem como a necessidade de politicas publicas
favoraveis na educag¢do de privados de liberdade e nas universidades para que garantam
ingresso e permanéncia dignos.

A dissertacdo de Araujo (2016) buscou encontrar fatores da interrup¢ao dos estudos dos
egressos da EJA na educacdo basica e a motivagdo para a volta aos estudos na EJA, a inser¢ao
na universidade e a escolha por um curso superior na modalidade EaD. A partir da teoria da
fenomenologia compreensiva, o autor elencou o trabalho, a familia, a dificuldade de acesso, a
gravidez e outros como fatores que desestimularam os estudantes a continuarem na educagao
na idade e tempo proprios. Por outro lado, a motivacdo de amigos, familia e professores foram
importantes para a retomada dos estudos e para o ingresso na universidade, que pela
flexibilidade se mostrou importante para a escolha da EaD.

Caminha (2011) também versou sobre a modalidade EaD para alunos egressos da EJA,
buscando descobrir as contribui¢des da EaD para o publico jovem e adulto. Na sua pesquisa
quali-quantitativa, a partir de questionarios e entrevista semiestruturada, a autora concluiu que
apesar da negligéncia que atinge o publico da EJA durante suas trajetdrias escolares, a inser¢cao
na universidade ¢ desafiadora e essa deve prover ferramentas, como a EaD, que incentivem o
estudante a ampliar seu conhecimento.

Por fim, a tese formulada por Santos (2019) buscou configurar os sentidos da educacao
superior para estudantes egressos da EJA que ja concluiram seus estudos académicos. A
pesquisa relacionou a educacdo tardia na EJA e no ensino superior a partir da

transdisciplinaridade e da subjetividade, mostrando que hd um sentimento de
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pertencimento/ndo pertencimento no ambiente universitario majoritariamente adulto, com
egressos de diferentes modalidades e, consequentemente, de diferentes cargas educativas.

Destacamos a questdo da produtividade dos trabalhos realizados sobre o tema
delimitado: apenas oito no periodo de dez anos. Isso configura uma inten¢ao de que deve haver
um maior interesse das pesquisas com o publico jovem e adulto nas universidades, visando uma
manuten¢do das questdes voltadas para o acesso, permanéncia ¢ mudancas de paradigmas
sociais quando visualizamos o egresso na EJA no ambiente académico.

Além disso, verificamos que nas pesquisas houve uma preocupacdo em ndo apenas
investigar a trajetoria do estudante egresso dentro da universidade, mas também as outras
interfaces que o fizeram ingressar na modalidade de adultos, as motivagdes para a continuidade
dos estudos e os possiveis casos que podem levar o estudante a ndo ser inserido no ensino
superior. Quando colocamos esses pontos verificamos o didlogo entre as pesquisas outrora
produzidas e o trabalho aqui construido.

As lacunas que pretendemos preencher sdo relacionadas nos pontos de convergéncia, as
quais incluem os posicionamentos sociais edificados por significados que o estudante egresso
da EJA atribui a sua propria trajetoria, além de visualizar as questdes temporais como uma
ferramenta importante na sua narrativa. Insta salientar que as narrativas também se incluem
como um hiato encontrado nesta revisao de literatura. Logo, ao usarmos este procedimento para
producdo de dados buscamos o interesse em uma pesquisa que seja construida no proprio

percurso vivido pelo participante.

1.1.3 EJA e narrativas autobiograficas

O terceiro eixo da pesquisa analisou trabalhos com a tematica EJA e narrativas. Nesse
contexto foram encontrados oito trabalhos académicos. Este eixo buscou trabalhos que usaram
a metodologia das narrativas em estudantes da EJA para acesso e analise de resultados.

O critério de exclusdo selecionou pesquisas que ndo tratavam das narrativas dos
estudantes da EJA. Assim, trabalhos que apresentavam narrativas de professores ndo foram
selecionados. Ao final, obteve-se trés trabalhos, todos de natureza dissertativa e produzidos no

estado da Bahia.

Quadro 1C: Trabalhos selecionados para o terceiro eixo

Ne. Titulo Natureza da | Ano Instituicio | Autor (a)

pesquisa de ensino
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1 Escritores da liberdade: uma proposta de | Dissertagdo | 2016 | UFBA SILVA, Leila
intervengao a partir da escrita de si na b Conceigao Paiva
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
uma escola municipal de Salvador

2 Educagao de jovens e adultos: sentidos Dissertacdo | 2018 | UNEB ALMEIDA,
na formagao a partir da interface do blog Lucimeire Lobo
de Oliveira
3 Educagao de jovens e adultos: educagdo | Dissertagdo | 2019 | UNEB SOUZA FILHO,
da pessoa e processo socioeducativo na Alcides Alves de

Universidade Aberta da Terceira Idade
Fonte: Adaptado dos trabalhos selecionados do Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

O trabalho de Silva (2016b) consistiu na produg¢do de um livro com narrativas
autobiograficas de estudantes da EJA. O intuito da pesquisa foi contribuir para a formagao
docente da pesquisadora e de seus estudantes. A partir da pesquisa-acao-formagao, o trabalho
realizado proporcionou uma ressignificagcao de elementos presentes na vida da professora e dos
discentes, mostrando que as narrativas fazem parte da formagao de si.

A pesquisa de Almeida (2018) utilizou a ferramenta do hlog como interface pedagdgica
para resgatar memorias e construir futuros de educandos jovens e adultos. Ao realizar uma
analise compreensiva foi observado que os educandos possuem uma trajetoria descontinua e
que o ensino e aprendizagem os ajudam a criarem agdes significativas para sua vida no futuro.

A dissertagdo de Souza Filho (2019) discutiu sobre o espaco que a pessoa idosa ocupa
na Educacado de Jovens e Adultos. A partir da perspectiva tedrica da fenomenologia, a discussao
foi realizada visando a analise de acesso e permanéncia na Universidade Aberta a Terceira Idade
de estudantes da EJA. Ao final da pesquisa, descobriu-se que as autobiografias realizadas
sinalizavam uma educacdo competente que tinha o sujeito idoso com autonomia, bem-estar,
inclusdo social e qualidade de vida favoraveis no ambiente escolar e na sociedade.

Verificou-se a importancia das narrativas autobiograficas para um conhecimento das
trajetérias de vida das pessoas. E interessante destacar que essas historias, as vezes, podem ser
dificeis de serem lembradas ou causam sentimentos desagradaveis ao falar delas, por isso, ao
adotar essa metodologia de pesquisa, o pesquisador deve ter um olhar sensivel com o seu
sujeito, sabendo que quanto mais houver uma proximidade e interacdo afetiva melhor serd o
resultado. Este entendimento foi possivel gragas aos trabalhos analisados e os resultados obtidos
pelos autores.

A revisdo de literatura demonstrou que ha necessidade de abordar o assunto dos egressos
da EJA em didlogo com a universidade através das suas narrativas. A baixa quantidade de

estudos realizados a luz dessa tematica mostra a caréncia que ha por parte das pesquisas em
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revelar um caminho para a pratica efetiva das historias contadas por estudantes da EJA que
apontem para possiveis solugdes de invisibilidade dos participantes desta dissertagao.

As questoes de silenciamento e invisibilidade s6 poderdo ser resolvidas quando o
interesse nos sujeitos da EJA, nas condic¢des de acesso, permanéncia e ensino e no processo de

constituicdo de ambientes plurais forem expandidas.

1.2 Cronologia da negacio: de onde vem e para onde vai a Educacio de Jovens e

Adultos?

A historia da educacgdo de adultos no Brasil tem inicio com a chegada dos portugueses
em 1500 e a imposicdo dos preceitos europeus aos que aqui ja habitavam. Foram muitos os
caminhos que a EJA trilhou para chegar a politica publica constitucionalizada que ¢ hoje.

O descaso no periodo colonial, o esquecimento no império brasileiro, as medidas sem
retorno nas republicas, as drasticas mudangas no golpe militar e o apagamento progressivo na
contemporaneidade mostram que a educacao de adultos, apesar de ser assunto que surge desde
tempos antigos, ainda da passos para conquistar direitos, conseguir visibilidade governamental
e acabar com o esteredtipo popular de atraso.

A margem do sistema educacional por diversos motivos, o estudante ingresso na EJA
possui caracteristicas que devem ser levadas em consideracao. A histéria mostra que ir a escola,
aprender e socializar ¢ uma pratica social instituida a partir do século XIX. A institucionalizagao
da escola e sua influéncia na organizagdo das cidades, no mundo do trabalho e nas rotinas
familiares fizeram com que a aprendizagem fosse vista como um produto da elite, excluindo
grupos sociais menos favorecidos, como pobres, negros e mesticos.

Veiga (2008) mostra o cenario escolar da época a partir da historicidade de exclusdo

desses grupos.

Na memoéria da escola brasileira, a escola publica, pelo menos dos primeiros 60 anos
do século XX, era tida em alta conta pela sociedade. Em geral, os grupos escolares,
os ginasios, cursos cientificos e Escola Normal publicos eram estabelecimentos de
ensino considerados por exceléncia, cujas vagas eram disputadas por exames de
selecdo, e frequentados por pessoas oriundas das classes média e alta. Dessa maneira,
era restrito o numero de pessoas das classes pobres que tinham acesso e/ou
permanéncia nas escolas publicas, pelos mais diferentes motivos, mas pincipalmente
pela sua inser¢d@o precoce no mercado de trabalho (Veiga, 2008, p. 502).

Brancos, ricos e burgueses representavam os padrdes elitizados que tinham acesso a

mais alta classe da etiqueta, o mais rico pensamento filoséfico e um latim elogiavel. A cultura
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do dominio, seja ele social, politico ou econdmico, impediu que classes marginalizadas
tivessem acesso a aprendizagem. Essa cultura ¢ algo que vem se alastrando hé séculos, com o
dominio permeado ao longo do tempo, formando coldnias escravizadas e pessoas vistas como
indignas, sem o direito de lerem, aprenderem, trabalharem, se divertirem e de serem livres.

A pratica educacional de adultos no Brasil teve seu marco inicial no periodo colonial.

Foi neste periodo, que de acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 108-109),

[...] que os religiosos exerciam sua ag¢do educativa missionaria em grande parte com
adultos. Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial, incialmente aos indigenas e, posteriormente, a0s €scravos negros.

O eurocentrismo, mascarado de acdo educativa, era puramente voltado ao ensino de
valores hierdrquicos. A domina¢do do branco sobre as outras ragas e da cristandade eram
valores que, de acordo com os colonizadores/exploradores, deveriam ser unicamente seguidos
e pregados, se tornando inclusive pratica prioritaria da Coroa portuguesa na colonia brasileira
a catequizagao de indios (PAIVA, 2015).

Vislumbra-se neste sistema que a troca feita entre a “educacdo” dada pelo europeu e o
apagamento da cultura dos povos indigenas que habitavam o territorio sul-americano nos alerta
para um futuro turbulento da educagdo de adultos. Os povos indigenas e os negros ja eram
colocados & margem da sociedade por serem escravizados, pela sua cor e por sofrerem um
processo de aculturagdo forgada, em que havia o esquecimento de sua lingua materna, da sua
cultura e a aprendizagem de uma religido e lingua bem distantes da sua.

A situagdo se torna ainda mais desordenada quando colocamos o papel do negro na

coldnia. Paiva (2015, p. 67) mostra que

Com a introdugd@o do regime escravagista, também aos negros buscava-se catequisar,
combatendo o culto dos deuses africanos e difundindo-se entre eles o catolicismo.
Entretanto, era-lhes vedado o sistema formal de ensino e sua educagao se fazia através
de sermdes que os exortavam a pratica da moral cristd e a fé catdlica.

No Brasil, a cultura racista se tornou parte do cendrio coletivo. Isso gerou altos niveis
de desigualdades sociais, impedindo os negros de mostrarem sua cultura, continuarem seus
rituais e exercerem pautas relacionadas a cidadania. Passos (2012) caracteriza essa situagdo a
luz da estrutura formada em torno do racismo escravocrata da época, o que gerou desigualdades
e interferiu diretamente “[...] no comportamento e nos valores dos individuos e das organizagdes

sociais na sociedade brasileira” (PASSOS, 2012, p. 105).
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Ha de se considerar também a relevancia da imposi¢do do embraquecimento da
populacdo que via os ndo-brancos como seres inferiores, com doengas contagiosas e indignos
de terem acesso a educacdo formal, a livros, a leitura e a participagdo na sociedade. Esse
cerceamento tornou aqueles marginalizados e sem acesso aos bens publicos, ao ensino e,
consequentemente, ao exercicio da titularidade da cidadania, ja que a educagdo formal “[...] era
restrita aos livres e aos libertos e valia tanto para a educagdo das criangas quanto para jovens e
adultos. Para escravos e indigenas [ ...] bastava a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncias
pela violéncia fisica ou simbdlica” (PASSOS, 2012, p. 106).

A expulsdo dos jesuitas, em 1759, fez com que houvesse uma reestruturagdo do sistema
educacional vigente. Até entdo, o cenario educativo baseava-se nos ensinos catequizantes e
rudimentares para a populagdo marginalizada e educacdo formal para a elite latifundiaria.

A reorganizagdo educativa foi ainda mais intensificada com a vinda da familia real
portuguesa, uma vez que a burguesia e a corte real precisavam de subsidios para continuar a
vida longe da metropole. Portanto, houve a criagdo de universidades e o campo intelectual e
artistico foi aprimorado com a constru¢do de museus de arte e bibliotecas, os quais também
faziam parte do ideério colonizador (HADDAD; DI PIERRO, 2000; PAIVA, 2015).

O cenario neste novo momento brasileiro pouco ¢ modificado para a educagdo de
adultos ou das camadas populares. O ensino ainda continua como um espago de déficits, sendo,
muitas vezes, praticado em casa através de aulas particulares. A independéncia brasileira
provoca ligeiras mudangas no que tange ao ensino de adultos.

Ao ser outorgada em 1824, a Constituicdo garantia “instrugdo primdria e gratuita para
todos os cidaddos, portanto também para os adultos” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 100).
A politica educacional, agora constitucional, se torna um marco para a legislacdo brasileira,
sempre se manifestando nas constitui¢des que viriam a ser promulgadas.

Conquanto, as folhas legais ndo abrangiam a realidade. Havia poucas escolas nas
provincias brasileiras, em algumas era inexistente, além da baixa demanda atendida: cerca de
100 mil estudantes para uma populacdo de aproximadamente 8 milhdes de habitantes
(HADDAD:; DI PIERRO, 2000; PAIVA, 2015).

Os ntimeros apresentados representam toda a sociedade da época, incluindo burguesia
e escravos. De 4 milhdes de habitantes em 1823, cerca de 1,2 milhdo era composto por escravos;
na metade do século, de cerca de 5 milhdes de habitantes, 2,5 milhdes eram escravos (PAIVA,
2015).

Essa estatistica mostra que mesmo com a expansao do ensino ainda era dificil que todos

fossem abragados pelas instituigdes de ensino. Existia uma carga fisica e emocional que impedia
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aida a escola. Em 1890, o sistema de ensino atendia apenas 250 mil criangas em uma populagao
estimada em 14 milhdes; 82% da popula¢do com idade superior a cinco anos era analfabeta
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

No ano seguinte, em 1891, surge uma nova Constituicao brasileira, marcando a transi¢ao

da Monarquia para a Republica. Haddad e Di Pierro (2000, p. 109) mostram que

A Constituigdo de 1891, primeiro marco legal da Reptiblica brasileira, consagrou uma
concepcao de federalismo em que a responsabilidade publica pelo ensino basico foi
descentralizada nas Provincias e Municipios. A Unido reservou-se o papel de
“animador” dessas atividades, assumindo uma presenga maior no ensino secundario e
superior. Mais uma vez garantiu-se a formagdo das elites em detrimento de uma
educacdo para as amplas camadas sociais marginalizadas, quando novamente as
decisdes relativas a oferta de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade
financeira das Provincias e dos interesses das oligarquias regionais que as
controlavam politicamente.

Ao assumir o papel de provedor da instru¢do primaria, assim como havia ocorrido
também no periodo do império, as provincias t€ém um papel arduo a enfrentar. A escassez de
recursos ¢ a elitizacdo presente na sociedade impedem que escolas sejam abertas ou que o
ensino seja prioridade na vida de pessoas fatigadas do servico bracal.

O analfabetismo ¢ alarmante no territdrio nacional. Os numeros giram em torno de 85%
da populagdo que nao sabe ler ou escrever. A nova Constitui¢cdo ¢ ainda mais segregadora com
esses infortunados ao legislar sobre o voto: somente homens alfabetizados e maiores de 21 anos
poderiam votar (HADDAD; DI PIERRO, 2000; PAIVA, 2015; VIEIRA, 2000).

O problema da alfabetiza¢do se estendeu por bastante tempo. Mesmo com a medida
constitucional de educagdo para toda populacdo, ndo havia recursos estatais que conseguissem
suprir a necessidade existente no territorio brasileiro. A negligéncia por parte da Unido no
campo educacional fez com que os estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul,
Rio Grande do Norte, Pernambuco e Paraiba ndo conseguissem atender a populacdo com
relacdo a escolarizagdo com numero de escolas suficientes ou com recursos inerentes a pratica
educativa.

Nas duas primeiras décadas do século XX a situacdo continuava em inércia. A
populacdo analfabeta passava dos 90% nos estados de Goids, Bahia e Sdo Paulo. Esses dados
mostram que ndo houve mudanga significativa no periodo do Império até o inicio da Republica
brasileira (PAIVA, 2015).

O periodo de industrializa¢do brasileira marcou uma nova dindmica para a estrutura

social, politica e econdmica no Brasil. A educacdo se voltou para novos pilares que visavam
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cessar o crescente numero da populacdo analfabeta e alavancar o acesso das camadas populares,
jovens e adultas na escola.

Um dos grandes problemas que impedia a matricula de estudantes nas escolas era a falta
dessas em territorio nacional. Do fim do periodo imperial brasileiro ao fim da primeira republica
houve crescimento de apenas 5,3% nas matriculas nas escolas. Em 1929 havia cerca de 1,5
milhdo de estudantes matriculados em uma populagdo estimada de 30 milhdes de brasileiros
em 1920 (PAIVA, 2015; IBGE, 2000).

A corrida industrial acentuou uma nova possibilidade de mudanga no cendrio
pedagogico nacional. A Revolugdo de 30, que tem como figura principal Getulio Vargas,
causou uma reviravolta nas politicas até entdo adotadas, colocando o tenentismo como o
protagonista que busca desde “[...] implantar uma ordem social econdomica de carater capitalista
e a moralizagdo das elei¢des, até a implantagdo de mudangas radicais, s6 passiveis de realizagao
pela imposi¢do de um governo forte, coeso e nacionalista” (ROMANELLI, 1978, p. 49). Surge
um novo papel de poder exercido pelos governantes: “[...] agora era a Nagdo como um todo que
estava sendo reafirmada” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

A Era Vargas trouxe novos olhares para a difusdo da politica nacional. O periodo foi
marcado por uma nova Constituicdo e a intensificacdo do ensino técnico-profissionalizante,
tendo em vista a escassez da mdo de obra qualificada e a exigéncia dessa para manusear
equipamentos industriais.

Nos aproximamos da afirma¢do de Romanelli (1978, p. 55) ao colocar em pauta que
“[...] a escola ndo serd chamada a desempenhar papel de relevo, a ndo ser num dos setores
basicos de expansdo econdmica: o do treinamento e qualificacdo de mao-de-obra”. Na Segunda
Republica houve crescimento das taxas de matriculas nas escolas: cerca de 29 mil. Porém, o
quantitativo destas matriculas ainda ndo era suficiente para que todos fossem atendidos. Cerca
de 37% das criangas estavam na escola e grande parte das instituigdes de ensino (90,58%)
estavam instaladas isoladamente, constituindo um ensino rural.

A localizagdo e estrutura das escolas refletem nos dados anteriormente citados, ja que
as escolas construidas no meio urbano carregam maiores e melhores estruturas fisicas e de
pessoal para o processo de aprendizagem do que as escolas fora das grandes cidades (PAIVA,
2015; LOURENCO FILHO, 2002).

As reinvindicag¢des populares e “técnicas” por uma educacdo de qualidade forneceram
subsidios para que a Constituigdo de 1934 reconhecesse a obrigatoriedade do ensino primario

de forma integral e gratuita. Foi um marco para o entendimento da educag¢do como um direito
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de todos. Além disso, a Constitui¢do confirmou o compromisso da educagdo estendida aos
adultos.

Entretanto, ha ainda que se levar em conta que apenas os escritos constitucionais nao
garantem a efetivagdo da prética educativa. E necessaria uma politica nacional de educagio que
estabeleca mecanismos para todos terem acesso e direito ao ensino. A Constituicdo de 1934 traz
para a educacdo a proposta de um Plano Nacional de Educagdo, visando provimentos e
destinagdo de recursos para a area educacional do pais e o compromisso do Estado e da
populagao com o processo educacional (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Entendemos que a educacdo ¢ pensada como instrumento que pode mudar a ordem
social vigente, ela ¢ um “[...] meio de recomposicdo do poder politico fora do sistema
democratico liberal republicano” (PAIVA, 2015, p. 135). Esse pensamento politico abre
caminhos para que os profissionais da educagdo e a parte técnica do governo sejam ouvidos. A
educacdo comega a ser vista com um olhar qualitativo, preocupando-se com a formagdo de
cidaddos, porém ainda predomina o carater quantitativo de estatisticas.

O Ministério da Educacdo e Saude e o Conselho Nacional de Educagdo sdo criados na
década de 30. Esses orgdos trabalham no intuito da Unido intervir na politica educacional
vigente que até entdo ¢ descentralizada; cada estado e municipio tem autonomia para gerir os
seus sistemas educacionais e recursos. O proprio governo, com a ajuda da populacdo, percebeu
que a descentralizacdo ndo era benéfica para diminuir o analfabetismo. O crescimento da
populagdo leitora e escritora era lento, assim como a construg¢do de escolas, a contratacao de
profissionais da educacdo e a efetivacdo de matriculas ndo progredia de maneira expressiva.

No final da década de 30 até meados da década de 40 o Brasil passa por um novo sistema
politico: “[...] o liberalismo da Segunda Republica ¢ substituido pelo autoritarismo do Estado
Novo” (PAIVA, 2015, p. 141). Neste novo estilo governamental surgem transformacdes
expressivas no campo educacional, havendo reformas na estrutura da educacdo com a
implantacdo a nivel nacional do sistema de educacdo e a articulagdo dos ensinos
(ROMANELLI, 1978; VIEIRA, 2016).

O Estado Novo caracterizou o sistema educativo de uma forma civica e moral,
atribuindo-lhe o carater obrigatorio e publico e levando aos cidaddos um ensino que combatia
a inércia social ou a prerrogativa ideoldgica que ia contra ao sistema politico.

No que tange as escolas e matriculas nesse periodo, o Estado Novo conseguiu continuar
a evolucdo nos numeros que vinham crescendo na Segunda Republica. H4 o aumento gradativo
do niimero de institui¢cdes de ensino, estudantes e profissionais da educacdo. Esse novo periodo

também foi marcado por inovagdes no campo do financiamento educacional.
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Em 1942 foi criado o Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), que s6 foi
regulamentado em 1945. O FNEP funcionava com a colaboragdo da Unido aos estados no
intuito de fomentar a construcao de escolas, do aperfeicoamento de profissionais da educagao
e no auxilio na educagdo de jovens e adultos analfabetos.

Paiva (2015, p. 151) mostra que “com a efetivagdo do FNEP a educacdo dos adultos
ganhou autonomia em relagdo a educagdo popular, dispondo de recursos proprios para se
desenvolver”. Essa medida representa uma evolugdo na educagdo de adultos, que agora
dispunha de capital proprio e comegou a ser vista como uma 4rea educacional que merece
destaque, nao ficando totalmente marginalizada.

Ap6s a regulamentacdo do FNEP houve a criagdo do Servico de Educacdo de Adultos
(SEA) e a aprovacdo de um plano para a educacgdo supletiva de adolescentes e adultos. Nesse
sentido, o Brasil se prontificou a diminuir jovens e adultos analfabetos em seu territério. Vieira
destaca que (2000, p. 64) “O atendimento aos jovens e adultos analfabetos foi realizado de duas
formas: a ampliacdo da escola primaria e/ou classes noturnas de alfabetiza¢do de adultos e a
realizagdo de campanhas, que possuiam grande poder de mobiliza¢ao™.

A Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) se mostrou uma forte
medida para a destinacdo dos recursos do FNEP e, também, maior eficacia no objetivo proposto.
Paiva (2015) analisa que o problema da educacao popular ndo deve ser visto isoladamente nesse
periodo, uma vez que existe o problema da formagao de escolas de eleitores e a predominancia
da populagdo rural sobre a urbana.

O ideario da CEAA, de acordo com Paiva (2015, p. 207), consistia em seguir as

seguintes concepgoes:

Era preciso impedir a desintegracdo social, lutar pela paz social e promover a
utilizacdo otima das energias populares através da recuperagdo da populagdo
analfabeta que ficara a margem do processo de desenvolvimento do pais.

A referida Campanha funcionou de 1947 a 1963. Sua meta era alfabetizar jovens e
adultos brasileiros e desenvolver economicamente o pais. Assim, a Campanha intensificou o
ensino pautado na alfabetizacdo através dos recursos oferecidos pelo FNEP que iria garantir a
abertura de escolas e a progressdo de matriculas.

Consoante a Paiva (2015), Beisiegel (1974) questiona o papel que a escola exerce nesta
nova fase de ensino. As condutas escolares voltadas para adolescentes e adultos carecem de

materiais e praticas inerentes as condi¢des do ensino desse publico especifico. Muitas dessas
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praticas veem o estudante que estd aprendendo a ler como uma crianga, o que ndo qualifica o
ensino do adulto como significativo e contextualizado.

Vale ressaltar que a Campanha contava com alguns entraves: a fungdo quantitativa do
ensino, que buscava apenas a matricula de estudantes e nao a sua eficacia no processo de leitura
e ensino, a exclusdo da populagdo rural, uma vez que a CEAA atuava majoritariamente com a
populacdo urbana, e a baixa formagdo de voluntarios que atuavam na Campanha. Outro ponto
que merece énfase ¢ a crescente participagdo politica nesse periodo, o que gerou fabricas de

eleitores e mudou o cendrio politico brasileiro e enfraqueceu as oligarquias tradicionais.

Se ela [a Campanha] ndo “educou” muitos adultos, de acordo com as exigéncias dos
educadores, ela seguramente alfabetizou ou semi-alfabetizou um numero significativo
de pessoas que entraram de posse de seus direitos politicos e o predominio desse seu
fundamento politico sobre aspectos técnico-educativos ¢ que deu origem as sucessivas
acusagdes de que o programa havia transformado numa “fabrica de eleitores”
(PAIVA, 2015, p. 211 - grifos nossos)

Levando esses pontos em consideragdo, o SEA organizou outros movimentos, como a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) e a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA). Esses movimentos foram se extinguindo a medida que ndo
apresentavam resultados positivos.

Os passos dados na fase de Campanhas foram significativos, Vieira (2016, p. 93) mostra
que “apesar das dificuldades, as campanhas significaram um movimento positivo do Estado
brasileiro face as demandas educacionais da populacdo jovem e adulta analfabeta [...]”.

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
criada em 1945, também teve papel importante no processo social e educacional de
alfabetizacdo. A UNESCO “[...] denunciava ao mundo as profundas desigualdades entre os
paises e alertava para o papel que deveria desempenhar a educacao, em especial a educagdo de
adultos, no processo de desenvolvimento das nagdes categorizadas ‘atrasadas’ (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 111).

Além de se preocupar com a educacdo como forma de prover ao ser humano o exercicio
pleno de sua cidadania, a UNESCO trata de questdes que ajudam os paises a pensarem sobre
suas politicas internas no intuito de ajudé-los a atingirem niveis relacionados ao bem-estar
social de maneira significativa para o cidadao.

O final das décadas de 40 e de 50 ¢ marcado por diversos eventos preocupados com a
educagio de adultos. E o caso do I ¢ Il Congresso Nacional de Educagao de Adultos, a Primeira

Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (CONFINTEA) e o Seminario
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Intramericano de Educacdo de Adultos. Esses encontros foram organizados no intuito de
alcancar propostas pedagdgicas, orientar governos e fortalecer e expandir a educacdo de adultos
(HADDAD; DI PIERRO, 2000; PAIVA, 2015; VIEIRA, 2016). Todas as informagdes
coletadas ao longo desses encontros e as experiéncias com as campanhas e programas
realizados até entdo vao servir de base para a nova estrutura que a educacdo de adultos ira
configurar a partir da década de 60.

O projeto nacional-desenvolvimentista dos anos 60 pretendia, no campo educacional,
dar novos rumos para a educagdo de adultos. As Campanhas formadas anteriormente foram
caracterizadas com a “[...] transmissdo de uma simples ‘técnica de assinar o nome’” (PAIVA,
2015, p. 236). Logo, para o avanco social e econdmico brasileiro era necessario que a populagao
possuisse mao de obra qualificada.

Em 1958, o II Congresso Nacional de Educa¢do de Adultos coloca em pauta a
formulagdo de novas diretrizes pedagogicas para a educacgdo. Isso ocorre devido a fatores que
levavam em consideracdo que “[...] as condi¢des do pais tinham mudado, que as novas
condi¢des exigiam providéncias no terreno da educacdo de adultos e que os programas
existentes ndo poderiam oferecer diretrizes validas ao governa nessa tarefa” (PAIVA, 2015, p.
235).

O importante na educagdo de adultos se valia para além de assinar o nome. Deveria ser
oferecido ao jovem e adulto uma formacao integral com “[...] a capacidade de ler e escrever, a
iniciacdo profissional técnica, bem como a compreensdo dos valores espirituais, politicos e
morais da cultura brasileira” (PAIVA, 2015, p. 235).

Para atingir este objetivo, ganha palco alguns movimentos populares. No didlogo com
o Estado, os movimentos sugerem uma nova forma de ensino as camadas populares visando a
alfabetizacdo de adultos. Destaca-se o Movimento de Educagcdo de Base (MEB), projeto

financiado pelo Estado em parceria com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

O MEB originou-se em 1961, durante o governo de Janio Quadros. A iniciativa partiu
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), na pessoa do entdo arcebispo
de Aracaju, Dom José Tavora, que propos ao Presidente da Republica a criacdo de um
programa de educagdo popular a ser realizado, sobretudo, por meio do radio, junto as
populagdes das areas subdesenvolvidas do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil
(VIEIRA, 2016, p. 118).

O projeto radiofonico do MEB ja vinha sendo aplicado nas cidades de Natal e Aracaju.
Inicialmente, o Movimento se pautava no ensino através de escolas radiofonicas nas regides

Norte, Nordeste ¢ Centro-Oeste, adotando o conceito de educagdo de base. Essa educagdo ¢é
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entendida como uma educagdo capaz de formar cidaddos conscientes da sua atitude na formagao
do aparelho do Estado que vai além da pratica de leitura e escrita, significa ser abarcado em
uma sociedade com ensinamentos que lhe proporcione engajamento social e seus saberes que
podem gerar mudangas, ja que como analfabeto era excluido ha bastante tempo da sociedade.
A luz do humanismo cristdo, 0 MEB possuia caracteristicas e metodologias proprias
sobre o sistema educativo. Ele atuou em comunidades rurais e expandiu suas emissoras no
decorrer dos anos. Em 1962 atingiu a marca dos 108 mil estudantes concluintes (PAIVA, 2015).
Além do MEB outros movimentos surgiram na década de 50 e 60. Alguns deles foram
o Movimento de Cultura Popular no Recife (1961), os Centros Populares de Cultura, a
Campanha de P¢ no Chao Também se Aprende a Ler (Secretaria Municipal de Natal) e o

Programa Nacional de Alfabetizacao.

Grande parte desses programas estava funcionando no dmbito do Estado ou sob seu
patrocinio. Apoiavam-se no movimento de democratizagdo de oportunidades de
escolarizagdo bésica dos adultos, mas também representavam a luta politica dos
grupos que disputavam o aparelho do Estado em suas varias instancias por legitimacao
de ideais via pratica educacional (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113)

Ressalta-se o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
em 1961. A lei “[...] transferia para os governos estaduais € municipais o encargo da
organizacdo e execuc¢do dos servigos educativos, cabendo ao governo federal o estabelecimento
de metas a serem alcancadas em todo o pais e uma agdo supletiva das deficiéncias regionais
[...]” (PAIVA, 2015, p. 253).

Continuando na luta contra o analfabetismo, ainda em 1962, a LDB (Lei de Diretrizes ¢
Bases), o novo Plano Nacional de Educac¢do e o Plano Trienal colaboraram com o surgimento
da Mobilizacdo Nacional contra o Analfabetismo (MNCA), que pretendia substituir as
Campanhas realizadas pelos governos até entao.

O MNCA iria se articular junto aos movimentos de base e melhorar o campo educativo,
a formacao de profissionais da educagdo e a estrutura didatico-pedagogica usada. No entanto,
a Mobiliza¢ao nunca chegou a ocorrer, sendo substituida pelo Programa Emergencial no final
do mesmo ano (PAIVA, 2015).

Esse programa também nao foi adiante, “seus objetivos referiam-se tanto a ampliacdo e
melhoria qualitativa do ensino primario comum quanto a alfabetizacdo da populagio adulta”
(PAIVA, 2015, p. 256). A LDBEN, que visava a descentraliza¢do da educacdo, fez com que o

governo desistisse de planos como 0 MNCA, o Projeto Emergencial e as Campanhas em 1963.
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O Estado iria atuar somente como cooperador financeiro e de assisténcia técnica. Isso ja estava
ocorrendo com os movimentos populares de educacdo (PAIVA, 2015).

Apesar do progressivo apagamento da figura da Unido com a educacgdo de adultos, os
movimentos populares continuaram na luta contra o analfabetismo. Munidos de autonomia, os
estados comecgaram a buscar métodos que auxiliassem a populacdao analfabeta. Um desses se
pautou no surgimento do Método Paulo Freire, sistematizado em 1962, que mais tarde viria a
estruturar o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

O método consistia em alfabetizar adultos a partir de elementos oriundos da prépria
realidade vivida pelo estudante. Dessa forma, as informagdes que estavam a disposi¢do do
alfabetizando serviriam para a inser¢ao no universo da escrita e da leitura de mundo a partir da
sugestao vocabular e das discussdes grupais.

O sistema lograra éxito nas cidades de Pernambuco e Sao Paulo. A sua ampla divulgacao
fez com que o governo federal se interessasse no método, decretando em janeiro de 1964 a

elaboracdo do PNA com o objetivo de alfabetizar cinco milhdes de adultos até 1966.

O PNA representava a incorporag@o, a nivel ministerial e em termos praticos, da
orientacdo indicada pelos grupos que desde 1962 desenvolviam atividades ligadas a
educagdo. Em relacdo aos objetivos de recomposi¢ao do poder politico e das estruturas
socio-econdmicas, 0 programa parecia mesmo mais importante que a luta em favor
do voto do analfabeto (PAIVA, 2015, p. 286)

Parecia que o problema da alfabetizagdo tomaria rumos praticos e chegaria ao fim.
Porém, as mudangas politico-governamentais da época e o medo da ascendéncia educacional
das classes populares e a sua inser¢do na vida politica por parte da classe conservadora
impediram que o Plano avangasse, sendo extinto em abril de 1964 quando instalado o golpe
militar no Brasil.

As politicas educacionais que surgiram no periodo anterior a ditadura para a educagao
de adultos foram praticamente extintas durante os dois primeiros anos do golpe. A maioria dos
movimentos populares foram perseguidos e obrigados a fechar suas portas, poucos continuaram
a pratica educacional.

Um dos que prosseguiram com as atividades foi o MEB. Porém, teve que adaptar e
reformular seus métodos de ensino para se adequar as novas regras do cenario politico. Haddad

e Di Pierro (2000, p. 113) expdem que:

O golpe militar de 1964 produziu uma ruptura politica em fungdo da qual os
movimentos de educagdo e cultura populares foram reprimidos, seus dirigentes,
perseguidos, seus ideais, censurados. O Programa Nacional de Alfabetizagdo foi
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interrompido e desmantelado, seus dirigentes, presos e os materiais apreendidos. A
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal foi ocupada, os trabalhos da Campanha
“De P¢é no Chao” foram interrompidos e suas principais liderangas foram presos. A
atuacdo do Movimento de Educagao de Base da CNBB foi sendo tolhida ndo s6 pelos
orgaos de repressdo, mas também pela propria hierarquia catolica, transformando-se
na década de 1970 muito mais em instrumento de evangelizagdo do que propriamente
de educagdo popular. As liderancas estudantis e os professores universitarios que
estiveram presentes nas diversas praticas foram cassados nos seus direitos politicos
ou tolhidos no exercicio de suas fungdes.

Os movimentos que objetivavam a educagdo das camadas populares e a alfabetizacio
sofreram medidas drésticas quanto ao seu funcionamento, cabendo a esses grupos a
clandestinidade. As persegui¢des nos diversos ambitos da sociedade civil foram marcadas pela
supressdo de pessoas e instituigdes voltadas a educagdo. Essas acdes ndo condiziam com a
figura de sucesso que o regime militar transmitia para o Brasil. Os préprios militares
compreendiam que o status de pais desenvolvido se daria com a reducao de pessoas analfabetas
e com o dialogo do governo com os setores educacionais, ja que esses eram a linha direta com
a sociedade.

As respostas para a inquietacdo do governo em relagdo as pessoas analfabetas vieram
com a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) em 1967 e,
posteriormente, a implementacdo do Ensino Supletivo, em 1971 (HADDAD; DI PIERRO,
2000; PAIVA, 2015). Outros programas também surgiram em meados da década de 60, como
a Cruzada ABC e o Plano Complementar. Porém, ambos ndo foram suficientes para o problema
da época, sendo que esse ultimo nem chegou a sair do papel.

Como politica publica de educacdo de adultos, o MOBRAL ¢ lancado efetivamente em
1970. Entre os trés anos de criagdo e implementacdo do Movimento ocorreu uma preparagao
do governo e da populagdo para a execugao deste projeto. Inicialmente, o MOBRAL se limitou
a atender as capitais para, posteriormente, se destinar aos municipios que tinham uma promessa
de desenvolvimento socioecondmico; atendia pessoas de 15 a 30 anos e consistia em uma “[...]
alfabetizacdo funcional: ela deveria visar a valorizacdo do homem [...] e a integrag¢do social
desse homem, através do seu reajustamento a familia, & comunidade local e a Patria” (PAIVA,
2015, p. 321).

O MOBRAL deve ser entendido como uma manobra que visou caminhar para resolver
os problemas sociais causados pela populacdo analfabeta e aos interesses dos militares em
supervisionar a politica de educag@o de adultos e divulgar propagandas ideologicas militaristas
em seus cursos. Nao se pode negar que o MOBRAL também serviu de agente expiatorio do
governo nos municipios, procurando identificar grupos ou pessoas que iam de encontro as

praticas da ditadura.
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Além disso, 0 MOBRAL se estruturou com as Comissdes Municipais € com as
Secretarias de Educagao; firmou convénios com institui¢des da sociedade civil, como o MEB,
que voltou a receber recursos federais na década de 70, o SENAC, a Fundagdo Padre Anchieta,
o Centro Brasileiro de TV Educativa e outros. A premissa do MOBRAL era extinguir a taxa de
analfabetismo até 1975 com cursos que duravam nove meses (HADDAD; DI PIERRO, 2000;
PAIVA, 2015).

E importante destacar que 0 MOBRAL foi um dos poucos projetos na ditadura militar
que teve relativa duragdo. Sua extingdo em 1985 ja caminhava para o fim do periodo autoritario
que o Brasil vivia. Entretanto, sua duragdo de 15 anos ndo deve ser vista como fator de €xito na
missdo de tornar o pais um lugar sem analfabetos.

Os niimeros decrescentes de analfabetos que o Movimento apresentou eram duvidosos
e confrontavam taxas diferentes das apresentadas pelo IBGE a época. As metodologias do
curso, a desqualificada formagdo profissional dos docentes e as tendéncias ideologicas e
politicas do periodo foram fatores que colocaram em duvida o objetivo supostamente atingido
pelo MOBRAL.

Com a reforma da LDB em 1971, o texto legal, pela primeira vez, ganha um capitulo
diretamente relacionado ao publico jovem e adulto que ndo estivera em “idade propria” no
periodo de escolarizagdo; surgia a implantacdo do Ensino Supletivo. Apesar das duras criticas
a esse modelo de ensino, o supletivo permitia aos estudantes ingressarem em cursos livres,
cursos com exame no processo ou apenas realizar exames de certificagao.

O supletivo foi uma manobra que visava suprir a mao de obra do processo de
desenvolvimento do pais em uma visao tecnicista. Pela flexibilidade permitida pela reforma, os
cursos supletivos, os centros de estudo, a educacao a distancia entre outros foram formas que o
governo ditatorial encontrou para levar a educacdo a todas as esferas regionais, tentando
reconstruir sua relagdo com as camadas populares (HADDAD; DI PIERRO, 2000; VIEIRA,
2016).

O clima de eleigdes diretas, redemocratizagdo, fim do militarismo, lutas por uma
educacdo digna e outras liberdades de expressdes marcaram os anos 80 e o fim da ditadura
militar. No campo educacional ocorre a extingdo do MOBRAL e, consequentemente, a sua
desvinculagdo das politicas ideologicas do periodo ditatorial. Insta revelar a preocupagdo do

poder publico e o compromisso dos estados e municipios com a educagao a partir deste periodo.

[...] a acdo da sociedade civil organizada direcionou as demandas educacionais que
foi capaz de legitimar publicamente as instituigdes politicas da democracia
representativa, em especial aos partidos, ao parlamento e as normas juridico-legais.
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Esse processo resultou na promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e seus
desdobramentos nas constituigoes dos estados e nas leis organicas dos municipios,
instrumentos juridicos nos quais materializou-se o reconhecimento social dos direitos
das pessoas jovens e adultas a educagdo fundamental, com a consequente
responsabilizagdo do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal (HADDAD;
DI PIERRO, 2000, p. 119).

E nesse caminho que a Fundagdo Nacional de Jovens e Adultos (Fundagio Educar)
substitui 0o MOBRAL. A Fundagdo assumiu o papel de qualificar docentes, avaliar as praticas
desenvolvidas e elaborar materiais didaticos. As mudangas ocorridas no Estado brasileiro com
o surgimento da Fundacdo Educar em relacdo ao seu antecessor, o MOBRAL, foram
significativas na relacdo da descentralizagdo técnica e financeira que ocorreu com aquela.
Foram também fomentadas as atividades para a educacdo de adultos provenientes de poderes
publicos e instituigdes civis (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A Assembleia Nacional Constituinte deu passos para a concretizagdo democratica do
povo brasileiro através da elaboracao da Constitui¢ao Federal de 1988. Este instrumento garante
a educacao como um direito de todos e dever do Estado e da familia. O direito constitucional
garantido no fim da década de 80 foi o grande marco para a Educacgao de Jovens e Adultos, pois
se valia de um direito que agora era universal e gratuito.

Entretanto, “[...] a mera existéncia da norma legal ndo foi condi¢do suficiente para que
os direitos fossem assegurados [...] a histéria da educacdo de jovens e adultos apos 1988 foi
marcada pela contradicdo entre a afirmagdo do direito no plano juridico e sua negagdo pelas
politicas publicas” (VIEIRA, 2016, p. 219).

Apos a Constituinte, a educacdo trilhou caminhos de reajustes quanto ao direito e oferta
educacionais. Em 1990 ocorre a extingdo da Fundag¢do Educar pelo presidente Collor, que
transferiu a responsabilidade de alfabetizagdo da Unido para os municipios. O governo propde
o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC), que consistia em subsidiar
programas de escolarizacdo e alfabetizacdo de jovens e adultos que fossem mantidos por
institui¢des publicas ou privadas. Porém, o Programa ndo obteve éxito e foi extinto no governo
de Itamar Franco (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

A tatica de descentralizacdo entre os entes federados na alfabetizacdo de adultos ndo
garantiu eficacia. Os principios a serem seguidos se pautavam em uma educagdo formadora,
norteada na valoragdo do educando e no compromisso do Estado. Esses pontos ndo sao tidos
como prioridades no momento, ja que o Brasil tenta uma reforma administrativa baseada em

praticas clientelistas (VIEIRA, 2000).
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Nao ¢ surpresa para os governantes que as politicas de descentralizagcdo da educagdo
ndo deram certo. Quando isso foi feito outrora ndo houve resultados substanciais. A
Conferéncia Mundial da Educagdo, realizada em 1990, foi um incentivo para que o Brasil se
ajustasse na area educativa a fim de acelerar o processo de alfabetizar e escolarizar jovens e
adultos. Em conjunto, foram firmados acordos entre Conferéncias e Declaracdes da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU).

Em 1994, o Plano Decenal ¢ langado como um projeto que visa a ampliacdo do acesso
ao ensino. O Plano fixou metas para que a educag@o alcancasse pessoas analfabetas ou pouco
escolarizadas, garantindo a participacdo na vida social do pais. Esse Plano ndo ¢ levado adiante
pelo governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), uma vez que héa primazia nas questdes
econdmicas advindas da crise financeira e a alta inflacionéria.

Em 1996 ocorreu uma importante mudanc¢a no campo da educacido com a elaboracdo e
aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases. O novo e revisto documento das bases legais
educacionais trouxe informagdes pouco expressivas para a educacao de jovens e adultos. Ainda
ha em seus artigos a ideia de reaver o periodo longe da escola apenas com a ideia de tempo
perdido, sem considerar as caracteristicas especificas do estudante da EJA. Além disso, ¢
notorio o pouco avango ocorrido na Lei quando se trata de cursos e exames.

As crises econdmicas enfrentadas pelo Brasil na década de 90 e inicio dos anos 2000
causaram uma forte invisibilidade da figura do Ministério da Educag¢do com o publico da EJA.
Isso demonstrou um certo enfraquecimento da figura federal no apoio a educacdo de jovens e
adultos. Apesar do afastamento do MEC surgiram trés programas federais voltados para a
escolarizagdo e alfabetizagdo de jovens e adultos.

Os programas envolviam institui¢des da sociedade civil em regime de parceria com as
diferentes esferas do poder publico e se configuravam como programas federais (HADDAD;
DI PIERRO, 2000).

Esses programas foram: o Programa Alfabetiza¢do Solidaria (PAS) que “[...] consiste
num programa de alfabetizagdo inicial com apenas cinco meses de duragdo, destinado
prioritariamente ao publico juvenil e aos municipios e periferias urbanas em que se encontram
os indices mais elevados de analfabetismo do pais” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 124); o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), que visava “[...] a
alfabetizacdo inicial de trabalhadores rurais assentados que se encontram na condi¢do de
analfabetismo absoluto” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 125); e o Plano Nacional de
Formagdo do Trabalhador (PLANFOR) destinado “[...] a qualificacdo profissional da

populacdao economicamente ativa, entendida como formagdo complementar e ndo substitutiva
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a educagdo basica” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 125). Mais uma vez as politicas voltadas
para a educagdo de adultos assumiram um carater coadjuvante, ndo sendo prioridade para o
governo, cabendo a esse a fungdo apenas assistencialista e ndo provedora.

Ao final do governo FHC ¢ criado o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncia
de Jovens e Adultos (ENCCEJA) com o objetivo de se tornar uma referéncia nacional para a
avaliacdo dos saberes formativos dos estudantes jovens e adultos (JULIAO et. al., 2017).

Desde o langamento da CF/88 diversas foram as agdes governamentais que auxiliaram
o campo da educagdo de adultos. Além da LDB (1996), emergiram leis voltadas ao
financiamento da educagdo, as diretrizes educacionais e pareceres. A nova Lei de Diretrizes e
Bases marcou a visao da EJA como um compromisso do Estado com a educagao, trazendo em
seus artigos a obrigatoriedade e gratuidade do ensino aqueles que ndo o tiveram em idade
estipulada e a mudanca de nomenclatura em relacdo a reforma na Lei de 71, substituindo a
expressao “Ensino Supletivo” por “Educacao de Jovens e Adultos”.

As novas folhas legais colocam a educagdo de adultos como uma modalidade da
educagdo basica, mantém o preceito da certificagdo e adere as tendéncias neoliberais e
capitalistas com o objetivo de rapida conclusdo em detrimento dos saberes pedagodgicos.

H4 a diminuicdo da idade para a inser¢do na modalidade de ensino EJA: quinze anos
para o ensino fundamental (anteriormente era dezoito anos) e dezoito anos para o ensino médio
(anteriormente era vinte e um anos) (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Observa-se que
ainda h4 uma cultura que permeia os moldes do ensino supletivo. Essa visdo coloca a educagao
dos jovens e adultos ainda com caracteristicas do passado, como uma modalidade que serve
apenas como assisténcia a educacdo e ndo considera os atributos proprios de sua oferta e
publico.

Hé de se levar em conta, também, que a educagdo de adultos, ainda nos dias atuais, luta
para se tornar visivel. Apesar das mudancas ocorridas desde o seu reconhecimento legal, as
acOes governamentais ainda tratam a questdo como irriséria. Isso pode ser visto nas
regulamentacdes do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e do seu sucessor: o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB).

O FUNDEF, instituido pela Emenda Constitucional n® 14/1996, foi uma proposta de
financiamento da educag¢do que visava a destinacdo dos recursos da Unido, dos estados e
municipios para a etapa fundamental de educagdo (1* a 8* série). Os recursos eram distribuidos

a partir do computo das matriculas realizadas nas escolas. Porém, um veto presidencial deixou
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as matriculas realizadas na EJA de fora da contagem para os recursos, o que prejudicou a
expansdo e consequente eliminacdo do analfabetismo. Sendo assim, os recursos foram
insuficientes para atender a modalidade de ensino.

A elaboragdo de novos documentos segue as linhas internacionais das conferéncias,
simpdsios e encontros. Ha o intuito de promover estratégias significativas para a educacao de
adultos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao de Jovens e Adultos, através da
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, estabelece a identidade da EJA e preocupa-se com os
principios da equidade, diferenga e proporcionalidade na pratica pedagdgica para o publico
jovem e adulto (BRASIL, 2000).

Outro parecer importante ¢ 0 CNE/CEB n° 11/2000, que engloba as Diretrizes Nacionais
e acrescenta a EJA as funcdes reparadora, que oportuniza ao estudante o direito civil da
educacdo, permitindo que ele exerga sua cidadania ao fazer parte da EJA; a equalizadora, que
prové ao estudante igualdade de oportunidades tanto em relagdo ao mercado de trabalho quanto
ao convivio em sociedade com seus pares; e a qualificadora, que parte do principio de que a
educagdo gera aperfeicoamento intelectual e social para seus ingressantes (MENDES, 2018;
BRASIL, 2000). Essas fungdes sdo garantias de que as leis instituidas se facam valer na ag¢ao
educativa pratica e ndo apenas nas folhas governamentais.

Com o prazo de dez anos expirados, o antigo projeto de financiamento da educacdo da
lugar ao seu substituto: o FUNDEB, com duracdo até 2020. Esse, instituido no governo de Luis
Inécio Lula da Silva, traz mudancas em seu proprio nome: os recursos agora serao destinados
a toda Educagdo Basica, incluindo a EJA.

Apesar da modalidade EJA receber verbas governamentais, hd uma série de fatores que
inviabiliza que as escolas e os projetos voltados para a alfabetizagcdo e educagdo de adultos
tenham éxito. A gestdo defasada dos estados e municipios, as justificativas da Unido para o teto
dos recursos destinados, a corrente capitalista e sua exacerbada qualificacdo e a falta de
estimulo para as matriculas na EJA se apresentam como alguns empecilhos para a afirmagao da
EJA como modalidade progressiva da sociedade (CARVALHO, 2014).

Além da mudanca no financiamento educacional, o governo de Lula reorganizou
algumas areas da educacdo de adultos. No periodo em que governou houve a criacdo da
Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetiza¢do e Diversidade do Ministério da Educagao
(SECAD) e a proposta do livro didatico para a EJA (PNLDEJA). Ambas as politicas fizeram
parte de uma extensa readequacdo do MEC para edificar politicas substanciais para o campo

educacional.
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Ainda sdo presentes na realidade brasileira programas governamentais para a populagao
jovem e adulta. Destaca-se o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). Esses dois ultimos representam o didlogo da EJA com a qualificagdo profissional,
integrando os dois para a certificagdo e inser¢do no mercado de trabalho. O primeiro ainda
insiste em seguir linhas da alfabetizacio em massa, mais uma vez acabou ndo atingindo
suficiente éxito (DI PIERRO; HADDAD, 2015).

Em 2009, o Documento Base Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de
Educacao de Jovens e Adultos (CONFINTEA) reafirmou o compromisso politico do Estado
brasileiro com o direito a EJA. O documento destacou as desigualdades sécio-étnico-raciais,
juntamente com as desigualdades de género, do campo e das periferias urbanas; enfatizou a
importancia dos movimentos sociais e as pressdes que desenvolvem para o atendimento as
especificidades das comunidades indigenas, quilombolas, negras, do campo, das periferias
urbanas, de idosos e de pessoas privadas de liberdade que lutam por direitos coletivos e por
politicas diferenciadas que revertam a negag¢ao histérica de seus direitos (PASSOS, 2012).

Em 2010 houve a extensdo da oferta da EJA para as pessoas privadas de liberdade,
configurando na nova Lei de Execu¢do Penal (BRASIL, 1984). Com isso, ha a remi¢do da pena
pela oportunidade do estudo (DI PIERRO; HADDAD, 2015).

A partir de 2011, a nova governante brasileira, Dilma Rousseff, adota a linha do ensino
profissionalizante no que concerne a EJA. O direcionamento de suas propostas traz para a
politica de Estado o Projovem Urbano e a criagdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC). As escolas profissionalizantes, a expansao da rede técnica
federal, a qualificagdo de docentes para o ensino tecnoldgico e os auxilios para a formagao de
estudantes foram marcas do governo Dilma.

A EJA se configurou nesses programas a luz da qualificagdo técnica e da insercao nas
escolas como pilares a serem seguidos. Mais uma vez o Estado ndo considera a perspectiva
intelectual dos educandos, apenas o trabalho manual (DI PIERRO; HADDAD, 2015).

O golpe democratico sofrido pela presidente Dilma Roussef em 2016, que culminou no
impeachment do seu mandato, coloca o governo de Michel Temer (2016 — 2018) apenas como
transitorio, sem alteragdes significativas no campo da educacgao.

Passados vinte anos da promulga¢do da LDB, mesmo com as crescentes e diversificadas

politicas que surgiram ao longo dos anos do século XXI, percebe-se que a EJA ainda vive
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momentos de conflitos no que se refere ao acesso da educacdo das camadas minoritérias,
principalmente de pobres, negros, moradores das comunidades marginalizadas e do campo.

As lutas travadas pelas secretarias municipais, projetos de extensdo universitarios,
ONG’s pro-EJA, sindicatos, organizagdes internacionais e foruns ndo conseguiram alcangar a
sua maxima primazia. Mas, € relevante destacar o espago conquistado pela educacio de adultos
e a visibilidade que essa teve na sociedade civil, estando a modalidade em constante busca de
melhorias (MACHADO, 2016).

Entretanto, o atual presidente brasileiro, Jair Messias Bolsonaro, eleito em 2018, segue
o conservadorismo como linha ideologica de seu projeto politico. Em seu governo, os rumos
tomados privilegiam a ala militar e desvalorizam as camadas populares, incluindo a pauta da
educacdo. Suas propostas, quando sugeridas, elencam como prioridade projetos de
militarizacdo das escolas ou silenciamento da comunidade escolar, como ¢ o caso do “Escola
sem Partido”.

Os investimentos atuais do governo caminham na escassez de espagos, com a extingao
da Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
antiga SECAD; na escassez de verbas, com a aplicagdo de apenas %4 dos recursos previstos no
FUNDEB para a EJA; e na escassez de esperanca, ja que o futuro se mostra desafiador e pouco

atraente para o povo brasileiro, jovem e adulto, que carece de politicas publicas governamentais.

1.2 O tardio processo do ensino superior brasileiro

O dominio portugués permeia quase toda a histdria brasileira. Sua intervengdo no pais
sul-americano por mais de trés séculos fez com que grande parte dos processos sociais,
econdmicos, artisticos, de urbanizacdo e industrializacdo acontecessem com a presenca
lusitana.

Esse cenario ¢ visivel na histéria da educacao de adultos, marcada pela marginalizagdo,
racismo, xenofobia e aculturacdo forgcada com que os jesuitas tratavam os povos que aqui ja
habitavam e com os negros escravizados que chegavam, problema permeado ha anos e que
ainda se faz presente no Brasil.

A historia das universidades brasileiras também ¢ marcada pela presenca portuguesa. A
corte real de Portugal, que passava por problemas territoriais no século XIX, decidiu transferir
para a coldnia brasileira sua capital, favorecendo o pais tropical com os beneficios advindos da

Europa, entre eles a criacdo de bancos, bibliotecas, escolas, museus e universidades.



61

As primeiras escolas de ensino superior foram fundadas no Brasil em 1808 com a
chegada da familia real portuguesa ao pais. Neste ano, foram criadas as escolas de
Cirurgia e Anatomia em Salvador (hoje Faculdade de Medicina da Universidade
Federal da Bahia), a de Anatomia e Cirurgia, no Rio de Janeiro (atual Faculdade de
Medicina da UFRJ) e a Academia da Guarda Marinha, também no Rio. Dois anos
apos, foi fundada a Academia Real Militar (atual Escola Nacional de Engenharia da
UFRJ) (SAMPAIO, 1991, p. 3)

As escolas superiores surgidas durante o periodo da coroa portuguesa no Brasil
objetivavam uma profissionalizacdo técnica voltada para as demandas da elite social da época,
que mesmo fazendo parte de uma camada social elevada achava altos custos em ir a Portugal e
cursar o ensino superior. Ademais, € ilusério pensar que as atividades escolares sdo de acesso
geral. Desde o periodo imperial o ensino superior, bem como o ensino basico, sdo produtos da
nobreza, deixando & margem da vida social, escolar e econdmica o restante da populagdo
(VAINFAS, 2002).

Até o final do século XIX ¢ irriséria a melhoria ou expansdo do sistema de ensino
superior, nem a independéncia brasileira provocou mudancas. O sistema a época contava com
vinte e quatro estabelecimentos de ensino superior no territério nacional e cerca de dez mil
estudantes. A coroa ndo achava lucrativo a abertura de novas escolas superiores, tendo em vista
que os cursos tradicionais, como medicina, direito e engenharia, garantiam a manutencdo dos
poucos e restritos empregos da sociedade (MARTINS, 2002; SAMPAIO, 1991).

Os primeiros passos das escolas superiores caminharam em direcdo ao carater de
exclusividade e brilhantismo de cursos em detrimento de outros, do acesso limitado aos bancos
universitarios e do apagamento do governo em relagdo a oferta de vagas. Isso gerou a evolugado
de uma sociedade rumo a caréncia de politicas publicas no que tange ao carater educacional do
Estado.

A Constitui¢do de 1891 dd um novo rumo de expansdo dos cursos superiores, que até
entdo eram centralizados no poder estatal. Abarcadas legalmente, as institui¢des privadas se
langam a frente na construgdo de estabelecimentos de ensino superior, gerando “entre 1889 e
1918, 56 novas escolas de ensino superior” (SAMPAIO, 1991, p. 7). Essa expansdo ainda ¢
lenta, ndo passando de 86 escolas superiores até a década de 30. Isso ¢ causado pela forte
presenca do Estado nas decisdes administrativas, pois ele decidia onde e como seria feita a
abertura dos novos polos.

A crescente produgao cafeicultora brasileira, a aboli¢ao da escravatura, o surgimento da
Republica e a vinda de imigrantes da inicio a uma rapida industrializagdo, urbanizacdo e
consequente discussdo do campo da educagdo. O debate educativo se pauta principalmente na

questdo da pesquisa cientifica, uma vez que os fatores citados careciam de estudos que fossem



62

desenvolvidos em institui¢des de ensino superior para uma melhor adequagdo da nova estrutura
brasileira.

As discussdes sobre isso culminam na criagdo da primeira universidade do Brasil,
situada no Rio de Janeiro. Sampaio (1991) afirma que essa universidade ndo foi a primeira, ja
que havia sido constituida outra formalmente no Parana, em 1912, por um governo estadual, e
que ndo se configura como “criagdo” a universidade carioca, foi apenas a juncdo das escolas
superiores ja existentes. Souza et. al. (2019) coloca a criacdo da Universidade do Rio de Janeiro
apenas como um meio diplomatico para entregar o titulo de honoris causa ao rei da Bélgica em
visita ao pais.

O governo de Getulio Vargas, com a criacdo do Ministério da Educagdo e Saude, langa
o Estatuto das Universidades Brasileiras, conhecido também pela Reforma Francisco Campos.
O Estatuto determinava que as universidades poderiam ser oficiais (poder publico) ou livres
(particulares) e deveriam oferecer trés dos seguintes cursos: medicina, direito, engenharia,
educacdo e letras; haveria uma relagdo entre as faculdades por meio de uma reitoria e elas iriam
dispor de autonomia juridica (OLIVEN, 2002).

Nesse periodo houve a criagdo da Universidade de Sao Paulo (1934) e o projeto da
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935 por Anisio Teixeira. Essa ultima finalizou
suas funcdes na instalacdo do Estado Novo, em 1937, quando suas atividades foram
incorporadas a Universidade do Brasil. Além disso, em 1938 h4 a criacdo da Unido Nacional
dos Estudantes (UNE) como mobilizagdo dos estudantes para questdes sociais e politicas.

Na década de 40 cresce a participagdo feminina nas universidades como consequéncia
da sua inser¢@o no quadro de funcionarios do magistério. Nesse periodo ha a expansdo da rede
de universidades federais, o aumento da rede estadual de ensino superior e o surgimento da
primeira Pontificia Universidade Catdlica, no Rio de Janeiro, o que marca a intensificagdo de
instituicdes de ensino superior de natureza eclesidstica. Todas essas novas medidas fazem o
numero de matriculas aumentar, saindo de cerca de 27 mil em 1940 para mais de 90 mil em
1960 (SAMPAIO, 1991; OLIVEN, 2002).

A triade ensino, pesquisa e extensdo ainda ndo existe no dorso das universidades nas
décadas de 50 e 60. Essas instituigdes seguiam a linha de ensino profissionalizante, eram
aristocraticas e tinham em seu corpo docente o regime de catedra, inviabilizando novas
experiéncias institucionais.

As divisdes feitas em faculdades ndo permitiam que houvesse dialogo entre professores
de diferentes areas do conhecimento e estudantes, tornando a visdo limitada, voltada apenas

para um campo, um dominio do saber e sob a dtica de apenas alguns docentes. A pesquisa, que
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Anisio Teixeira tentou sem sucesso incorporar no modelo universitario com a criagdo da
Universidade do Distrito Federal, também nao havia retornado as pautas do governo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional de 1961 (BRASIL, 1961) em nada
altera as configuragdes das universidades. De acordo com Oliven (2002, p. 32) “em termos
organizacionais, /a Lei] deixou ilesas a catedra vitalicia, as faculdades isoladas e a universidade
composta por simples justaposicdo de escolas profissionais; além disso, manteve maior
preocupacdo com o ensino, sem focalizar o desenvolvimento da pesquisa /grifos nossos]”.

As medidas fomentadas legalmente ndo satisfizeram as demandas populacionais
brasileiras em torno da economia ou no quesito social. As lutas se pautavam em uma
universidade que fosse “[...] popular, deselitizada, organizada por departamentos que
decidiriam tudo em conjunto, e livres dos velhos catedraticos e do poder das antigas faculdades”
(SAMPAIO, 1991 p. 15).

As praticas de alfabetizacdo de brasileiros com a participagdo da comunidade
universitaria ocorrem no inicio dos anos 60. H4 uma esperanca surgindo com a novidade
extramuros. Isso ird refletir na extensdo universitaria com os projetos do Centro Popular de
Cultura e as campanhas de alfabetizagdo que contém a participagdo de estudantes, professores
e sociedade.

No final de 1960 ¢ criada a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. Seu
objetivo ¢ resolver questdes economicas do estado a partir da formagdo de médicos,
engenheiros, dentistas e outros. A criacdo da universidade também buscava “[...] levantar a
autoestima da populacdo, que estava baixa devido a transferéncia do Distrito Federal para
Brasilia” (SOUZA et. al., 2019). A ideia desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek ao
transferir a capital do Brasil para Brasilia buscava a centralizagdo do Estado brasileiro e a
aproximacao entre os entes federados.

Em 1962, a Universidade de Brasilia ¢ criada como a primeira universidade do pais a se
desvincular do regime de céatedra. Essa caracteristica vai de encontro ao ensino meramente
profissionalizante e de fragmentacdo de cursos e faculdades. A proposta da criacdo da UnB foi
idealizada pelo antropdlogo Darcy Ribeiro, pelas diretrizes pedagogicas de Anisio Teixeira e

pela responsabilidade arquitetonica de Oscar Niemeyer.

O projeto académico diferenciado visava garantir condi¢des para a instituicdo
desenvolver suas fungdes, proporcionando cultura, arte e desenvolvimento
tecnologico e cientifico ao pais e integrando Brasilia ao cendrio nacional e
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internacional como uma capital moderna e capaz de encontrar alternativas para
questdes nacionais.*

A mudanga politica ocorrida em meados dos anos 60 impediu que os projetos de cultura
e arte da UnB continuassem. O golpe militar de 1964 foi uma medida que colocou o campo
universitario a mercé do militarismo. Foram muitos diretores e reitores afastados de suas
fungdes pelo viés ideoldgico contrario ao novo modelo de Estado, além das repressdes sofridas
por professores e universitarios.

Por estar localizada no centro do poder politico nacional, a UnB foi palco para muitas
lutas contra o regime militar. Houve organiza¢do de protestos, passeatas e reagdes contra
invasoes e capturas (PITTS, 2014). Ao final da década de 60, com o auge da ditadura militar e

o novo Ato Institucional n® 5, ¢ aprovada a Lei da Reforma Universitaria. O novo aparato legal

criava os departamentos, o sistema de créditos, o vestibular classificatorio, os cursos
de curta duragdo, o ciclo basico dentre outras inovagdes. A partir dai, os
departamentos substituiram as antigas catedras, passando, as respectivas chefias a ter
carater rotativo. O exame vestibular, por sua vez, deixou de ser eliminatdrio,
assumindo uma fungdo classificatoria (OLIVEN, 2002, p. 33).

A Lei de 68 apresenta medidas paradoxais ao cendrio que cercava as universidades. O
regime democratico-pedagogico implantado nas folhas legais ndo se assenta com a ditadura
vivenciada, afinal o silenciamento do corpo universitario era cada vez mais presente nos [nao]
didlogos entre docentes e discentes pelo medo de pessoas infiltradas. A maior participagao
social da comunidade académica representava um perigo para o controle militar.

A medida que as participagdes fossem limitadas, professores fossem expulsos,
ambientes fisicos fossem depreciados e pessoas apoiadoras do regime estivessem no meio dos
estudantes, delatando os “revoltosos”, o governo teria controle sobre as universidades.

As medidas ocasionadas pela reforma universitdria caminham na expansao do ensino
superior, mas também de repressdo das atividades universitarias. Os anos 70 marcaram uma
larga progressdo de matriculas nos estabelecimentos publicos e privados de educacdo superior.
Os numeros saem de quase 425 mil matriculas em 1970 para cerca de 1,4 milhdo em 1980, com
destaque para o aumento de 10% nas matriculas no ensino superior privado. Incentivos

econdmicos, crédito estudantil e isencdes fiscais fizeram parte dos beneficios oferecidos pelo

4 Texto extraido do Editorial da Colegdo de Politicas Publicas (2018) — Gestéo escolar e o trabalho diretor (SILVA;
PEREIRA, 2018) produzido pelo Comité Cientifico do Programa de Pés Graduagdo em Educacdo da Faculdade
de Educagdo da UnB: Célio da Cunha, José Vieira de Sousa e Maria Abadia da Silva.
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governo para expandir a rede particular de ensino superior, gerando na década de oitenta 63%
das matriculas efetivadas (SAMPAIO, 1991; JARDIM; ALMEIDA, 2016).

A ascensdo do ensino privado brasileiro pode ser vislumbrada pelo desejo dos militares
em cessar a ideologia democratica presente nos discursos das universidades publicas. Apesar
da reforma de 68 representar um marco nas lutas da eficacia do papel da universidade com o
desenvolvimento do pais, s6 ela ndo era suficiente para atender as demandas governamentais e
populacionais.

Assim, varios outros documentos legais foram criados. Merece destaque o Decreto n°
62.937/68 (BRASIL, 1968), que visava a eficicia da reforma universitaria; a Lei 5.539/68
(BRASIL, 1968), sobre o Estatuto do Magistério Superior Federal; o Decreto n° 63.341/68
(BRASIL, 1968), sobre a expansdo do ensino superior; o Decreto-Lei n° 464/69 (BRASIL,
1969), com normas complementares a reforma de 68 e tantos outros que funcionavam como
estratégias do governo para mascarar situacdes de ineficacia das universidades.

O periodo que se alastra até o final da ditadura militar ¢ marcado pelas lutas estudantis,
deveras combatidas, que buscavam a instalacdo de um ensino de qualidade e a adequagdo
pratica das normas legais estabelecidas.

Na década de 80 ocorre o rearranjo politico do Estado, a redemocratizacdo brasileira e
consequente Constitui¢do de 1988. A Carta Magna garante a autonomia universitaria, reafirma
0 ensino, pesquisa e extensdo como componentes indissociaveis e obrigatdrio, define recursos
para manuten¢do e desenvolvimento do ensino, rearranja a carreira docente entre outros. As
matriculas nas universidades saem de cerca de 1,4 milhdo na década de 80 para quase 2,6
milhdes no inicio do século XXI (PINTO, 2004, p. 731). E um aumento bastante expressivo do
acesso aos cursos superiores brasileiros.

No final dos anos 90 ¢ promulgada a nova LDB. Essa atribui a Unido a manutengao do
ensino superior publico e destaca suas finalidades e abrangéncias. As estruturas definidas pela
reforma em 1968 e complementada em 1969 continuam validas para o nivel superior de ensino.
Além da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), também sao instituidos decretos que criam novos tipos
de cursos e programas, regulamentam notas das institui¢des e estabelecem planos e metas.

O século XXI ¢ marcado por politicas expressivas presentes nos governos de Fernando
Henrique Cardoso e Luis In4cio Lula da Silva. No primeiro, que vigorou de 1995 a 2002, a

politica governamental trabalhou no intuito de expandir o sistema de ensino superior, investindo
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na concorréncia do setor privado e avaliando cursos em escala nacional via Provado’, que foi
substituido pelo Enade.

Merece destaque no governo FHC a forte presenca dos centros universitarios e a sua
autonomia para gerir os cursos. Esta estratégia dialoga com as taticas de governos anteriores
em investir na expansao do setor privado. A presenca dos centros universitarios € vista de forma
acelerada e progressiva, com 114 estabelecimentos em 2005 contra a inexisténcia deles em
1996 (JARDIM; ALMEIDA, 2016). A consideravel presenca de instituicdes de ensino superior
privadas e as avaliagdes nacionais em larga escala geraram em embate capitalista na economia
educacional. Ha aumentos de mensalidades e subterfugios das institui¢des privadas de ensino
superior para burlar o desempenho dos estudantes nas avaliagdes, prevenindo a redugdo de seu
prestigio e consequente perda de publico.

O extenso crescimento do ensino superior privado no governo FHC servira de manobra
politica para o proximo governante. “Lula”, Presidente da Republica de 2003 a 2010, que teve
como foco principal do seu governo a redistribui¢do de renda da populagdo brasileira, se
deparou com um grande problema deixado pelo governo anterior: “[...] no contexto do
desemprego e baixo crescimento econdmico no segundo governo FHC, a sobra de vagas nao
preenchidas, inadimpléncia e evasdo, tornaram a busca pelo crédito ou alivio de impostos o
objetivo maior das universidades privadas” (JARDIM; ALMEIDA, 2016, p. 73).

Para solucionar o problema econdmico advindo do governo FHC, o Programa
Universidade para Todos (PROUNI) foi criado em 2005 “[...] com o objetivo de conceder
bolsas de estudos integrais (100%) e parciais (25% a 50%) a estudantes de baixa renda em
cursos de graduagdo de institui¢des particulares em troca de isengdes fiscais” (JARDIM;
ALMEIDA, 2016, p. 73). O governo de Lula também ¢ marcado pelo surgimento, em 2007, do
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), que garante financiar até 100% das mensalidades
em instituicdes de ensino superior privada.

Os mecanismos governamentais presentes no governo Lula foram voltados para o
acesso das camadas populares ao curso superior. O programa de redistribuicdo de renda e as
novas estratégias de financiamento provindas do FIES garantiram o aumento das vagas nas
redes de educag@o em nivel superior.

O uso do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Sistema de Sele¢ao Unificada
(SisU) como formas de acesso aos campi universitarios também foram medidas criadas que

buscavam tornar mais justa a oportunidade do diploma académico as pessoas de classes

5 Exame Nacional de Cursos (ENC), instituido por meio da Portaria n. 249/1996, que avaliava os cursos de
graduacdo a partir do desempenho de estudantes universitarios. Funcionou de 1996 a 2003.
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populares que ndo tinham condi¢des de arcar com as custas de um curso superior. As medidas
legais ndo foram suficientes para permitir o acesso de toda a populacdo as cadeiras
universitarias.

Ainda vemos que ha diferenca no ensino provido ao estudante da escola particular em
contraste com o da escola publica, o que gera um quadro homogéneo na coletividade
universitaria das instituicdes de ensino superior publica: majoritariamente de escola privada.
(HERINGER, 2018). Isso ¢ causado por politicas estaduais e municipais que atendem mal e sdo
insuficientes para o sistema educacional. H4 também a falta de acesso as informagdes sobre
como se tornar elegivel para participar dos programas mencionados, marginalizando ainda mais
as classes populares que almejam serem graduandos.

Outro ponto que merece destaque sdo as politicas de a¢do afirmativa. A Lei n® 12.711
(BRASIL, 2012), de 29 de agosto de 2012 (Lei de Cotas), estabelece a reserva de no minimo
50% das vagas de graduacdo para estudantes que tenham cursado o ensino médio integralmente
em escolas publicas. Essa porcentagem ¢ subdividida em faixa salarial (>1,5 ou <1,5 que
saldrio-minimo) e raga (preta, parda e indigena).

As cotas sdo um importante instrumento de oportunidade e acesso a universidade para
estudantes que sofrem com o racismo e dificuldades economicas. Os percalgos sofridos pela
baixa qualidade do ensino, cor da pele e elitismo discriminatério funcionam como mecanismo
de exclusdo das institui¢des de ensino superior.

Cabe mencionar que a UnB se tornou, em 2003, a primeira universidade federal a adotar
as cotas raciais como parte de seu processo seletivo, reservando 20% das vagas para negros.

Isso mostra, de acordo com Heringer (2018, p. 11), que:

As institui¢des que comegaram a implantar programas de agdo afirmativa na primeira
metade da década de 2000 tém apresentado periodicamente resultados de avaliacdes
institucionais que apontam os efeitos dessas politicas na distribui¢@o de oportunidades
educacionais no ensino superior e nos trazem importantes indicadores sobre o papel
estratégico desses programas ao possibilitar a formagao de novos profissionais que
chegam ao mercado de trabalho como a primeira geragdo beneficiada pela acdo
afirmativa.

Considerando que em 2001, de acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), havia menos de 2% de estudantes negros matriculados em universidades publicas e
privadas brasileiras (HAAS; LINHARES, 2012) e que, em 2018, o Censo da Educagao Superior
contabilizou cerca de 195 mil matriculas de pessoas pretas e 644 mil de pessoas pardas contra

835 mil de pessoas brancas, as politicas estdo fazendo valer, ainda que em baixo quantitativo,
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0 acesso ¢ a propria aceitacdo da raca do individuo em sociedade marcada pelo negacionismo
de identidade.

No campo social e cultural, salientamos que a cultura que abarca todos em uma
sociedade determina uma “mascara da igualdade social™®. Essa pode refletir nas politicas
igualitarias que o ensino superior difunde sobre acesso e permanéncia. Essas politicas se
configuram pela meritocracia de acesso pouco aparentes no que tange a utopia igualitaria,
mostrando dados preocupantes em relagdo a populagdo que presta o ENEM com a esperanga de
ingressarem em universidades publicas e privadas brasileiras. De acordo com o Mapa da

Educacao Superior (2019),

[...] alunos presentes em todas as provas que ndo foram considerados treineiros, com
idade de até 24 anos, 80% tém renda de até 3 salarios-minimos, 22% trabalham e 58%
consideram “Ingressar na Educacdo Superior Privada” como motivo relevante ou
muito relevante. Considerando que 3,74 milhdes de alunos com até 24 anos, ndo
treineiros, fizeram as provas do ENEM em 2016, e que em 2017 ingressaram apenas
1,78 milhao de alunos no ensino superior, estima-se que quase dois milhdes de alunos
ficaram de fora do ensino superior.

Os dados ainda mostram que as matriculas em Institui¢des de Ensino Superior (IES)
privadas em 2017 eram cerca de 67,9% de estudantes provenientes do ensino médio publico.
Logo, o objetivo do ensino superior gratuito ndo ¢ mais a conquista das classes sociais baixas,
uma vez que ha o reflexo em altas taxas de evasdo de universitarios provenientes de poucas
politicas de acolhimento aos estudantes de baixa renda, que ¢ um publico totalmente diferente
daquele ingresso nas universidades publicas.

Quando se destaca a EJA nesse cendrio, a situagdo se torna ainda mais preocupante. Ha
o estigma de ser estudante dessa modalidade, processos seletivos de ingresso nas universidades
cada vez mais burocraticos e robotizados, o descaso do Estado com as escolas publicas,
noturnas e periféricas e o pouco incentivo a formagao continuada de professores que atendem
a EJA. Esses fatores fazem com que o estudante jovem e adulto sequer pense a universidade
como algo que possa virar realidade.

A figura da instituicdo universitaria passou por caminhos que foram trilhados pela
exclusdo, lutas e reformulagdo. Percebemos que ao longo da historia, a passos lentos, as
universidades foram adquirindo mais espago na sociedade, se tornando mais presente e
reivindicando mais visibilidade de politicas publicas e estrutura, seja ela organizacional ou de

pessoal.

¢ Valsiner, 2012, p. 22.
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Apesar das conquistas, ainda h4 muito o que ser debatido, uma vez que a presenca dentro
das universidades pode ser mais mesclada, incluindo a populagdo egressa da Educagdo de

Jovens e Adultos, sujeitos desta pesquisa, que pouco se v€ nas instituigdes de ensino superior.

1.3 A Universidade de Brasilia (UnB): um projeto inovador

A Universidade de Brasilia, como parte do projeto desenvolvimentista brasileiro, inicia
suas atividades em 1962 no Distrito Federal. O plano de uma universidade que trouxesse para
a pratica os pensamentos de pluralidade no ensino e investimento na pesquisa engajou
intelectuais a elaborarem a cidade universitaria no territério distrital.

Além de Darcy Ribeiro, outros intelectuais estavam envoltos do novo projeto, como
Anisio Teixeira, Antonio Houaiss e Florestan Fernandes (TODOROV, 1995). Sua criacao
estava prevista no art. 3 da lei de criagdo da Fundagdo Universidade de Brasilia, Lei n.
3.998/1961 (UNB, 2019)’.

Apesar das ideias da universidade estarem atreladas a nova capital, seu lancamento nao
ocorreu no governo de Juscelino Kubitschek. Contudo, todo o processo de criagdo estava ligado
ao pensamento de Anisio Teixeira, encarregado pelo planejamento da educag¢do em Brasilia, e
do urbanista Lucio Costa, que delimitou a area da cidade universitaria. Ambos os profissionais
foram figuras importantes durante o governo de Kubitschek.

O projeto de criagdo da UnB foi enviado ao Congresso Nacional em 1960, ano da
inauguracdo da nova capital. Foram longas discussdes em embates governamentais sobre a
aprovacdo da lei para validar a nova universidade. Os entraves para a aprovacdo da lei
colocavam os jesuitas de um lado, que queriam instalar na nova capital uma institui¢do de
ensino que levava seu legado, e do outro lado o presidente Kubitschek, que pensava em deixar
o projeto da nova universidade sob reitores tradicionais.

Em 1961, a lei de criagdo ¢ aprovada no governo de Jodo Goulart, colocando Darcy
Ribeiro e Anisio Teixeira como reitor e vice-reitor, respectivamente (RIBEIRO, 2017). O
projeto da UnB, na visdo de Darcy, “[...] retrata sua proposta e aposta na Universidade, l6cus
do intelectual politico, de importancia fundamental no processo histdorico-evolutivo de uma
sociedade na medida em que ¢ a sede, por exceléncia, de producdo e difusdo do conhecimento
cientifico, a base do desenvolvimento tecnologico de uma nacao” (RIBEIRO; MATIAS, 2006,
p. 202).

7 Anuario Estatistico da UnB 2019. Periodo: 2014 a 2018.
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Um ano depois, em 1962, a Universidade ¢ inaugurada com o objetivo de ser uma
instituicao de ensino diferente dos modelos até entdo surgidos. De acordo com Aparecida (1995,

p. 38):

O Projeto da UnB surgiu em contraposi¢cdo ao modelo tradicional de universidade
criado nos anos trinta no Brasil, modelo que esta sendo questionado por setores das
proprias institui¢des de ensino e pesquisa e por aqueles que pensavam em uma
universidade voltada para as transformagdes que requeria sociedade brasileira naquele
momento.

A visdo de Anisio Teixeira de uma universidade diferente dos padrdes das décadas
anteriores, apos a esquecida missdo da Universidade do Distrito Federal, comega a ter €xito na
fundagdo da Universidade de Brasilia. Sua incessavel luta pela quebra do conservadorismo
académico foi de extrema relevancia para a instaura¢do do novo sistema de ensino, que deixava
as catedras de lado e dava autonomia aos departamentos académicos. Inicialmente, a UnB,
ainda em processo de consolidagdo fisica e pedagogica e com medidas provisoérias, elaborou a
proposta com trés cursos troncos: direito, economia e administragdo; arquitetura e urbanismo;
e letras.

Com pouco de tempo de funcionamento, o golpe militar de 1964 pde pausa em algumas
atividades da UnB. O pensamento imposto da ideologia militar dentro das universidades
publicas, ber¢co da revolucdo estudantil, d4 inicio a diversos movimentos de opressdo contra
todo o corpo académico. Professores sdo demitidos pelo viés ideoldgico contrario ao governo,
estudantes sdo presos em quadras esportivas, representantes estudantis sdo mortos pelo sistema,
a administra¢cdo universitaria ¢ nomeada pelo governo com vistas a espiar agdes suspeitas, salas
de aulas e laboratorios sdo depredados, a presenga militar no campus € constante e a tentativa
de enquadrar a universidade nos moldes do regime militar hora ¢ bem sucedida, hora fracassada,
culminando na constante troca de reitores (PAIXAO; CARVALHO, 2018%; APARECIDA,
1995).

A Constituicdo de 1988 e o processo de redemocratizagdo instalado no territdrio
brasileiro ndo apagaram as lembrangas das vidas perdidas durante o periodo ditatorial,
tampouco as evolugdes que poderiam ter surgido nos mais de 20 anos da perdura desse sistema
politico.

A eleicdo direta para a reitoria da UnB nomeia Cristovam Buarque para o periodo de

1985 a 1989. Suas politicas se baseiam na volta da autonomia universitaria, na investida da

8 Artigo de opinifio “50 anos da invasdo da Universidade de Brasilia: a luta por democracia ontem e hoje” escrito
por Cristiano Paixdo e Claudia Paiva Carvalho em 31/08/2018.
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educagdo, ouvindo as reivindicagdes dos estudantes, e na Lei da Anistia, que perdoa os crimes
cometidos desde o comeco da ditadura, incluindo os do corpo académico outrora expulso da
UnB (LONGO, 2014; BOMENY, 2016).

O fim do periodo militar significou novos olhares administrativos, financeiros, sociais
e econdmicos para a UnB e Brasilia. O processo de reinsercdo na vida social, longe das
artimanhas militares, trouxe liberdade para as novas formas de convivio, inclusive da vida
académica e dos debates nela promovidos.

A universidade ‘“necessaria” pensada por Darcy se transformou na universidade
“construida” (APARECIDA, 1995), que agora volta aos seus escritos iniciais. A autonomia
universitaria comega a dar voz a pesquisa, ao ensino e a pluralidade das ideias. Ainda assim, ¢é
imprescindivel destacar a contribuicdo da universidade necessaria no pensamento de Darcy
Ribeiro.

Seus estudos sobre esse tema se basearam em pesquisas que buscavam compreender a
organiza¢do de uma universidade a fim de que ela se tornasse ndo apenas um lugar de passagem
em determinado momento da vida, mas sim um ambiente universalizante e transformador. Para

ele:

Todas as grandes estruturas universitarias do mundo moderno podem ser definidas
como produtos residuais da vida de seus povos, somente inteligiveis como resultantes
de sequéncias historicas singulares. Elas sdo, na verdade, subprodutos reflexos de um
desenvolvimento social global que ndo se fez a partir da universidade para o qual ela
contribuiu secundariamente. Pelo contrario, este desenvolvimento, uma vez
alcangado, atuou sobre as universidades, provendo-as de recursos e exigindo-lhes
novos servigos (RIBEIRO, 1969, p. 31).

A mudanca de estruturas sociais, politicas e econdmicas estd intimamente ligada ao
funcionamento das universidades. O Brasil, sendo ele um pais novo em relacdo ao seu
descobrimento pelos exploradores portugueses, € mais novo ainda em relagdo a sua
independéncia, carrega sequelas de um atraso causado pela exploracdo exacerbada no que tange
ao campo do surgimento e investimento na area educativa.

As sequelas brasileiras sao refletidas em politicas publicas tardias e pouco eficientes na
educagdo como um todo, seja no ensino basico ou no ensino superior. Isso gerou uma populagao
carente de evolucdo intelectual que o aprendizado causa, culminando em apenas 11,3% de

brasileiros com o ensino superior completo (IBGE, 2010°).

® Censo demografico do Brasil de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Ao observar essas caracteristicas, levamos em consideragdo as falas de Darcy sobre o
papel das universidades em paises como o Brasil, que a nomenclatura atual nomeia de “em

desenvolvimento”. Conforme Ribeiro (1969, p. 31-32):

As nacdes subdesenvolvidas cabe enfrentar a tarefa totalmente distinta de criar uma
universidade que seja capaz de atuar como motor de desenvolvimento. Cumpre-nos
perguntar, entretanto, se ¢ possivel inverter aquela sequéncia, isto ¢, criar uma
estrutura universitaria que ndo seja reflexo do desenvolvimento atingido pela
sociedade, mas que seja ela um agente de aceleragdo do progresso global na nagao.

Logo, as universidades cumprem um papel de agente transformador da sociedade, sendo
dever delas disseminar a pesquisa e o desenvolvimento técnico-cientifico que refletem, por
exemplo, nos moradores de favela como Maria Carolina de Jesus, propondo discussdes acerca
da resolugdo de problemas que permeiam o Brasil e 0 mundo.

A UnB se propde a fazer assim a partir da missdo de “Ser uma institui¢do inovadora,
comprometida com a exceléncia académica, cientifica e tecnoldgica, formando cidadaos
conscientes do seu papel transformador na sociedade, respeitadas a ética e a valorizacdo de
identidades e culturas com responsabilidade social” (UNB, 2020'%).

Ao longo de seus 60 anos sua estrutura, planejamento e orienta¢do foram se alterando,
visando se adequar as novas demandas da globalizagdo. A expansao fisica do Campus Darcy
Ribeiro, o projeto inicial da UnB, demonstra essa propagacao (Figura 2).

Figura 2: Cronologia da expansao fisica do Campus Darcy Ribeiro

1964 v 1870

10 Os dados apresentados sdo provenientes do Anudario Estatisticos UnB (2020). Disponivel em: https://anuario-
estatistico-unb-2020.netlify.app/geral.html.
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Fonte: CESARINO, 2016

O crescimento econdmico brasileiro e gestdes comprometidas com a expansao do ensino
superior tornaram possivel o aumento dos nimeros da UnB. Atualmente, a Universidade conta
com 4 campi, 1 hospital universitario, 2 hospitais veterinarios e 1 fazenda, somando quase 50
milhdes de metros quadrados de area total. Além disso, conta com 8 decanatos, 12 institutos,
53 departamentos, 14 faculdades e 12 centros de pesquisa.

No ano de 2019 a UnB ofereceu pouco mais de 8 mil vagas, contando com mais 65 mil
inscritos entre vestibulares, SiSU, ENEM e PAS (Programa de Avaliacdo Seriada). A
universidade conta com 134 cursos de graduacdo ativos e 2.594 docentes. As mudangas sio
percebidas quando avaliamos a diferenca dos nimeros 11 anos antes.

Em 2008 existiam 80 cursos de graduacdo e as vagas oferecidas eram 3% menores que
em 2019. Também houve crescimento de 30% nos ingressos na UnB, saindo de cerca de 6 mil
em 2008 para pouco mais de 9 mil em 2019. Entre 1966 e 2019 a Universidade graduou cerca
de 115 mil pessoas, atingindo o 4pice no periodo de 2008 a 2017, com cerca de 41 mil formados.
Esses nimeros mostram que as politicas de expansdo do ensino superior implementadas no
século XXI se fizeram valer pelos indices que cresceram progressivamente ano apos ano.

No que tange ao acesso de estudantes a universidade nada se encontra como estatistica

de estudantes provenientes da EJA. Por falta desse critério, nos aproximamos de alguns pontos
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que podem ajudar a entender o perfil do publico ingressante e, talvez, fazer um paralelo com o
acesso de estudantes egressos da EJA.

A maior faixa de ingresso ¢ do publico de 19 a 24 anos, que representa 48,4%; o segundo
lugar fica com os jovens de até 18 anos, que representa 36%, o restante das faixas etérias, de
25 a 45 anos ou mais representa cerca de 14% juntas. Os estudantes matriculados em cursos
noturnos representam 25%, cerca de 9 mil estudantes, contra 29 mil do turno integral. Em
relag@o a raga/cor autodeclarada até o 2° semestre de 2019, os estudantes pardos representam
38,4%, os negros 9,4% e os brancos 36,9%. O publico feminino e masculino que se
autodeclarou da cor preta representa 7,8% do total de alunos regulares registrados em cursos de
graduagdo na UnB no 2° semestre de 2019. Em relacdo ao ingresso por cotas (étnica, escola
publica, social/renda familiar e de pessoa com deficiéncia) o puiblico feminino € superior ao
masculino.

O Mapa do Ensino Superior (2019)!' possui um estudo mais aprofundado das
estatisticas do nivel superior, mas também nao apresenta informagdes relacionadas aos egressos
da EJA que ingressaram no ensino superior. No estudo, observamos uma queda no nimero de
estudantes presentes no ENEM: em 2014 eram 6,24 milhdes de presentes no Exame, em 2018
esse numero baixou para 4,16 milhdes.

O estudo ainda mostra que 58% dos candidatos consideraram, em 2016, que ingressar
na educacgdo superior privada ¢ uma escolha relevante ou muito relevante. Percebemos isso ao
analisar a procedéncia do discente matriculado no ensino superior privado: 67,9% dos
matriculados na rede privada cursaram o ensino médio em escola publica.

Em relacdo a empregabilidade e o grau de instrugdo ha discrepancia no ganho salarial
entre quem tem o ensino médio completo, que ganha cerca de 2 mil reais, para quem tem ensino
superior completo, chegando a 6 mil reais, uma diferenga de 4 mil reais.

O FIES apresentou queda nos novos contratos, saindo de 9,3% em 2012 para 5,7% em
2017. Em contrapartida, os créditos oferecidos pela propria instituigdo privada aumentaram,
saindo de 14,1% em 2014 e chegado em 28,3% em 2017. O PROUNI apresenta taxa de aumento
progressiva desde a sua implementagdo em 2006, em 2019 alcangou recorde no numero de
bolsas, sendo 243,9 mil bolsas no 1° semestre.

Uma ultima estatistica retoma o Censo da Educag@o Superior (2020), que se equipara

aos outros dados quando procuramos alguma referéncia a educacao de adultos: ela ndo existe.

11 «A 9* edigdo do Mapa do Ensino Superior retrata fielmente o panorama do ensino superior brasileiros em 2017
(periodo mais recente disponivel), comparando dados estatisticos com os da 8 edigdo (2016) por mesorregides”.
Disponivel em: https://www.semesp.org.br/pesquisas/mapa-do-ensino-superior-no-brasil-2019/.
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Um dado interessante encontrado no Censo e que cabe acrescentar a esta dissertacao ¢ o nimero
de matriculas por faixa etaria ocorridas no ano da pesquisa censitdria. Seguindo o padrdo, as
idades de até 35 anos apresentam niimeros expressivos, caindo nas proximas idades, mas nao
zerando. Foram contabilizadas 14 matriculas de pessoas com 90 anos ou mais em cursos de
graduacdo presencial e a distancia, ou seja, ndo ha idade para cursar o nivel superior.

Ressaltamos a importancia de formular dados gerados por um estudo mais aprofundado
sobre o perfil do universitario. Sdo inimeros os problemas que podem surgir nas instituigdes
de ensino superior por faltar conhecimento do publico estudantil, inclusive da sua origem
escolar. A hipdtese aqui ¢ que se houvessem dados mais abrangentes, incluindo estudo
quantitativos que dialoguem com praticas qualitativas, haveria maior entendimento da
populacdo académica, incluindo a populacdao de egressos da EJA, o que poderia gerar uma
maior politica de acesso e permanéncia dentro da academia.

E imprescindivel que os dados também se preocupem com a questdo social que esta
escancarada nos numeros. Por que hd pouca preocupacdo com a origem educacional mais
aprofundada dos novos estudantes graduandos? Sera que a universidade ndo poderia usar esses
dados para promover ag¢des de acesso e permanéncia em seus campi? A cultura que ha por trés
do quantitativo universitario vem sendo construida ao longo dos anos. A maioria branca, de
escola particular e da classe média ocupam os bancos das universidades publicas contra a
maioria contraria a essas caracteristicas: estudantes de escolas mantidas pelo poder publico,
negros e de classes baixas que relevam o ensino privado como melhor opgao.

A segregacdo imposta pelas proprias politicas, pela baixa qualidade do ensino publico e
de um vestibular elitizado levam estudantes jovens e adultos a desistirem da universidade. Esse
publico carrega valores sociais e culturais de inferioridade. Por isso, ¢ relevante destacar que a
cultura que a sociedade desenvolve nos individuos sociais que a compde sdo diferentes.

O preconceito, o racismo e o prejulgamento sdo motivos que levam a populacao a nem
pensar na EJA dentro da universidade, hipdtese comprovada na revisdo sistematica. Nos
interessa saber como a sociedade e a cultura apresentam caracteristicas que fomentam esse

dado, algo que sera discutido e aprofundado no préximo capitulo.
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2 CULTURA, SOCIEDADE E EDUCACAO

O que estd a nossa volta nos mobiliza e nos constroi através da regulacdo social e
cultural. Esse processo semidtico acontece de maneira mediada entre os signos gerados pela
sociedade e a comunidade que o compde. A partir do comportamento social, o desenvolvimento
dos significados entra em pauta, pois esses estdo intrinsecamente ligados as questdes familiares,
afetivas, ambientais e culturais.

Entendemos a maleabilidade que envolve as relagdes e os papéis sociais e culturais
exercidos pelos individuos ao aferir que “educar um homem como um ser social ¢ ir além de
apenas adapta-lo a estar em sociedade, ¢ tornd-lo apto a superar as mudangas sociais que
decorrerao necessariamente da evolugao das revolu¢des dos homens entre si” (LE BOULCH,
1987, p. 31).

Neste capitulo a discussdo girard em torno da psicologia cultural a luz das discussdes de
Jaan Valsiner (2012) e do desenvolvimento do ser humano e dos papéis sociais que podem
regular e canalizar a vida do egresso jovem e adulto, impedindo que o estereotipo social contra
estudantes dessa modalidade edifique possibilidades de ascensao ao ensino superior.

Este capitulo se preocupa em i) discutir a relagdo da cultura e da coletividade na
sociedade, buscando tracos sociais que criam fronteiras e delimitam as a¢des dos seres; ii) 0s
processos de mudanca que ocorrem ao longo do desenvolvimento humano e sua relagdo com
os signos; e iii) a noc¢ao do self dialdgico como uma importante unidade psicoldgica que ajuda

os individuos a se colocarem no coletivo social e migrarem seus posicionamentos.

2.1  Regulacio cultural e valor simbélico

Como ¢ ser um egresso da EJA na universidade? Quais sdo os signos e significados
criados e modificados que essa condi¢do carrega? A quantidade infima de egressos da EJA que
adentram a universidade torna responder a essas questdes algo laborioso, afinal quem melhor
para responder do que os proprios egressos, ou melhor, graduandos.

Realizar um curso superior garante status e prestigio social. Essa ¢ uma premissa que
foi validada ao longo dos anos, tornando-se fator para a demora da expansao das universidades,
uma vez que O Curso superior garantia apenas a manutencdo das pessoas nos cargos
empregaticios e ndo a formagao intelectual da populagao.

As questdes sociais e culturais do presente sdo fruto das escolhas do passado. A forma

como lidamos com as a¢des humanas faz parte de um conjunto de regras culturais e sociais das
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quais somos regulados todos os dias. Isso ocorre como uma forma de realizar a manutengao de
determinada acdo. A regulagdo canaliza o agir, o comportamento e de que forma hd um controle

social através de fronteiras. Valsiner (2012, p. 60), conceitua regulagdo como

[...] a unidade de flexibilidade e inflexibilidade que caracteriza o0 modo como seres
humanos regulam a si mesmos pela constru¢do e uso de signos. Esta unidade de
estabilidade e flexibilidade ¢ possibilitada por sistemas hierarquicos de controle
semiotico autoconstruidos.

As praticas regulatdrias de uma sociedade evidenciam relagdes de poder existentes em
um determinado grupo que detém a hierarquia das agdes. Essas praticas se perpetuam ao longo
do tempo e se tornam signos que identificam os discursos e os valores pertencentes a uma classe.

Os signos podem apresentar resisténcia e serem perpetuados ao longo do tempo. O
contrario também pode ocorrer, pois a regulacdo permite que os signos sejam maleaveis
dependendo do que a sociedade tem como figura méaxima de poder e as suas motivagdes. Isso
¢ lembrado na representatividade que a igreja catélica tinha na Idade Média, o méximo de poder
advinha do clero, inclusive para nomear a realeza. Isso foi se esvaindo com o passar dos anos,
deixando de existir as monarquias e as piramides sociais outrora valorizadas, entretanto o corpo
eclesiastico ainda se mostra presente nas praticas sociais da atualidade, como as discussdes que
envolvem a LGBTfobia e o aborto.

Sob essa Otica, pontuamos que os processos regulatorios sao meios que participam da
constru¢do da cultura de uma sociedade, centralizando ou marginalizando seus individuos e
suas respectivas condutas através da delimita¢do de fronteiras, onde o centro ¢ visto como um
padrao cultural a ser seguido.

Entende-se que uma cultura ¢ formada, também, a partir das ferramentas que sdo
utilizadas para reguld-la. A nossa abordagem de cultura ¢ semiotica: foca nas redes de
significados produzidos pelas pessoas em func¢ao das atividades compartilhadas socialmente.

A cultura est4 inserida em diversos meios, se constrdi de distintas formas e carrega e
edifica significados diferentes nas pessoas. O ser humano traz em si fatores culturais que o
constitui, estes fatores sdo construidos socialmente e podem ser reconstruidos ao criar outras

versdes de si e eterniza-las, superando limites. Pires e Branco (2008, p. 417) explicam que:

Temos como pressuposto o fato de que a cultura oferece, aos individuos, significados
historicamente localizados, estabelecendo limites e possibilidades para as suas agdes.
No entanto, cada pessoa, ao reconstruir esses significados, ao criar suas versodes
pessoais e externaliza-las, pode superar os supostos limites, agindo de acordo com
suas proprias orientagdes para objetivos e crengas, que podem ser distintas daquelas
que predominam nos contextos socioculturais em que a pessoa esta inserida.
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Partimos do principio de que a cultura estd intimamente relacionada ao contexto social.
A sociedade tem valores culturais e os disseminam pela comunidade que possui praticas sociais
compartilhadas. Entretanto, uma pessoa ou institui¢do ndo pode sozinha definir uma sociedade,
haja vista que a nogao de sociedade ¢ formada pelo individual e partilhada no coletivo.

As condutas culturais edificadas em uma sociedade se tornam a identidade dela,
funcionando como fio condutor para que as praticas sociais que ocorrem em seu interior sejam
interpretadas, elaboradas e produzidas de forma divergente de outras culturas.

As relacdes de diferenciagdo podem ser elucidadas a partir da perspectiva da canalizagao
cultural de sistema de valores, que identificam o sujeito presente na sociedade como um ser
ativo e participante de seu vinculo social e cultural, atribuindo significados construtivos de
valores que formam o ambiente em que o sujeito esta inserido (BRANCO, 1993; 2006).

Os valores se tornam importantes pela possibilidade de interpretagdo dos significados
culturais atribuidos a eles na sociedade. Valsiner (2012, p. 21) afirma que “atribui¢des similares
de valor sdo frequentemente aplicadas a seres humanos, e se tornam simbolos capazes de
regular os relacionamentos sociais de outras pessoas”.

A regulagdo social mediada pela cultura estd intimamente relacionada ao valor dado a
determinado signo. Os valores reproduzidos em uma sociedade sdo tragados na medida em que
“[...] os papeis humanos socialmente diferenciados sdo cultivados” (VALSINER, 2012, p. 22).
Logo, a partir do momento que uma cultura sinaliza um papel social, ele se diferenciara e tera
um valor gerado pela carga cultural dada a ele pelos sujeitos.

Os papeis humanos socialmente diferenciados se relacionam com a questdo do valor
simbolico construido nas sociedades. Isso diferencia o ser humano e o coloca em uma escala
hierarquica. Aquele valor pode estar associado ao signo monetario ou aos niveis escolares, por
exemplo.

A remuneracdo recebida por efetuar determinada funcao esta ligada ao valor simbolico
social, determinando o montante atribuido. Esse dado a um médico pode ser maior do que um
atribuido ao professor, o que reflete em papéis exercidos na sociedade que dara significados
diferentes para ambos além daqueles inerentes de cada profissao.

De acordo com a tabela remuneratoria das carreiras de servidores publicos do Distrito
Federal, o profissional da carreira de médico recebe 70% a mais que um profissional do
magistério publico que tem a mesma carga horaria de trabalho. Os valores monetarios acarretam

espelhos que refletem imagens negativas, tendo em vista a escassez da figura do professor na
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atualidade. E notdrio que as sociedades consideram a profissdo docente desvalorizada e de

pequenas perspectivas, haja vista os baixos salarios atribuidos a ela.

2.2 O signo da EJA: a semidtica em faces de transformacoes

Além do signo monetario do professor, tragcamos outros signos que sao veiculados no
ambiente escolar, principalmente em relagio ao estudante. E nitida a diferenciagio social feita
entre o discente da educagdo “regular” e o da modalidade EJA.

Implicar o papel social do estudante da EJA na escola fomenta esteredtipos ja existentes
na sociedade. Rotular estereotipos na EJA leva a hipergeneralizagdo desse publico, ou seja, uma
visdo pragmatica persistente na sociedade do que eles s@o e para que servem.

A visdo hipergeneralizada do jovem e adulto na escola carrega consigo valores de
fracasso e preconceito que sdo estimulados pelas sociedades e causados pela falta de
informagdo, interesse e politicas publicas favoraveis. Grande parte destas construgdes sao

valores simbdlicos construidos socialmente, uma vez que:

A sociedade atua como um mediador semidtico — um signo — nos processos de
comunicagdo humana, tanto entre pessoas e instituicdes, como na condicdo de
regulador intrapsicologico. Como um signo, a ‘sociedade’ ¢ um exemplo de um
campo de significagdo hipergeneralizado [...] amplamente usado por ndés como
promotores de nossos modos de sentir e pensar, 8 medida que atravessamos a miriade
de espagos da nossa vida cotidiana. Eles fornecem ndo apenas um conhecimento
generalizado, abstraido, sobre nossos mundos, mas também conduzem sugestoes
afetivas que utilizamos em nossos modos cotidianos de viver. A sociedade “nos passa”
ndo apenas diferentes necessidades e obrigagdes que assumimos, mas também nogdes
tais como justi¢a, amor, sucesso, lucro e pecado, que irdo regular nossas relacdes
cotidianas com os nossos proprios selves (VALSINER, 2012, p. 69) [grifo do autor].

A transmissdo cultural ¢ orientada por mediadores semioticos cultivados em
determinada cultura e pela sociedade que a compde. Os signos representam “[...] um objeto que
estd para a mente (ou aos olhos) de alguém em lugar de outras coisas” (PIERCE, 1873/1896
apud Valsiner, 2012, p. 39). Logo, “signos sdo fabricados por mentes € mentes operam por
meio de signos. Consequentemente, signos sdo instrumentos cultivados para nossas relagdes
interiores, mediante a ligagdo com os objetos no ambiente externo” (VALSINER, 2012, p. 39).

Os mediadores semidticos formados por signos fazem parte de um processo psicolégico
que integra os signos do mundo para o entendimento da nossa mente. Os signos sao promotores
dos nossos modos de sentir e pensar e servem para dar sentido e explicacdo a determinados
assuntos que parecem ser distantes do nosso entendimento por ndo serem palpaveis.

Todo signo esté relacionado a um objeto, logo:
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Signo e objeto sdo inerentes a atividade humana e, portanto, estdo contidos na agao.
Por um lado, a fungao significativa de um objeto ¢ sintetizada no signo e este passa a
ser uma forma de abreviar a relacdo do objeto, o significado e a (inter) agdo
relacionada a experiéncia original (FREIRE, 2008, p. 10)

Abreviar uma relacdo pode significar transmitir valores e cargas sociais que se
apresentam superficiais e sem a intencdo de modificacdo. Assume-se essa posi¢ao ao entender
que a EJA, como um signo, ¢ construida a partir da relagdo de educacao tardia e menor prestigio
social. E nesse caminho que os signos, ao adquirirem a funcio de detentores de significados
sociais, por isso uma abreviacdo, um start de ideias e pressuposi¢des, se tornam importantes e
problematicos, pois os significados que lhe sdo atribuidos geram ac¢des que podem ser decisivas
para um coletivo minoritario.

Ao passo que s3o improdutivas para um grupo marginalizado como a EJA, atitudes
preconceituosas € agdes discriminatorias tornam-se geradoras de estigmas, visto a crescente
invisibilidade politica, social e econdmica que leva consigo. Percebe-se essa premissa na
revisdo sistemadtica presente nesta dissertacdo, em que sdo vistas a falta de incentivos para a
continuidade dos estudos no ensino superior e a desvalorizagdo de si em circunscritores de idade
para estar no ambiente educacional.

A significacdo dada aos signos tem em si uma carga social e cultural. Os signos se
constroem a medida que sdo invocados em uma sociedade e precisam de sentido, significagao.
Logo, sdo através dos signos que ha questdes de canalizagdo e regulagdo cultural, tendo em
vista os significados edificados sobre os diversos temas da sociedade que ora caminham na
visibilidade, ora na exclusao.

Sendo assim, “nossa capacidade para ver o mundo de modos diferentes dos objetos desse
mundo — embora analogos a eles — nos permite construir signos que sdo imagens desses objetos”
(VALSINER, 2012, p. 39). Os signos funcionam como marcadores do mundo real e t€ém o poder
de conduzir praticas sociais que regulam e canalizam a a¢do do ser humano.

A Educagdo de Jovens e Adultos ¢ identificada como um signo que carrega valores
simbdlicos da cultura construidos no coletivo social que, por vezes, menospreza oportunidades
para o publico dessa modalidade de ensino, como, por exemplo, 0 ingresso no ensino superior.

A sociedade atua como regulador das praticas sociais a partir da hipergeneralizacdo de
que o estudante da EJA ¢ desprovido de capacidades intelectuais, sociocognitivas e/ou
biopsicossociais de sequer ser um sujeito que contribui e exerce sua cidadania, visdo essa que

¢ analoga a figura do analfabeto de décadas atras. Além disso, a cultura regulatdria de praticas
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o considera incapaz de se apropriar de sistemas sociais hegemodnicos como a continuidade dos
estudos proporcionada pelo ingresso no ensino superior.

Visdes como essa torna o acesso as universidades para o estudante da EJA uma utopia.
A universidade ¢ um ambiente que canonicamente o publico da EJA ndo ¢ convidado. Os
valores depreciativos nas relagcdes de poder coibem sua liberdade de expressdo, de ser cidadao,
criar metas e atingir objetivos, analogamente visto na historia de Carolina de Jesus. A ideologia
libertadora de Freire (1967, p. 42) entende que “[...] toda vez que se suprime a liberdade, fica
ele um ser meramente ajustado ou acomodado. E ¢ por isso que, minimizado e cerceado,
acomodado a ajustamento que lhe sejam impostos, sem o direito de discuti-los, 0 homem
sacrifica imediatamente a sua capacidade criadora”.

A criacdo ¢ uma pratica de autorrealizacdo, do exercicio e usufruto pleno da cidadania,
de buscar motivagdo e de se libertar das amarras sociais. Isso ¢ algo que falta para com a
populacdo jovem e adulta tanto no ensino basico quanto na assisténcia informativa e formativa,
que deveria ser ofertada para o acesso aos niveis de educacdo, sejam eles na escola regular ou

no ensino superior.

2.3 Coletividade e narrativas

A partilha de valores e significados de um povo faz parte de um sistema de coletividade.
O sujeito inserido em um grupo especifico se sente parte da comunidade por partilhar de

determinados signos construidos ali.

O coletivo refere-se ao encontro da pessoa com 0s outros pessoais em constante
negociagdo com costumes, crengas e valores comuns canalizados pelas praticas dos
adultos e das instituigdes. Varias formas de ser, produto de trajetorias de vidas
singulares, assumem lugares ativos na constituicdo de um grupo, o qual se torna
responsavel por sintetizar as diversas ‘leis’ pessoais. Do ponto de vista dialético, essa
sintese ndo quer dizer nem soma das partes, nem supressdo de algumas em fungdo de
outras, mas uma sucessao de negacdes e reformulagdes de posi¢des pessoais em
fun¢do da existéncia e manutengdo do grupo/institui¢ao. Nem a pessoa € um individuo
totalmente autdnomo, ¢ nem o grupo ¢ uma entidade absoluta ou definitiva. A
comunicagdo € inerente a experiéncia em grupo, possibilitada pelo compartilhamento
de significados que, por sua vez, enlagam memoria, afeto, conhecimento ¢ moral,
atuando sobre o pensamento, sentimento e aspiragdes de cada um (FREIRE, 2008, p.
12 — grifos da autora).

E na coletividade que os pares que se assemelham e se encontram para partilhar e criar
experiéncias e vivéncias. Ela estd ligada ao processo regulatorio das praticas sociais, pois sao

nos encontros grupais que ha a negociagao de caracteristicas comuns aos membros, podendo
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elas serem favoraveis ou contrarias a dinamica geral seguida. O coletivo € a jun¢do de varios
individuos com experiéncias pessoais que participam de um sistema aberto, grupal.

No coletivo ha a alimentagdo e a retroalimentagdo de tragos que emergem no decorrer
da vida cotidiana. Geralmente, os tracos sdo dispostos a partir da hipergeneralizacdo de um
signo que, dependendo da finalidade do grupo, pode aceita-lo ou tentar muda-lo.

Um ambiente, institucionalizado ou ndo, que priva criar dindmicas significativas e
progressivas para incentivar o sujeito funciona como fator de desvantagem, ainda mais com o
publico jovem e adulto. As redes de relacionamento da EJA ja sdo enfraquecidas por diversos
signos hipergeneralizados que fazem parte da sua formacao e que tentam negar a internalizagao
de significados da cultura dominante. Todos esses fatores levam a constru¢cdo de um eu para o
mundo que se forma a partir do posicionamento que lhe ¢ colocado, edificando construgdes do
sistema psicologico intrapessoal e/ou interpessoal.

A formagao psicologica ¢ influenciada por valores presentes na sociedade que direciona
o ser humano a um sentir, agir e pensar de forma introspectiva, trabalhando consigo,
internamente, a forma de lidar com seus relacionamentos. Essa maneira intrapessoal de sentir
atinge suas praticas cotidianas de maneira incisiva, dando-lhe direcionamentos favoraveis ou
ndo, dependendo da cultura em que vive.

A formacao intrapessoal caminha junto com a formagao interpessoal nas atuacdes com
os outros seres humanos. Aquela sinaliza escolhas a partir do que lhe ¢ colocado em xeque. Se
ha uma relagdo eu-outro-cultura em que nao hé incentivos, o sujeito podera se sentir incapaz
de alcar voos que permitam seu sucesso, isso ira construir seu aspecto intrapessoal de forma a
delimitar fronteiras sociais pequenas. Isso € uma acdo negativa, pois as fronteiras devem estar
sempre em movimento e ndo limitadas a imposigdes.

Situacdes de vivéncia social em determinada cultura implica colocar valores culturais
acima de outros. Isso pode ser verificado, por exemplo, nos estudos feitos por Cruz (2016) ao

constatar alguns fatos sobre estudantes da EJA na Universidade Estadual da Bahia (UNEB).

No mesmo espago em que uma moga disse [...] que “A UNEB nio ¢ lugar deles néo,
aqui so tém jovens”, uma estudante do IV semestre do Curso de Letras Vernaculas,
ao ouvir, levantou-se e disse com bastante entusiasmo: “Opa, eu estou aqui! Fui aluna,
sim, da Educagdo de Jovens e Adultos e estou aqui como vocé” (CRUZ, 2016, p. 30).

Através das narrativas podemos perceber que o estudante jovem e adulto busca seu lugar
dentro da universidade e impressiona os outros sociais que ndo veriam aquela figura social ali.

Sdo nessas historias que se busca o verdadeiro sentido da quebra do esteredtipo social
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fomentando por vozes de um coletivo que generaliza a presenca universitaria em um padrao de
idade e tempos certos. Apesar da cultura e da sociedade elaborarem projetos que delimitam os
espagos académicos em fronteiras que seguem o viés hipergeneralizado de publico
universitario, a presenca da EJA no ensino superior ndo deve ser apagada.

Como o estudo de Cruz (2016) mostra, ¢ mediado pela historia de si que uma estudante
se entusiasma no discurso ao se colocar no coletivo com a outra colega apesar da sua exclusao
social gerada pelos signos generalizados. A atitude erronea de estipular que egressos da EJA
ndo podem estar no ambiente académico gera estigmas que se alimentam ao longo do tempo e
impedem que pessoas modifiquem suas agdes frente a um desafio como a EJA.

A proposta de mudanga dessa realidade podera ser investida a partir das narrativas dos
egressos que se posicionam e demonstram visibilidade da sua figura. A imagem do estudante
da modalidade EJA ¢ construida socialmente e vista pela linguagem utilizada para defini-lo,
como o afastamento dele dos bancos académicos. Isso remete a modelos miméticos presentes
na sociedade.

Valsiner (2012, p. 28) explica que “[...] a linguagem que a pessoa utiliza para interagir
dentro de sua sociedade ¢ uma ferramenta semidtica no sistema intrapsicologico da pessoa e
orienta os modos pelos quais ela pensa, sente e articula sua fala”. A linguagem utilizada como
ferramenta semidtica ¢, muitas vezes, fruto de algo que ja estd sendo reproduzido hé anos na
sociedade, como o ambiente universitario ndo acessivel as camadas populares. Esse discurso
devera ser transgredido a partir da fala de si e do seu posicionamento através da sua trajetoria
de desenvolvimento. O proprio ato de narrar € visto como uma mudanga na linguagem do signo
hipergeneralizado.

A agdo discursiva e narrativa dos egressos € substancial para a mudanga do pensamento
coletivo de exclusdo da EJA. Esses fazem parte das classes populares e é necessario que haja
uma inversdo dos paradigmas da classe dominante para o ndo apagamento das lutas sociais
(BAKHTIN, 2018).

O elucidado se encaixa na psicologia cultural ao que foi denominado de transferéncia
de cultura. Esse termo vé a cultura como um processo transferido entre individuos sociais. A
construcao processual deste ato € passivel de erros, acertos e/ou mudangas, a depender dos
sujeitos inseridos e da ideologia presente no momento do discurso, que deve ser permeado por
diferentes vozes, produzindo uma relacdo dialégica em que os seres se constituem olhando,
ouvindo, interpretando o outro e formando a si.

Isso ¢ teorizado por Bakhtin (2018, p. 205) ao dizer que: “Na palavra, eu dou forma a

mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade”.
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Apesar das vozes narradas dos egressos da EJA nos ambientes académicos serem poucas, elas
s30 necessdarias para a mudanga de signos sociais no sentido de viabilizar transformagdes nos
discursos dos outros sociais e da propria percepcdo de pertencimento como estudante
universitario.

Aproximamos do conceito de transferéncia de cultura em um modelo bidirecional. Esse
“[...] ¢ baseado na premissa de que, na transmissdao cultural do conhecimento, todos os
participantes estdo transformando ativamente as mensagens culturais” (VALSINER, 2012, p.
34). Ha aqui um processo de relagao dialdgica, uma vez que envolve multiplas partes e garante
alta variabilidade no sistema dialdgico. Além disso, “a caracteristica crucial de qualquer didlogo
¢, portanto, uma relacdo entre mensagens comunicativas” (VALSINER, 2012, p. 127), o que
pode ser ocasionado pelas mensagens culturais de diferentes didlogos e vozes através das
narrativas.

A proposta deste modelo de transferéncia se diferencia do modelo unidirecional pelo
fato de “o papel do recipiente dessas mensagens ¢ o de mero aceitador de todas as influéncias,
mais do que o de um modificador construtivo (embora limitado) das mesmas” (VALSINER,
2012, p. 33). O modelo unidirecional inviabiliza a genialidade do sujeito no seu proprio
processo de desenvolvimento humano, ja que o individuo ¢ apenas um ouvinte, criando relagdes
monoldgicas, caracterizando o didlogo como homogéneo (BAKHTIN, 2018; VALSINER,
2012).

O modelo unidirecional de transmissdo ¢ amplamente difundido e atravessa nossos
significados linguisticos comuns. E o preferido pelas institui¢des que tentam regular
a vida das pessoas. Assim, tem sua contraparte na linguagem da psicologia e da
educagdo, que frequentemente assumem serem as fungdes psicoldgicas das criangas
“formadas” ou “moldadas” por seus pais, professores ou amigos. O conhecimento ¢
visto como algo dado, e que deve ser aprendido (oposto a recriado). O discurso na
educacdo, na antropologia e na psicologia infantil tradicionais aceita habitualmente as
implicacdes da visdo unidirecional da transferéncia. Isto foi possibilitado pela falta de
compreensdo dos processos basicos do desenvolvimento (VALSINER, 2012, p. 34).

Aceitar um modelo unidirecional de transmissdo ¢ aceitar inércia. Vivemos em um
mundo da guinada dialdgica, as sociedades estdo mais dialdgicas, a pratica docente requer
didlogo, humildade, amor e compreensdo (FREIRE, 2019b).

A visdo Unica, direcionada e sem ramificagdes exploratorias assume papel regulador na
vida das pessoas, tornando-as apenas receptaculos informacionais, sem exercer a criticidade.
Freire (2019b) versa sobre esta visdo pobre de incentivo nas praticas educativas, nas quais “[...]
o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem

pacientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 2019, p. 80). Esta perspectiva “bancéria”, em
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que educandos sdo vistos apenas como depdsitos, € resultado da transmissdo de saberes que em
nada revela no sujeito aprendiz sua capacidade cognitiva de inovagdo, criatividade e/ou
curiosidade. Ela é colocada em um lugar de antagonista da educagdo, na qual o educador apenas
“¢”, e 0 aprendiz “ndo €”. Aquele “¢” o que sabe, estuda, tem, pensa, age e atua; esse “nao ¢”
nada, ndo sabe, ndo estuda, ndo pensa, ndo tem, ndo age e ndo atua.

Ter esse tipo de pratica ¢ desconsiderar o sujeito como um ser singular. A concretizacao
da aprendizagem se dd nas experiéncias, pois sdo nas experiéncias afetivas vivenciadas
culturalmente e socialmente que o sujeito se desenvolve coletivamente e individualmente, ao

mesmo tempo que ele experiencia e adquire conhecimento.

24 Trajetorias temporais e desenvolvimento humano

A mediacdo semidtica constitui os sistemas psicolégicos humanos tanto intrapessoal
quanto interpessoal, dando sentido a préopria vida e ao ambiente que os cerca. Logo, analisar os
marcadores de significados gerados por signos se envolve também na condi¢@o cronologica do

ser humano. Valsiner (2012, p. 41) elucida bem essa marcacdo ao explanar que

Diferentes experiéncias de vida no passado, sobretudo do passado mais recente,
insistem em referenciar o modo por meio do qual a pessoa constréi um sentido do
presente. Ao mesmo tempo, as imagens do futuro possivel, do mais imediato ao mais
distante, em contraste, “empurram” em diregdo ao sentido do presente. E o presente
que afeta o futuro por meio da construg@o pessoal semidtica.

A construgdo pessoal incorpora a construcao social, uma vez que os sentidos produzidos
pessoalmente t€ém como base um ambiente social externo. Esse pressuposto mostra como a
constru¢dao de trajetérias temporais, referenciando as experiéncias vividas, estd atrelada ao
quesito social.

Sdo as experiéncias e vivéncias que caminham entre o passado, presente e futuro, ndo
necessariamente nessa ordem, que vao participando do desenvolvimento humano. Essas
experiéncias podem revelar ao estudante da EJA um desejo de voltar ao passado e entender os
motivos que o levaram a modalidade da EJA ou o interesse no seu ingresso na universidade. Os
pensamentos também lhe trardo ao presente e isso ird refletir em suas decisdes futuras, pois
segundo Pierce (1935, p. 104) “O futuro ¢ sugerido pelo passado, ou melhor, ¢ influenciado por
sugestdes do passado”.

As decisdes humanas levam em consideragdo a linha temporal que induz o individuo a

propositos baseados em tempo e escolha, ja que “a existéncia humana situa-se dentro de uma
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extensdo temporal que ¢ orientada para o futuro. Essa extensdo se efetiva pelo estabelecimento
de signos especificos abstratos o suficiente para funcionar como guias de toda a gama de
construgdes possiveis no futuro” (VALSINER, 2012, p. 53).

Logo, além do desejo nortear o futuro, como estudar e trabalhar para comprar uma casa,
ha também a implicagdo social e cultural que o sujeito carrega nas suas decisdes, como o local
onde podera comprar a casa. Essas decisdes nem sempre t€ém como protagonista a sua propria
vontade. Diversos sdo os fatores que motivam a escolha de variados assuntos inerentes ao ser

humano.

Cada significado — signo — estd em uso durante a janela de tempo infinitamente
pequena para que nds, convenientemente, chamamos “o presente”, ¢ um dispositivo
de mediacdo semiotica que se estende do passado em diregdo ao possivel futuro —
antecipado, ainda que desconhecido. [...] Quando necessario, a pessoa esta
constantemente criando significado adiante de seu tempo, orientando-se em direcéo a
uma ou outra vertente antecipada e, dessa forma, preparando-se para esse futuro
(VALSINER, 2012, p. 53-54).

As escolhas sdo baseadas em vontades. Essas sdo reflexos de uma construgao social que
coloca o ser humano em posicao de igualdade perante seus semelhantes, em que todos sdo aptos
a estarem na escola no tempo e idade proprios, a terem condi¢des financeiras favoraveis para
se alimentar ¢ se locomover, além de também terem direito ao lazer.

As posigdes sociais genéricas mantém uma visdo Unica do ser social, ndo olhando para
as pessoas que nao fazem parte do mesmo grupo social e que ndo compartilham da mesma
realidade, mas que, mesmo assim, almejam os mesmos desejos e sonhos.

Nesse sentido, torna-se imperioso olhar para o publico da EJA que, assim como o
publico do ensino “regular”, alguns também almejam se graduar no nivel universitario.
Portanto, tentamos desvendar as possibilidades veladas aos estudantes da EJA que foram
criadas por uma constru¢do cultural, pois como ser humano de direito ele também se coloca em
uma trajetoria de disputa e esperanca.

Consoante a isso, Valsiner explica que

No contexto do estudo de vidas humanas, uma proposicao geral se coloca: a de que
os seres humanos se desenvolvem por meio de uma alta variedade de trajetorias de
curso de vida e sdo capazes de demonstrar notavel flexibilidade, momento a momento,
em seu relacionamento com seus ambientes. No ambito das perspectivas historico-
culturais sobre o desenvolvimento humano, uma tendéncia declara que o papel dos
signos (mediagd@o semiodtica) é central nesse processo (VALSINER, 2012, p. 55).
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O interesse nisso ¢ entender a importancia que o mundo simbdlico tem na construcao
da vida do ser humano. Paralelamente, isso estd relacionado ao seu desenvolvimento em
vertentes sociais, cognitivas e culturais.

A premissa legal que abarca a EJA como modalidade da educagdo basica parte do
principio de que essa ¢ voltada aos estudantes que ndo conseguiram realizar seus estudos no
tempo “certo” de escolarizagdo. Isso pode ser traduzido no entendimento de que o tempo em
que o social, o cultural e o cognitivo estdo preparados para que os estudantes estejam na sala de
aula aprendendo e que todo este processo culmine em uma diplomacao.

A psicologia cultural mostra a validade dos processos culturais, mediados por signos,
na maleabilidade que envolve o ser, a sociedade e a cultura. Os signos inseridos na situagdo da
EJA motivam diretamente o desenvolvimento do ser e desemboca em uma agao, essa ¢ decidida
por fatores culturais j& presentes na sociedade hé bastante tempo, permeando e se nutrindo.

O essencial ¢ mostrar a importancia que os signos t€ém quando sdo mal elaborados e/ou
interpretados, restringindo determinado grupo a determinadas agdes. A relagdo restritiva ¢é
sugerida socialmente por grupos que ditam as regras sociais, logo as atividades proferidas pelos
grupos dominantes serdo tidas como regra geral. Por isso, ¢ importante a maleabilidade da
sociedade em aceitar as diferencas e se adaptar a ela, tomando as bases da transferéncia de
cultural bidirecional e se adaptando a medida que signos e pessoas sdo transformados.

Inserido nesse pensamento estd o desenvolvimento humano como parte integrante de
experienciar, viver, vivenciar. Além do processo fisiologico de conexdes neurais, a formagao
de identidade, de compreensdo de si, das tradigdes que cerca o ser, dos valores civicos e outros
também formam o ser humano, por isso ¢ relevante um ambiente com situacdes dialdgicas que
valorizem o desenvolvimento integral dos individuos.

O processo de desenvolvimento ¢ continuo e dindmico, ndo se limitando apenas & uma
determinada fase ou idade, sendo cessado somente com o fim da vida. Percebemos que sdao
diversos os casos de pessoas de diferentes idades que sdo inseridas em diversos meios e
aprendem algo, como ¢ o caso da pesquisa de Souza Filho (2019) sobre a presenca da EJA-
idosa na Universidade Aberta da Terceira Idade.

E nessa perspectiva que a sociedade carrega valores importantes para a formagio de
seus sujeitos. E a partir do que é construido no seio social que o coletivo ira sugerir valores e
principios a serem seguidos. Este sistema de “regras” aceitas socialmente devem estar sempre
visando o desenvolvimento social e cultural que ndo negue direitos a algum participante da vida

coletiva, uma vez que negar cidadania para alguém ¢ privar o desenvolvimento integral.
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Tendo em mente que os valores culturais carregados na sociedade implicam em

mudangas, levamos em conta que a visao bidirecional de transmissao cultural

[...] implica construgdo de novidade, tanto na codificacdo como na decodificacdo das
mensagens culturais. Em certo sentido, a mensagem como tal nunca existe sob
determinada forma, na medida em que ¢ sempre reconstruida pelo codificador (que
pode inicid-la com um determinado objetivo em mente, mas modifica-la no curso de
sua propria criagdo), e de maneira similar, pelo decodificador. Assim como papeis de
codificador e decodificado estdo constantemente se revezando, a transmissao cultural
envolve a transformagdo da cultura em tempo real, no discurso social, por seus
participantes (VALSINER, 2012, p. 35).

Nesse interim, cabe pensar o papel que a transmissdo de conhecimento e cultura exerce
na vida e no desenvolvimento ontogenético do ser humano. Esse ¢ um ser em constante
desenvolvimento, que se constrdi desde a infincia e vai adquirindo conhecimento e trilhando
trajetorias.

Valsiner (2012) explana que “os mais velhos” sdo tidos como detentores do
conhecimento e devem ser ouvidos. Porém, eles também nao fogem da regra da transmissao
cultural que segue dois caminhos (bidirecional), ndo apenas como receber a mensagem, guarda-
la para si e ser um receptaculo de informacdes, mas sim analisar criticamente a informacao que
¢ dada e construir coletivamente essa mensagem.

E relevante destacar que a mensagem perpassa as vozes construidas no meio. E nessa
relacdo de emissor -> mensagem -> receptor que ha constru¢do ou, como interpreta Bakhtin,
expressdo, sendo ela “[...] algo que se formou e se definiu de algum modo no psiquismo do
individuo e ¢ objetivado para fora, para os outros com a ajuda de signos externos” (BAKHTIN,
2018, p. 202). Os signos sdo construidos a medida que mudancgas ocorrem; leis sdo mudadas, a
populacao muda e a economia muda, assim, ndo ¢ valido carregar informagdes que ndo sio
mais pertinentes, e sim se tornar o agente da mudanga.

As politicas publicas e a conscientizagdo social tornaram a EJA um espago de visiveis
mudangas socioculturais. Porém, ela ainda esta inserida em um conceito que carrega complexos
de inferioridade e invisibilidade que foram fomentados ao longo das décadas. Esses complexos
sdo frutos de uma transmissdo cultural que ndo levou em conta o olhar reflexivo por parte dos
agentes sociais em tornar a modalidade de ensino da EJA um mediador semiotico de
oportunidades, e ndo um fator de vergonha.

O reflexo disso ¢ visto dentro da universidade, pois a luta para voltar aos estudos ja ¢
bem dificultosa e fomentada por esteredtipos de medo e constrangimento. Ao colocar em pauta

as questdes temporais e logisticas, como meio de transporte, localidade e jornada de trabalho,
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como barreiras que precisam ser enfrentadas para entrar no campo universitario, um local de
acesso privilegiado e nutrido pela classe social dominante, o jovem e adulto se depara com
desafios que precisam ser superados. As informagdes culturais passadas ao longo do tempo
chegam a escola da EJA e, consequentemente, aos seus estudantes carregadas de

impossibilidades de acesso, de permanéncia, de futuro e de exercicio da cidadania.

2.5 O self em pauta: questoes de dialogicidade na constituicio de si

O self ¢ a unidade basica de entendimento de si nas relagdes intrapessoais e
interpessoais. E ele que se constroi e se modifica a partir do fator de regulagio e autorregulago
construido socialmente, formando-se a depender dos ambientes inseridos € do momento da
vida.

Valsiner (2012, p. 61) explica que “O self dial6gico pode ser visto como autorregulador
dos processos de acdo em curso, na medida em que cria um senso geral pessoal acerca do que
estd acontecendo em dado momento”. Ele consiste em um exercicio continuo de didlogo
consigo mesmo e com o0s outros se/ves que o compde. Freire (2008) conceitua o self da seguinte

forma:

O termo self equivale, em portugués, a pessoa, ao eu, a si proprio. Como categoria
psicoldgica o termo ¢ utilizado de forma assistematica no sentido de identidade,
personalidade, ego. E também utilizado como uma categoria referente a si mesmo —
o prefixo auto em: auto-estima, autoconfianga, auto-imagem, autodeterminacao etc.
[...] O selfindica a unidade reflexiva da psique humana que permite que o ‘eu’ possa
falar de ‘mim’, conduzir ‘minha’ agdo e se relacionar com o que é ‘meu’. E o que
permite a pessoa se situar nos diferentes contextos vividos (FREIRE, 2008, p. 31).

E o caminho autorreflexivo que coloca o self no jogo das relagdes sociais, culturais e
pessoais, dialogando consigo mesmo, se identificando e se posicionando a depender das
situacdes. Esse termo ¢ relevante nesta pesquisa no sentido de uma reflexdo que envolve o self
de estudantes da EJA em seus diferentes papéis sociais: estudante, mae, pai, filho, trabalhadores
e outros, entendendo como o processo de regulagdo e canalizacdo cultural interfere no didlogo
entres selves.

Nos aproximamos dos pensamentos de Valsiner quando esse fala que:

[...] a pessoa social — um ser subjetivo dentro de um contexto social — esta
constantemente agindo dentro da gama de possibilidades abertas por seu papel ou
norma social. Além disso, empenhando esfor¢os para reorganizar seus papéis sociais,
desafiando os proprios limites. A teia social ¢ constantemente construida por a¢des
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coletivas de individuos, que passam entdo a destrui-la de forma a poder reconstitui-la
sob modalidades sempre novas (VALSINER, 2012, p. 79).

Os papéis sociais impostos nao sdo estaveis, decisorios e definitivos. Pelo contrario, ¢
no sentido de caminhar contra esteredtipos que ha um constante debate em eliminar fronteiras
pré-determinadas. Apesar da comunidade social determinar qual papel serda desempenhado por
um publico, ¢ necessario que esses papéis estejam sempre em reciclagem. Ao ndo se realizar
esse ato, voltaremos a expandir pensamentos que se aproximam da transferéncia de cultura
unidirecional, que é pobre de conceitos e gera estagnacdo de evolucdo sociocultural nas
diferentes areas.

Percebemos a implicagdo dos papéis sociais na homogeneidade do publico presente nos
diversos ambientes, principalmente nas universidades. Os mesmos tragos presentes nesses
locais ¢ reflexo de vozes socialmente superiores que demarcaram esses territorios, aceitando o
exercicio de apenas um papel social: o da classe dominante.

Nesse sentido, se torna arduo assumir um papel que va de encontro ao aceito
socialmente. As reflexdes sugeridas pelos coadjuvantes dos ambientes dominados sdo dificeis,
uma vez que implicam em esperangas futuras que talvez sejam complicadas de alcangar. Essas
esperancas podem ser vontades, desejos ou sonhos provenientes de uma historia passada.
Questdes como essas entram no embate das relagdes de pertencimento de algo, alguém ou de

lugar e de vontade de mudancas que sdo inerentes ao espago-tempo.

As pessoas nao estdo situadas estaticamente “em” uma sociedade; pelo contrario, seu
pertencimento a uma sociedade requer a deteccdo de sua posi¢do atual dentro do
campo, de suas trajetérias dentro do campo no passado e de sua dire¢do no esforco de
mover-se dentro do campo entre presente e futuro (VALSINER, 2012, p. 79).

Questdes de esforco sdo semelhantes as questdes de hegemonia e meritocracia. O
esforco ¢ relativo e pode ser preconceituoso. O passado, a condi¢cdo e o papel social pré-
determinado sdo fatores que determinam o nivel do seu esforgo, geralmente esse para pessoas
desprivilegiadas socialmente ¢ grande. Na sociedade capitalista ndo ¢ mais necessario apenas a
vontade ou esfor¢o exacerbado, ¢ preciso a revisao dos espagos canonicamente ocupados e das
pessoas que 14 estdo presentes.

Os estudantes da EJA sdo historicamente colocados em posic¢des de inferiorizagdo por
fazerem parte de um grupo que ¢ marginalizado. Salvo casos especificos, ¢ homogénea a classe
de pessoas que pertencem a essa modalidade de ensino: classe popular. Esse estigma gera
problemas pessoais que refletem nas relagdes sociais, pois “[...] marcadores de classe social nos

processos de interacdo interpessoal e social-institucional permite que a nogao de classe social
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se torne um signo funcional hipergeneralizado que ¢ utilizado em contextos particulares”
(VALSINER, 2012, p. 83). Isso € visto no caso da institucionalizacdo da propria EJA e da sua
funcionalidade vista socialmente: apenas adquirir um diploma.

Ter essa visdo ¢ no minimo inconstitucional, uma vez que ¢ papel do Estado fornecer
formacao para o exercicio da cidadania e ndo apenas a diplomagao. Ser cidaddo ¢ estar apto a
fluir entre os diversos ambientes, sejam eles institucionalizados ou nao, ¢ saber ser e estar
presente, independente de fatores sociais, politicos ou econdmicos; ¢ existir e saber que existe.

A diferenciagdo que existe nas construcdes sociais € causada por reguladores existentes
nos mais variados meios em que os sujeitos sdo regulados. Essas constru¢des implicam no

proprio self do ser, ja que:

Constroi-se distingdes entre estratos sociais com base na sinalizagdo simbolica do
ambiente e do proprio self. No processo de estabelecer hierarquias de poder, diferentes
classes sociais negociam suas relagdes de poder mediante forga fisica (ou militar),
propriedade de recursos economicos, marcadores educacionais (certificados,
diplomas) e também quando criam fronteiras explicitas e implicitas para separar os
varios estratos (VALSINER, 2012, p. 85).

As negociagdes funcionam como no mercado financeiro: quem tem mais, consegue
mais. E nitida essa comparagdo nos varios estratos sociais destacados no Brasil e no mundo. E
um ciclo que se retroalimenta a luz do sistema capitalista, aqueles com mais recursos
econdmicos possuem mais condi¢des de mostrar e alavancar seus marcadores educacionais e
criar estratos sociais cada vez mais altos. Nessa relacao citamos as construgdes temporais que
fomentam a constru¢do de um futuro préspero; ¢ dificil ser inserido na metropole urbana
(futuro) se vocé e seus antepassados vieram das periferias (passado).

Trabalhar a relagdo de superagdo, entendida como ressignifica¢do e reorganizagdo do
self, que ¢ relativo a reorganizagdo das dindmicas das rela¢des, ¢ essencial para causar
mudangcas substanciais na vida do individuo. A trajetoria passada ¢ importante para experienciar
o presente e escolher o futuro, pois “[...] € pela apresentacdo da experiéncia passada, por meio
de signos, que criamos o proximo momento de nossa experiéncia. NOs experienciamos o
mundo, e o significamos por meio de signos (VALSINER, 2012, p. 109).

Por isso, os signos devem ser maledveis, passiveis de mudanca de significados que
visem transformacdes positivas, alavancadas nas experiéncias vivenciadas e ressignificadas em
situacdes motivadoras.

Esse progresso requer um processo gradual e paciente, tendo em vista que mudangas

ndo ocorrem rapidamente. E preciso que seja feito um exercicio de contemplacao futuristica do
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que ¢ bom, do que pode vir a ser bom e do que poderd mudar na trajetoria de vida do individuo.
Argumentar sobre a relacdo dos signos do passado, que estdo presentes no atual momento e
podem ser significativos no futuro ¢ levar em consideragdo o self fluido que caminha nas
relagdes intrapessoais e interpessoais, buscando ser inserido e ndo ser visto como objeto de
distanciamento.

O self ¢ formado a partir das trajetdrias temporais e psicologicas. A incerteza do futuro
e os passos dados para a mudanga do passado no presente sdo significativos no processo de
desenvolvimento do ser humano, uma vez que a inércia ¢ impropria e ilusdria. O processo
mencionado se dirige para a mudanga de se/ves que nao carreguem significados de estagnacgao
e preconceito, mas sim de valores proprios e dignidade.

O selftrabalha a relacdo da dialogicidade e pluralidade. Ha o entendimento de diferentes
vozes que formam o self/selves e esse(s) dialoga(m) com diferentes vozes e formam o ser,
gerando uma relag@o de polifonia.

A polifonia que ocorre nessa formagao pode ser explicada como:

[...] aideia de que um self consiste de diferentes vozes ou Self-Positions — significados,
posicionamentos, pontos de vista — assim como um self possui muitas posigoes do ‘eu’
(I-Positions) — eu como profissional, como estudante, como filho, como conjuge,
como representante politico etc. (FREIRE, 2008, p. 35).

Nesse sentido, ¢ impar compreender a relagdo entre as vozes presentes no discurso
social, e ndo seria incomum visualizar essas vozes no nosso proprio sistema psicologico. O self,
enquanto sistema dindmico, pode ocupar posi¢des hierdrquicas, mas também traz em si a nogao
de fluidez que ocorre a partir de diferentes posi¢des do eu.

Sdo os diferentes posicionamentos de self que caracterizam o que eu apresento ao
mundo, que sinalizam o eu como locutor e interlocutor das minhas trajetérias, criando o self
dialégico. As varias posi¢des que assumo socialmente sdo caracterizadas pelo lugar que dou ao
agente social.

O self estudante da EJA ndo deve ser visto como o insignificante da situacdo, mas sim
como um ser que busca se desenvolver intelectualmente e socialmente, modificando fronteiras
de julgamentos pessoais e sociais. Para que isso ocorra deve-se transpassar fronteiras, pois elas
delimitam, e isso ¢ motivo de estratificacdo que tira aquele que ndo ¢ do que podera ser.

Essa nogdo ¢ apresentada a partir da “dinamicidade do self, que ¢ um fendmeno cultural-
pessoal, tem suporte na flexibilidade dos sistemas de significagdo dentro dos mundos culturais

coletivos” (VALSINER, 2012, p. 135). E no sentido de flexibilizar os posicionamentos de si
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mediante signos hipergeneralizados que propomos trabalhar as diferentes vozes da EJA
inseridas na universidade a fim de causar estratificacdes positivas, tornando as vozes
intrapsicoldgicas e intersociais dos estudantes jovens e adultos algo que deve ser visto como

importante para entender os processos de desenvolvimento desses.
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3 METODOLOGIA: A CIENCIA COMO CONHECIMENTO TRANSFORMADOR

A ciéncia é como um culto. O caminho até ela exige certo ritual e certa pompa. E o
meétodo cientifico. Ele da garantia e aval aos procedimentos do cientista, pois,
segundo constatacdo de Descartes, “ndo basta ter o espirito bom, o principal é
aplica-lo bem”, usando métodos e técnicas adequadas a cada situagdo e a cada tema
(Viegas, 2007).

A busca pelo conhecimento € algo que motiva o ser humano ha varios séculos. Platdo e
Aristoteles ja divulgavam conceitos sobre o que ¢ conhecer, defendendo a visdo do idealismo e
do realismo. Pensar no processo do conhecimento significa explorar as potencialidades do ser
humano enquanto ser de direito que busca transformacao, podendo ela ser social, economica,
politica, filos6fica ou académica.

Viegas (2007, p. 32) se pauta no conceito de conhecimento cientifico da seguinte

maneira;

Se o conhecimento religioso prescinde da razdo, se a filosofia prescinde do
sentimento, se a ideologia prescinde de ambos, o conhecimento cientifico busca
maximizar a utilizagdo da racionalidade e da sensibilidade para apreender seu objeto.
E um conhecimento eminentemente empirico: parte da experiéncia e da verificagdo
para, entdo, buscar sistematizagao, vale dizer, procura descobrir as relagdes constantes
entre os fendmenos, isto €, suas leis ou, em outras palavras, suas causas [...].

A ciéncia pode ser entendida como “um conjunto de conhecimentos racionais, certos ou
provaveis, obtidos metodicamente, sistematizados e verificaveis, que fazem referéncia a objetos
de uma mesma natureza” (GOMIDES, 2002, p. 3). O conhecimento racional tem uma
epistemologia filosdfica como base e busca respostas por meio da razao do raciocinio, tragando
caminhos (métodos) para encontrar resultados confidveis e dignos de publicidade e
aplicabilidade.

Valsiner (2012, p. 299) apresenta a metodologia como “[...] um processo pelo qual o
conhecimento cientifico ¢ produzido”. Assim, a pesquisa académica consiste em um ato de
profunda imersdao no que se quer aprender, descobrir, questionar, se posicionar, indagar,
inquirir, contestar, debater e outros termos que formam uma lista ndo exaustiva do porqué
analisar um ou varios fatos que permeiam a sociedade e que precisam ser questionados a luz da
ciéncia.

A pesquisa cientifica busca levantar indagacdes para preencher lacunas que estdo
presentes no meio social, lacunas essas que de uma forma ou de outra ainda ndo foram

preenchidas no que tange a solugdo de problemas.



95

Partimos do principio de que o levantamento de pressupostos sobre determinado
problema surge a partir de uma inquietag@o pessoal. Essa ndo pode ser entendida como nociva,
mas sim como um movimento de entusiasmo do pesquisador, que pode visualizar na pesquisa
uma oportunidade de mudanga pessoal, social e cultural.

Grande parte das pesquisas no ambiente académico surge mediante observacdes da
realidade e da pratica social. Nessas visualizamos posturas desfavoraveis da vivéncia de si, do
outro, com o outro e para o outro, levantando uma infinidade de questionamentos que abarrotam
a cabeca do pesquisador, surgindo dai o problema de pesquisa.

As universidades sdo as grandes fontes do conhecimento cientifico. Os programas
inseridos nesse ambiente buscam, a partir de uma orientagdo, desenvolver a pesquisa com o
intuito da resolu¢do de problemas, mostrando que determinado método, sua aplicagdo e geragao
de resultados podem ser fatores de mudancas sociais, ndo reduzido a somente alimentar os
bancos literarios de bibliotecas.

A principio do encaixe da metodologia nesta dissertacdo, ha de se levar em conta que
os procedimentos metodologicos que nortearam a pesquisa funcionaram como uma constru¢ao
do conhecimento que levou em consideragao a subjetividade de todos os envolvidos, inclusive
do proprio pesquisador. Nos aproximamos da teoria da subjetividade desenvolvida por

Gonzalez Rey e Patios (2017) ao explicar que:

La subjetividad es la forma compleja en que lo psiquico humano toma lugar en el
desarrollo de las personas y de todos los procesos humanos. A diferencia del
subjetivismo, la subjetividad nos permite una concepcion de mente que es inseparable
de la historia, la cultura y los contextos actuales de la vida social humana
(GONZALEZ REY; PATINO, 2017, p. 123)

Além disso, Valsiner (2012, p. 301) coloca a subjetividade do pesquisador como algo
relevante na constru¢do do conhecimento cientifico, pois ele “[...] experimenta os fendmenos
intuitivamente, em conexao com seus axiomas, construindo teorias a partir de sua perspectiva
pessoal”.

Por isso, a luz dos pensamentos de Benjamin (1994) e seus estudos sobre as vivéncias e
experiéncias, que traduzimos como momentos de constru¢do e de transformagdo através das
narrativas, buscamos nos participantes historias de si com significagcdes sobre o mundo e o
contexto que estdo inseridos, sobre as perspectivas, as emogdes e os desafios que contribuiram
para seu processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar e fora dele: na universidade,
visando a0 méaximo acessar os sentimentos € emog¢des para um maior aproveitamento das

analises e dos resultados esperados.
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Esta dissertagdo adotou cunho qualitativo e a pesquisa narrativa como abordagem
metodoldgica, utilizando a entrevista narrativa como dispositivo de significa¢des de si através
dos posicionamentos de self. Ainda, a analise dos resultados foi feita a partir do mapeamento
das situacdes marcantes no espaco-tempo com a identificacio de mediadores semioticos. A
seguir discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos.

A opcdo pela pesquisa qualitativa de base dialdgica se deu pela abordagem em
considerar a subjetividade do sujeito de pesquisa que ultrapassa a quantificagdo estatistica de
analise de dados, de nimeros, formulas e geracdo de gréaficos e planilhas para chegar a um
resultado de cunho positivista. De acordo com Flick (2004, p. 22) “As subjetividades do
pesquisador e daqueles que estdo sendo estudados sdo parte do processo de pesquisa”, sendo
assim, levou-se em consideracdo as visdes de mundo compartilhadas por pesquisador e
pesquisado.

A construcdo e interpretagdo de dados no ambito da pesquisa qualitativa considera a
interagdo que ha nos sujeitos envolvidos no processo epistemoldgico de pesquisa, visto como
algo em constante construg¢do e que enxerga a pesquisa num viés dialdgico do ser humano e da
sociedade (GONZALEZ REY, 2010), além da complexidade que ha nessas interagdes, o que
tende a escolha de procedimentos que visem qualificar o sujeito de pesquisa e as suas
percepgdes que abarcam o objeto de estudo.

O principal pressuposto da pesquisa qualitativa ¢ o fato dela ndo se preocupar com a
representatividade numérica, mas sim com a profundidade e a compreensao dos sujeitos a partir
de uma analise minuciosa por parte do pesquisador. A pesquisa qualitativa tem o principio de
buscar a explicacdo de determinado problema com o intuito de “explicar o porqué das coisas,
exprimindo o que convém a ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbolicas
nem se submetem a prova dos fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de
interagdo) e se valem de diferentes abordagens” (CORDOVA; SILVEIRA, 2009, p. 32).

A pesquisa qualitativa, segundo Araugjo et. al. (2018), “[...] se caracteriza pela busca,
como principio do conhecimento, de uma compreensdo das complexas relagdes constituintes
da realidade social” (2018, p. 3). Sousa et. al. (2008, p. 359) mostra que a pesquisa qualitativa
se interessa nos “[...] fendmenos do dia a dia e na ecologia, por meio do pensamento sistémico
e holistico”.

Entendemos que essa abordagem metodologica se centraliza no estudo do
desenvolvimento e contempla modelos ndo-reducionistas e orientagdes relacionais, além de
considerar uma contextualizag¢do historica, social e cultural. Essas mesmas autoras mostram

que a “visdo de mundo dos pesquisadores; a teoria; o fendmeno a ser estudado; a unidade
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dialética entre os métodos empregados e os dados construidos” (SOUSA, 2008, p. 362) fazem
parte do desenho do ciclo metodologico qualitativo. Esse ciclo também carrega valores
intuitivos “do pesquisador quando este atua nos diferentes niveis ou momentos do ciclo
metodoldgico que caracterizam determinada pesquisa” (SOUSA, 2008, p. 362).

Utilizar o método da pesquisa qualitativa com estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos permite ter uma compreensao melhor desses sujeitos, sendo analisada ndo somente a
parte numérica que rodeiam esses estudantes, mas as compreensdes de mundo, de aprendizagem
e de conhecimento que podem gerar transformagdes em suas realidades e vivéncias.

A pesquisa qualitativa ¢ produtiva pois o pesquisador tem o objetivo de se aproximar
dos seus sujeitos com compromisso, responsabilidade e possibilidade de melhoria no ambiente
e na vida do educando, uma vez que esses sujeitos ja estdo, muitas das vezes, em situacao de
vulnerabilidade social, economica, politica e cultural. Essa abordagem ainda permite que o
pesquisador tenha uma postura mais flexivel, que se adeque ao seu publico e leve fatores do

ambiente na analise e construgdo dos dados.

3.1 A pesquisa narrativa

De acordo com Torril “[...] ndo existem pessoas sem narrativas [...] (2006, p. 291).
Refletir sobre as narrativas significa pensar nas historias, nos didlogos e nas tessituras que
constituem as comunicagoes, as relacdes e os posicionamentos de si. Braganga (2018, p. 68)
expde que “[...] o fato de narrar a vida produz, potencialmente, um movimento de
(trans)formacgdo que envolve a todos, investigador/a e participantes”, retomando mais uma vez
a importancia da relagdo transformadora da pesquisa com os sujeitos que ela a compdem.

No processo € no produto de narrar o narrador tem um dom’? de se autorreferenciar a
partir das memorias que vao ascendendo, contando o seu percurso vivido, uma vez que “a
narrativa pela qual ele se conta, o sujeito vem a existéncia colocando um ‘eu’ enunciativo que
organiza de maneira autorreferencial simultaneamente um espago de discurso e um espago
existencial” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 288).

A pesquisa narrativa pode ser entendida como uma forma de compreender melhor as
experiéncias e vivéncias dos sujeitos da pesquisa. De acordo com Clandinin e Connelly (2011,
p. 18) “uma verdadeira pesquisa narrativa ¢ um processo dindmico de viver e contar histérias,

e reviver e recontar historias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas

12 Walter Benjamin (1994, p. 221)
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também dos pesquisadores”. Esses autores ainda mostram que ““as pessoas vivem historias e no
contar dessas histdrias se reafirmam. Modificam-se e criam novas historias. As historias vividas
e contadas educam a nés mesmos e aos outros, incluindo os jovens e os recém-pesquisadores
em suas comunidades” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27).

Braganca (2018, p. 68) complementa este pensamento ao elucidar que “a narrativa, em
seus diversos modos de expressdo — oral, escrita, imagética, videografica — mobiliza processos
reflexivos, conhecimentos e, assim, pesquisadores/as e sujeitos se formam em partilha, tendo
como fios dessa formagao as questdes de estudo tematizadas”. Isso permite incluir experiéncias
e vivéncias no ambiente pesquisado, que ¢ permeado de narrativas que os sujeitos contam e se
(re)encontram a si € aos outros.

As narrativas sao construidas ao longo do tempo, no caminhar da vida, visto que “toda
vez que uma histdria ¢ contada, ela ¢ recriada tanto no universo do narrador quanto no de quem
escuta” (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 22-23). Na feitura do caminho narrativo,
Galvao (2005, p. 328) mostra que:

A medida que caminhamos para a vida adulta, pelo menos na cultura ocidental,
tornamo-nos cada vez mais adeptos de ver o mesmo conjunto de acontecimentos de
acordo com multiplas perspectivas, interpretando os resultados como se fossem
mundos alternativos. Damos diferentes status de realidade a experiéncias que criamos
a partir de diferentes encontros com o mundo.

Nessa perspectiva, as narrativas criadas pelos sujeitos levam em consideragdo o
contexto histoérico-cultural-temporal vivenciado por eles. Segundo Valsiner (2012), as
“diferencas individuais” podem se apresentar como “variabilidade intraindividual” que ¢ “a
diferenga diacronica de cada individuo ao longo do tempo e das circunstancias™ (2012, p. 320).
Assim, a pesquisa buscou entender a constitui¢do mutua entre o pessoal e o social, sugerindo
que a experiéncia situada em um tempo e espago adquire sentidos na relagdo entre passado,
presente e futuro.

Considera-se, portanto, que as narrativas “sdo suscetiveis de revelar os modos como os
individuos de uma determinada época e cultura interpretam o mundo e como ddo forma a suas
experiéncias” (PASSEGGI; ABRAHAO; DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 34). A pesquisa
foi feita com o pressuposto de que os sujeitos sdo entendidos como “individuos que estdo
sempre em interagdo e sempre inseridos em um contexto social” (SAHAGOFF, 2015, p. 2) e,
ainda, sdo atravessados por sistemas culturais, assim foi realizada a investigacao narrativa.

Um dos principais pontos da pesquisa narrativa ¢ o relato narrativo baseado em

experiéncias e vivéncias. Enxergamos a experiéncia como algo que transpassa os espagos
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fisicos e ndo-fisicos e vai se transformando, se diferenciando da vivéncia, pois “apenas a
experiéncia ¢ passivel de ser transmitida, por ser atemporal, em contraposi¢do com a vivéncia,
que ¢ efémera e singular” (MORALIS, 2017, p. 388). A experiéncia ¢ pessoal, social e cultural,
sendo gerada por condigdes, sejam elas pessoais ou sociais. As condi¢des pessoais siao
“sentimentos, esperangas, desejos, reacdes estéticas e disposi¢do moral do pesquisador ou do
participante. Por condi¢do social, entendem-se as condigdes existenciais, o ambiente, forcas e
fatores subjacentes e pessoas que participam e formam o contexto dos individuos”
(SAHAGOFF, 2015, p. 3).

Galvao (2005) mostra as diferentes vertentes que a pesquisa narrativa pode se

apresentar, levando em conta sua implicacdo de carater social.

Sob o termo da investigagdo narrativa incluem-se varias perspectivas, desde a analise
de biografias e autobiografias, historias de vida, narrativas pessoais, entrevistas
narrativas, etnobiografias, etnografias e memorias populares, até acontecimentos
singulares, integrados num determinado contexto. Narrativa tem, no entanto, sempre
associado um carater social explicativo de algo pessoal ou caracteristico da época
(GALVAO, 2005, p. 329).

As construgdes narrativas feitas pelo estudante egresso da EJA e inserido na
universidade buscou significa¢des dos seus relatos na busca da construgdo do seu eu durante o
processo da feitura narrativa, buscando, vivendo e dando visibilidade aos processos de
constituicdo de si. Passegi et. al. (2016) garante que “O uso de narrativas autobiograficas como
fonte de investigagdo e método de pesquisa assenta-se no pressuposto do reconhecimento da
legitimidade da crianca, do adolescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de
narrar sua propria historia e de refletir sobre ela” (PASSEGGI; NASCIMENTO; OLIVEIRA,
2016, p. 114).

Envolvido nos procedimentos metodologicos, também nos inspiramos em uma
orientacdo dialdgica de Saso e Alonso (2001) por apresentar reflexdes que corroboram o

trabalho com as narrativas. Segundo os autores (2001):

La investigacion cientifica basada em el enfoque dialdgico permite alcanzar diversos
objetivos. Por uma parte, hace posible el desarrollo de una teoria interpretativa y de
andlisis de la realidad. Por otra parte, constituye una profundizaciéon en una
metodologia critica e innovadora. Y por ultimo, permite superar una de las dualidades
mas habituales en las ciencias sociales, es decir, la relacion sujeto/objeto. Constituye
pues, uma manera de incorporar las opiniones y los intereses de los participantes,
normalmente excluidos de los procesos de legitimacion cientifica (SASO; ALONSO,
2001, p. 81).
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Essa visdo metodologica sinaliza uma possibilidade maior na questdo da dimensao
social da pesquisa. Dialogar com a teoria, pratica e sujeitos de pesquisa, levando em
consideracdo seus interesses e opinides, faz parte de um procedimento que visa a maior
abrangéncia do estudo cientifico na comunidade académica e fora dela.

Se desligar da figura positivista das ciéncias ¢ abarcar a subjetividade do sujeito de
pesquisa, dialogando com concepgdes contextualizadas, trazendo visdo critica e valida. Essa
orientagdo dialdgica permite realizar uma pesquisa com narrativas de si que ndo se resume em
assumir determinado instrumento de investigacdo como absoluto para se chegar a um resultado.
O pesquisador deve assumir a subjetividade de seus sujeitos bem como a sua propria,
descobrindo caminhos que ajudem a si e ao proéximo para observar, trabalhar e relatar o

fenomeno da narragao.

3.2 A entrevista narrativa

Um importante trabalho realizado nas narrativas ¢ feito na fase de producdo de dados
gerados a partir de algum instrumento cientifico. Os procedimentos para obtengdo de
informagdes empiricas na pesquisa narrativa podem se apresentar em diversas formas verbais e
ndo verbais, desde cadernetas de campo e diarios até entrevistas, cartas, autobiografias e
observacdes (GALVAO, 2005). Para um distanciamento do viés positivista que o termo
instrumento carrega e por nao dialogar com a pesquisa narrativa, optamos por utilizar a palavra
procedimentos, pois essa revelou ser construtiva para o estudo.

Assim, nos apropriamos do procedimento de produ¢do de informagdes empiricas a partir
da entrevista narrativa proposta por Jovchelovitch e Bauer (2008). E relevante destacar que
“através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em
sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso, € jogam com a cadeia de acontecimentos
que constroem a vida individual e social” (2008, p. 91).

Assumir este pressuposto nos ajuda a pensar nas mudangas estruturais que os narradores
tiveram nas fases de sua vida tanto em ingressar na EJA quanto em sair dela e ingressar na
universidade. A visdo de estrutura contida nesta dissertacdo caminha no sentido de ser sempre
dindmica, variavel e plural, assim como as narrativas. Esses sdo os pontos principais que a
pesquisa buscou desenvolver, sdo nesses fatos que hd uma questao temporal, de transi¢do, de
mudanga e de processos de desenvolvimento.

A entrevista narrativa busca compreender essas caracteristicas que surgem através da

mudanca de uma forma de organizagdo para outra, o que também pode acarretar a mudanca
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substancial do self'e o colocar em evidéncia. Traduzindo isso chegamos ao ponto de determinar
momentos importantes nas trajetorias de desenvolvimento, dos processos cognitivos, de
aprendizagem, sociais e culturais que o sujeito revelou na narrativa. Sao nas mudangas que o
sujeito da significado a sua historia, pois através da narrativa ele vai construindo sua trajetoria
de vida, dando sentido ao enredo e assumindo o papel de narrador. Por isso, ¢ importante levar

em consideracao que:

[...] a narrativa ndo € apenas uma listagem de acontecimentos, mas uma tentativa de
ligé-los, tanto no tempo, como no sentido. Se nds considerarmos os acontecimentos
isolados, eles se nos apresentam como simples proposicdes que descrevem
acontecimentos independentes. Mas se eles estdo estruturados em uma historia, as
maneiras como eles sdo contadas permite a operacao de producdo de sentido no enredo
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 92).

O modelo de entrevista proposto por Jovchelovitch e Bauer (2008) ¢ divido em cinco
partes, das quais nos apropriamos integralmente. Assim, elencamos as fases de preparacao,
inicia¢do, narragdo central, questionamento e fala conclusiva.

A fase inicial, nomeada pelos autores como preparagdo (i), consiste nas predile¢des do
pesquisador e se pauta nas questoes examentes, que “[...] refletem os interesses do pesquisador,
suas formulagdes e linguagens” (2008, p. 97). E importante que na fase de preparacio as
perguntas exmanentes formuladas pelo pesquisador estejam dispostas a se transformar em
questdes imanentes na fase de questionamento, na qual se usa da propria linguagem do
entrevistado.

Na fase de iniciacdo (ii) “o contexto de investigacao ¢ explicado em termos amplos aos
informantes” (2008, p. 98). E nessa fase que o pesquisador da inicio a entrevista a partir de um
topico inicial e central a partir do qual o entrevistado ird desenvolver a sua narrativa. E
interessante que nessa fase o topico inicial formulado pelo pesquisador seja amplo, pois assim
a narrativa podera ser melhor desenvolvida e enriquecida pelo entrevistado.

A fase de narragdo central (iii) consiste na narrativa em si, merecendo destaque a escuta

ativa do pesquisador e sem interrupgdes.

Quando a narragdo comega, ndo deve ser interrompida até que haja uma clara
indicagdo (“coda”), significando que o entrevistado se detém e da sinais de que a
histéria terminou. Durante a narragdo, o entrevistador se abstém de qualquer
comentario, a ndo ser sinais ndo verbais de escuta atenta e encorajamento explicito
para continuar a narragao (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 99).

Na fase de questionamento (iv), o pesquisador, apos feitas suas anotagdes pessoais

durante a fase anterior, transforma as questdes exmanentes formuladas na fase de preparagao
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em questdes imanentes. E nessa fase que “as questdes exmanentes do entrevistador sdo
traduzidas em questdes imanentes, com o emprego da linguagem dos informantes, para
completar as lacunas da historia” (2008, p. 100). Por fim, com o gravador desligado, ¢ feita a
ultima fase da entrevista: a fala conclusiva (v), em que o pesquisador podera introduzir questdes
do tipo “por qué?”.

Nossa indagacao consistiu em fazer com que o sujeito buscasse no passado as razdes
que fizeram ele entrar na EJA, qual era o seu papel social, qual o self que estava sugerindo suas
acdes naquele momento, como aquela(s) situagao(des) fomentaram suas escolhas no presente,
quais fatores culturais e/ou sociais foram colocados em pauta e que dificultaram ou ajudaram
seu ingresso na universidade, quais as dificuldades ou facilidades em viver o self egresso da
EJA-universitario, quais perspectivas futuras estdo na cabeca de cada um e como o proprio

sujeito percebeu seu desenvolvimento como cidadio, estudante e ser humano.

3.3  Percurso da pesquisa

‘ Roteiro Metodolégico

—

/

[ Fase Exploratéria J Fase Examinativa Fase Produtiva

Unido GDF unB Questionario | Interacao remota TCLE

Objetivo: Construir as informacgdes

Objetivo: Encontrar os sujeitos de pesquisa \ Objetivo: Selecionar os sujeitos para o
- g narrativas

estudo

—

Figura 3: Roteiro metodologico

Tendo em vista a importancia da organizagdo dos rumos que a pesquisa tomou e a
organizacdo das fases, destacamos de imediato a necessidade de utilizar procedimentos de
producdo de informagdes empiricas significativos em razdo da adaptacdo da metodologia no
encaixe desta dissertagdo a partir do roteiro metodologico dividido em trés partes, o qual esta

disposto na figura 3 e serdo exploradas nas subsecdes seguinte.
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3.3.1 Fase exploratoria: em busca dos participantes

O questionamento da presenga de estudantes da EJA dentro da universidade foi o ponto
inicial para a investigacdo contida nesta dissertagdo. Esse olhar curioso, que busca nos
percursos vividos algumas respostas para tantos questionamentos feitos, se direciona ao lugar
amplo e plural que ¢ a Universidade de Brasilia.

Em Brasilia, a UnB ¢ a maior universidade publica. H4 a presenca de outras duas
instituicdes de ensino superior publico no territorio distrital: O Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia e a Escola Superior de Ciéncias da Satde. A busca por
estudantes da EJA inseridos na universidade ¢ um caminho tortuoso. Os dados fornecidos pelas
instituicdes de ensino se pautam em resultados meramente quantitativos. E notdria a nao
preocupacdo com os discentes dessa modalidade, uma vez que encontrar esses requer um
trabalho multimodal, envolvendo diversas pessoas, instituigdes e departamentos no processo.

Inicialmente, preocupamo-nos em procurar na Secretaria de Educac¢do do Distrito
Federal (SEDF) se havia algum documento que continha os dados de egressos da EJA que
conseguiram ingressar em alguma universidade publica ou privada do DF.

Encontramos a primeira barreira. Em um complexo sistema estrutural, onde hé varios
encaminhamentos de varios nomes dentro do setor administrativo da educacdo distrital, a
resposta que obtivemos foi que o Censo Escola do GDF ndo coleta informagdes sobre
estudantes da EJA aprovados em vestibulares. Dessa maneira, a Diretoria de Informagdes
Educacionais da Subsecretaria de Inovacdo e Tecnologias Pedagogicas e de Gestdo da SEDF
nos enviou apenas alguns documentos sobre quantitativo de matriculas e rendimento de
estudantes.

Continuando a procura, entramos em contato com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Educacionais (INEP) a fim de encontrar os nossos sujeitos. A Diretoria de Estatisticas
Educacionais (DEED) nos sinalizou que deveriamos abrir um chamado no departamento que
gere o Censo da Educacdo Superior por meio do sistema e-SIC. Aberto o chamado, o INEP
encaminhou a solicitacdo a Secretaria de Administracdo Académica (SAA) da UnB. Essa nos
forneceu uma resposta semelhante a dada pela SEDF, reiterando que no processo do registro
académico ¢ exigido apenas o certificado de conclusdo de ensino médio e que as informagdes
referentes a instituicdo ou modalidade em que se concluiu o ensino médio ndo sdo armazenadas
nos seus sistemas.

Afunilamos mais o processo. Dessa vez entramos em contato com o Decanato de

Planejamento, Or¢amento e Avaliacdo Institucional (DPO) da UnB. Esse é responsavel por
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elaborar e gerir os planejamentos da referida universidade, como avaliagdes interna e externas,
anudrio estatistico, projeto politico-pedagogico institucional e outros. A parte que poderia nos
ajudar ¢ referente a avaliag@o interna, uma vez que essa abarca, além de outros pontos, o perfil
dos estudantes da instituigao.

Esse perfil € estruturado nos cursos de graduacao a partir de modalidades (licenciatura
e bacharelado) e turno (integral ou noturno). Para exemplificar nossa busca, detalharemos esse
perfil realizado no curso de licenciatura em Letras-portugués no periodo noturno. Em um
primeiro momento ¢ feito um perfil geral norteado por trés eixos: o numero de estudantes
ingressantes, os matriculados e os formados. A partir dessa divisdo ¢ feita a classificacdo do
perfil dos estudantes por sexo, faixa etéria, raga/cor autodeclarada, cotas, pela forma de ingresso
da universidade e forma de saida. No segundo momento ¢ realizado o perfil dos egressos
norteado por outros trés eixos: os estudantes egressos, os formados e os evadidos. Esse segundo
momento também segue a mesma classificagdo do primeiro.

Esse documento ¢ feito de forma genérica e nao sinaliza em momento algum a presenga
da EJA em suas variadas classificagdes. Isso demonstra que ndo ha preocupagao, por exemplo,
da universidade em avaliar suas politicas de acesso e permanéncia a partir do perfil dos
ingressos, o que poderia sinalizar a presenga de um simples campo onde seria perguntado a
procedéncia da modalidade de ensino que o estudante ingresso na UnB cursou. Assim, o DPO
também ndo nos ajudou a localizar os nossos possiveis sujeitos.

Ainda na UnB, procuramos o Decanato de Assuntos Comunitarios (DAC) e a Diretoria
de Desenvolvimento Social (DDS). Eles sdo responsdveis por planejar, implantar,
operacionalizar e monitorar programas, projetos e a¢des de politica de assisténcia estudantil na
UnB. Nosso intuito era obter dire¢cdes de onde estdo os estudantes da EJA na UnB que pleitam
os editais dos programas de permanéncia na institui¢do, mas a resposta foi a mesma: esses dados
ndo existem.

Por fim, a metodologia mais adequada para a localizacdo desses estudantes foi elaborar
um questiondrio (Questiondrio I) no Google Formularios e enviar para os coordenadores de
curso de graduacdao da UnB. Vale ressaltar que a época da investigacdo ocorreu durante a
pandemia da COVID-19, o que penalizou o acesso presencial, sendo todo o processo feito via

aplicativos de conversas, telefonemas e trocas de e-mail.

3.3.2 Fase examinativa: encontrando os participantes
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O Questionario I (Apéndice I) serviu como forma de mapear os estudantes da EJA
inseridos na Universidade de Brasilia. Sua estrutura foi baseada em perguntas que buscavam
saber o periodo em que o discente foi estudante da EJA, a forma de certificagdo da EJA e as
séries/anos cursados na modalidade. Dentre os vinte e seis respondentes, selecionamos nove
possiveis candidatos para a segunda fase da pesquisa. Essa ultima também consistiu na
aplicagdo de um questionario.

O questiondrio inicial foi enviado para trinta e-mails institucionais de diversos
departamentos e institutos da UnB, nos quais as pessoas responsaveis encaminharam o
questionario para suas respectivas listas de discentes.

Dentre as seis perguntas do questionario, trés nos interessavam como classificatorias
para a proxima etapa: a) a procedéncia do diploma: nos interessava que o egresso tivesse obtido
seu diploma em escola publica, por entender que o estudante poderia explanar melhor sobre a
realidade da EJA nessa institui¢do de ensino, bem como as trajetorias realizadas até ali e o
incentivo por parte daquela na esperanga do ingresso na universidade; b) a forma que cursou a
EJA: alguns estudantes cursam a Educagdo de Jovens e Adultos apenas para adquirirem o
diploma, tendo em vista o tempo reduzido que essa se apresenta. Assim, era interessante que o
possivel candidato tivesse cursado a EJA de forma regular e ndo apenas para obter o diploma;
e ¢) a quantidade de séries que estudou na EJA: para nds, quanto mais tempo o estudante tivesse
estudado na EJA, principalmente os trés anos do ensino médio, melhor seria para entender e
contextualizar sua realidade na escola publica, bem como a sua transi¢do para a universidade,
entendendo que, geralmente, o ensino médio serve como preparacao para o curso superior. Apos
adotados os critérios de exclusdo e classificacdo obtivemos nove possiveis candidatos para a
segunda etapa.

O segundo questiondrio visou selecionar participantes que produziram respostas
significativas, bem elaboradas e que mostraram interesse em contribuir com a pesquisa, além
dele também ser um produto narrativo. O Questionario II (Apéndice I) foi elaborado com
perguntas que encaminhavam os possiveis candidatos a narrar suas trajetdrias de vida.

Nesta fase da pesquisa j4 comecamos a inserir os conceitos de motivacdo, acesso,
permanéncia, self, interacdo, transicdo e desenvolvimento com perguntas que se direcionaram
a saber a idade do egresso, o género, o semestre que estava cursando na UnB, o curso de
graduagdo e as implica¢des da EJA na trajetéria de vida do graduando. Os sujeitos, nas respostas
obtidas, se mostraram interessados na pesquisa e responderam narrativamente bem, o que foi

decisivo para que eles fossem os nossos contadores de historias.
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Dos nove possiveis candidatos obtivemos cinco respostas, das quais selecionamos todos
os candidatos para compor o estudo, sendo que foram analisadas as respostas do Questionario
Il dos cinco participantes e a entrevista narrativa com uma participante. Levamos em
consideracdo a pluralidade dos sujeitos quanto a sua faixa etdria, género, curso de graduagdo e
trajetorias pessoais e académicas. Essa diversidade ¢ importante para entender melhor os
diferentes caminhos trilhados por cada um na sua inser¢ao na universidade.

Para dar continuidade ao estudo, contactamos os possiveis candidatos-estudantes
através de aplicativos de mensagens, explicando-lhes sobre o cendrio da pandemia que
impossibilitava a realiza¢do dos procedimentos metodoldgicos presencialmente, perguntando-
lhes se a pesquisa poderia continuar de forma online. Todos os candidatos foram
compreensiveis sobre essa possibilidade e sinalizaram que nao haveria problema em continuar
no estudo.

O grupo de participantes da pesquisa ¢ composto por cinco narradores: trés mulheres e
dois homens. Dois sujeitos t€ém idade entre 22 e 30 anos; um participante com idade entre 30 e
40 anos; ¢ os dois ultimos com mais de 41 anos. Dentre eles, dois estdo cursando entre 0 1° e o
4° periodo; um esta entre o 5° e o 8° periodo; e dois estdo fora do fluxo curricular. Os cursos de
graduagdo dos discentes também sdo variados entre licenciaturas e bacharelados, porém ha o
predominio deste ultimo, no qual trés discentes estdo matriculados.

A participante da entrevista narrativa ¢ uma mulher com mais de 40 anos que esta fora
do fluxo semestral na UnB, ¢é discente do curso de Bacharelado em Gestdo Ambiental e com
uma trajetoria de desenvolvimento que perpassa os caminhos dos interiores e das experiéncias

territoriais, sociais e culturais.

3.3.3 Fase produtiva: construindo as trajetorias de vida

A entrevista narrativa ocorreu por ligagdo telefonica. A escolha desse meio se deu uma
vez que as chamadas de video poderiam apresentar diversas instabilidades provenientes da
conexdo banda larga, o que ndo ¢ bom para o sujeito e tampouco para o pesquisador.

A intencdo das entrevistas narrativas como processo principal para a obten¢do de dados
foi no sentido dessas nos sinalizarem indicadores sociais e culturais da experiéncia vivida.
Nosso intuito foi explorar o hoje (presente), o antes (passado) e os momentos de transicao
ocorridos nos diferentes niveis da vida.

Foi imprescindivel um substancial preparo do entrevistador-pesquisador no momento

da aplicacdo do procedimento. Ao mesmo tempo que houve o exercicio da escuta, foram
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pensadas estratégias de manuseio da entrevista, como, por exemplo, lidar com situagdes em que
a participante ndo sabia se o que estava narrando era realmente o que deveria contar. Além
disso, os enunciados feitos pelo pesquisador foram engajados e objetivos, pois esses devem
formar a trama da histéria contada, sem interrup¢do, deixando a entrevista fluida, ligando e
tecendo as linhas que costuraram sua vida.

Para a fase produtiva nos voltamos aos pressupostos teéricos escolhidos para esta
dissertacdo. Foi necessario a produgdo de um roteiro de entrevista com as questdes exmanentes
de acordo com o que a pesquisa buscava. Esse roteiro se dividiu em campos que exploravam os
relacionamentos pessoais, as experiéncias e vivencias na UnB, os conflitos entre os signos e
selves e a sintese da histdria contada. A partir da producgdo de questdes exmanentes € o inicio
da entrevista, foram feitas anotacdes que almejavam as questdes imanentes a fim de construir a
narrativa durante a entrevista.

A narrativa, como procedimento de producdo de informacgdes empiricas, nos
proporcionou identificar signos que foram indicados nas anélises e resultados, de maneira geral,
como signos de transi¢do, signos culturais e/ou sociais e signos temporais. Vale ressaltar que a
andlise feita ndo segue a linha psicanalitica. Trabalhamos com a analise fenomenologica da
questdo das negociagdes do self nos posicionamentos sociais exercidos pelos sujeitos, no
didlogo dele consigo mesmo e o tempo e como ele vai representando esses diferentes “eus” a
partir das transicdes feitas. Destacamos que a narrativa faz parte de um processo no qual € a
partir do contar de historias que ha o desencadeamento das falas e, assim, o didlogo.

Nossa ideia foi baseada na constru¢do semidtica que acontece como um processo
cultural. A vida da pessoa passa pelos processos culturais e sociais no seu desenvolvimento,
esse, por sua vez, fomenta a construgdo do pensamento cultural do ser humano. E nesse sentido
que buscamos significados e experiéncias vividas sob o olhar do narrador e em como as
situagdes a sua volta fomentaram as escolhas sugeridas na sua vida.

A pesquisa encontrou nas narrativas signos relacionados a quando os sujeitos falam do
passado, em que momento o presente para eles ¢ significativo, qual o pensamento
hipotético/reflexivo que a experiéncia deles revela, o que significa transi¢ao para eles e quais

politicas a universidade pode criar para resolver problemas relacionados aos egressos da EJA.

34 Procedimentos analiticos de construcao das informacoes

Utilizamos como parte da pesquisa a analise documental visando explorar documentos

e textos que fomentaram a producdo tedrica e estatistica desta dissertagdo. De acordo com
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Caulley (1981) apud Liidke (1986, p. 38) “A andlise documental busca identificar informagdes
factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse”.

Assim, se tornou imprescindivel realizar uma pesquisa usando esse método, tendo em
foco o vasto conhecimento técnico-cientifico acumulado ao longo das décadas por diversos
teoricos e estudiosos, além dos proprios trabalhos académicos produzidos por pesquisadores
que ndo poderiam deixar de fazer parte deste estudo.

Para a andlise dos resultados narrativos levamos em consideragdo que:

Narrativas sdo uma sucessao de eventos ou episddios que abrangem atores, agdes,
contextos e espacos temporais. A narragdo de eventos e episodios apresentam uma
ordem cronoldgica e permite uma interpretagdo de como o tempo ¢ usado pelos
contadores de historia. Os aspectos ndo cronologicos de uma narrativa correspondem
a explicagdes e razdes encontradas por detrds dos acontecimentos, aos critérios
implicitos nas selegdes feitas durante a narrativa, aos valores e juizos ligados a
narracao e a todas as operagdes do enredo (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p.
108).

Separamos as analises dos resultados em dois momentos. No primeiro momento foi feita
a andlise exploratoria das respostas obtidas no Questiondrio II a fim de encontrar signos que
cercam os sujeitos a partir da transi¢do da EJA para a UnB. Nossas analises identificaram os
posicionamentos de si e a relacdo da interacdo entre eles a partir dos indicadores culturais e
sociais que influenciaram as narrativas e, consequentemente, indicaram caminhos que os
sujeitos tomaram durante a trajetoria temporal.

Vale destacar que a separacdo dos momentos visou mapear as situagdes iniciais dos
sujeitos selecionados para a pesquisa a fim do aprofundamento da narrativa obtida na entrevista
que serd priorizada no segundo momento. Neste segundo momento analisamos a narrativa de
uma participante, na qual identificamos signos territoriais, sociais, culturais e cronoldgicos a
partir do mapeamento das situagdes marcantes do espago-tempo.

Para o melhor entendimento da narrativa cronoldgica e temporal da participante da
entrevista foi relevante identificar os marcadores do didlogo na sua historia. Por isso, foi
necessario recorrer a uma divisdo de situacdes para melhor organizar o texto, seus resultados e
analises.

Na narrativa foram identificados grandes temas, os quais foram nomeados de
macrocampos, em que foram exploradas as categorias presentes na figura 4. Os temas dos
macrocampos foram surgindo a medida que a narrativa da participante sinalizava categorias

que dialogavam entre si e na identificagdo dos posicionamentos que fluiam entre um campo e
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outro. Além disso, dentro dos macrocampos também foram identificadas as camadas das
narrativas que exploram emogdes, sentimentos e perspectivas do eu e do outro.

Em determinados momentos de sua narrativa ha a prevaléncia de um momento sobre
outro; em outros ha a mescla de situagdes. Apds transcrita a sua entrevista chegamos aos

seguintes marcadores:

B - Alfabetizagdo

WEREINE - Geografia

Verde — Castigo

— Trabalho relacionado aos estudos

VEREESEl - Entrada na EJA
Cinza — Familia
Amarelo — Experiéncia na UnB

ARESIBIESEE — Transicdo EJA — UnB

Verde-claro — Experiéncia na EJA
E&raRjE — O outro da EJA
Azul-claro — Sentimentos pessoais

CIfZERSENS - Futuro

Laranja-claro — O outro na UnB
Amarelo-claro — O outro social

Figura 4: Camadas narrativas
3.5 Procedimentos éticos

Para que tudo isso fosse possivel foi redigido e autorizado virtualmente pelos
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com todas as informagdes
pertinentes a pesquisa.

Foram utilizadas as abreviac¢des P.1, P.2, P.3, P.4 e P.5 para identificar os participantes
que responderam o Questionario II. Na narrativa selecionada para o aprofundamento analitico
foi usado o nome original da participante, tendo em vista a relevancia dos fatos narrados pela

propria narradora. Tal procedimento foi autorizado pela participante nos termos do TCLE.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES: NARRATIVAS CONTADAS

Para a produgdo dos resultados e andlises desta dissertacdo alguns produtos narrativos
advindos do Questionario Il se tornaram importantes para tracar e identificar signos e
posicionamentos de self nas trajetorias de vida dos estudantes egressos da EJA que sdo
graduandos da UnB.

Destacamos que os resultados e analises contidos neste primeiro momento sdo de cunho
exploratdrio e se tornaram significativos no sentido de identificar historias individuais e que se
cruzam no percurso formativo do ser humano. Consideramos que os discursos presentes nos
formulérios formaram narrativas, uma vez que as perguntas elaboradas e os resultados obtidos
deram direcionamento aos participantes contarem um pouco, mesmo que de maneira
introdutoria, a sua chegada no ambiente académico.

Além disso, se tornou consideravel nesta dissertagdo nao produzir se¢des separadas para
resultados e analises, tendo em vista que essas partes dialogam entre si e ddo encaminhamentos
e melhor entendimento para o objetivo buscado. Em alguns momentos hé a predominancia de
um ponto ou outro, mas ndo ha uma divisdo clara e precisa entre eles. Nesta primeira subse¢ao

identificamos os participantes como P.1, P.2, P.3, P.4 e P.5.

4.1 Os dialogos entre as historias

Nas respostas/narrativas encontramos a pluralidade de participantes provenientes de
diferentes cursos de graduacao, faixa etaria e sexo. Dos cinco respondentes, temos trés do sexo
feminino e dois do sexo masculino, seguindo a tendéncia predominante do ptblico de mulheres
presente no anuario estatistico da UnB.

As idades sdo variadas. Dois participantes na faixa etaria de 22 a 30 anos, um
participante entre 30 e 40 anos, e dois com mais de 41 anos. Por entender que politicas de acesso
e permanéncia no ambiente académico interferem no processo de aprendizagem, uma busca
pelo semestre que esta cursando na UnB se tornou questdo, mostrando que dois respondentes
estdo fora do fluxo curricular.

Os cursos de graduacdo dos quais os participantes fazem também sao diversos: Gestao
de Politicas Publicas, Gestao do Agronegocio, Gestdo Ambiental e Licenciatura em Ciéncias
Naturais. Vale destacar que apenas um desses cursos ¢ oferecido no campus Darcy Ribeiro, o

primeiro campus da UnB, localizado na area central de Brasilia. Os outros cursos sdo oferecidos
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em outros campi, principalmente na FUP!3/UnB, a Faculdade de Planaltina'¥, com uma
distancia de aproximadamente 36 quildmetros do campus central.

Dentre os motivos que fizeram os participantes ingressar na EJA encontramos uma
diversidade de posicionamentos de self que emergiram e ganharam prioridade na trajetoria
pessoal de cada individuo.

Em uma participante, o self-estudante se silenciou por um momento para dar lugar ao
self~mae, ja que ficou gravida e teve que retirar os estudos da sua trajetoria. Em outros dois
participantes ha a relacdo de abandono dos estudos para dar lugar ao self-trabalhador. Ainda
com o self-trabalhador em pauta, um participante relatou que teve que comegar a trabalhar
muito jovem, o que atrapalhou conciliar estudos e trabalho, sendo a EJA uma opgdo para o
término da educagao basica.

Uma participante destacou que a EJA se tornou uma opg¢ao pelo fato do trabalho tomar
o tempo destinado aos estudos e que, em sua concepg¢do, o conteudo didatico proporcionado
pela EJA era mais facil. Apenas um participante relatou que a motivagao para o ingresso na
EJA foi pela possibilidade de ingressar em uma universidade, o que estava aliado a um sonho.

As questdes cotidianas que rondam esses estudantes se atrelam aos motivos de cursar a
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse aspecto, hd um participante que revelou a questdo do
turno temporal que a EJA era oferecida: noturno, o que se tornou vidvel, ja que durante o dia
havia o exercicio do self-trabalhador e a noite o de self-estudante. Este ultimo participante
citado foi o unico dentre os sujeitos do estudo que ndo pausou os estudos para voltar
posteriormente, sendo que a escolha da EJA foi justamente para dialogar com os selves
trabalhador e estudante. Merece destaque também a sua idade, que se encaixou no grupo de 22
a 30 anos, mostrando uma caracteristica jovial e, talvez, motivadora para ndo ter que escolher
entre um ou outro posicionamento de self.

A volta aos estudos proporcionada pela EJA revela que os motivos para a modalidade
se tornar uma op¢ao envolve-se nas questdes sociais atreladas ao self em jogo de determinado
momento da vida. As questdes sociais reveladas indicaram que na negociagdo de self, visto
como um ponto de elo entre um e outro, o self-estudante era silenciado para dar lugar as outras
prioridades que se julgavam mais relevantes na vida do que os estudos.

Apesar da volta a escola significar a continuidade de um self que havia sido silenciado
outrora, a perspectiva futura ndo se conecta com a progressao de um estudo superior, sendo

revelado apenas em uma participante o desejo de ingressar na universidade. Indica-se, nesse

13 Faculdade UnB Planaltina.
14 Regio Administrativa do Distrito Federal.
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viés, que a graduagdo se tornou um acontecimento inesperado da vida do estudante e que isso
ndo estava sendo planejado, uma vez que os estudantes consideraram que o aprendizado obtido
na EJA foi irrisorio quando comparado ao estilo regular de ensino.

Esse ¢ um outro ponto quando destacamos a relagao de egresso da EJA e das implica¢des
disso no acesso e permanéncia na UnB. Sobre isso, as narrativas mostraram que a partir da
emergéncia do self-estudante da UnB hd uma lembranga passada na trajetoria da educagdo
basica, em que ¢ lembrado uma educagdo “minimalista” e “superficial”.

Revelou-se, também, que houve certa dificuldade em acompanhar o cotidiano
universitario pelo fator temporal da aprendizagem da EJA, que ocorre de forma semestral, o

que foi relacionado a uma questao de qualidade minima pelos participantes.

P.1 — Tendo em vista que a educa¢do do EJA é mais minimalista no sentido de
conteudo, primeiramente pode ser um impacto ao adentrar no espago
académico como UnB, mas a permanéncia depende muito do aluno, portanto
ndo vejo dificuldade e sim um esfor¢o a mais.

P.2 — E dificil, pois o contetido é mais superficial pelo fato do tempo, com isso
ndo tive um aproveitamento muito bom.

P.4 — A vinda da EJA ja faz de nos alunos termos um certo olhar preocupante
sobre o que vamos enfrentar, e o permanecer é uma luta constante onde o saber
é o vencedor.

P.5 — E bem dificil conseguir aprender, acompanhar, pois como aluna da EJA

o aprendizado é inferior aquele que cursam no ensino regular.

Os fatores que vieram a mente dos estudantes da EJA quando recordam a época do
ensino regular remetem a uma falta de estudos aprofundados que, segundo suas convicgdes e
experiéncias, estdo atreladas ao tempo de estudo.

A redugdo da carga horaria da modalidade da EJA se tornou um desafio quando os
estudantes adentram o ambiente universitario, uma vez que a transi¢ao do self-estudante da EJA
para self-estudante da UnB trouxe novos valores culturais e sociais relevantes na figura do
ambiente fisico e de pessoas, com novos professores, colegas de classe e uma carga horéria
maior.

A questdo da coletividade também foi significativa nas narrativas, ja que ela estava
presente no periodo de transi¢ao escola-universidade. No publico jovem e adulto hd uma relacao

de pertencimento dos pares que se encontram para o término da educacdo basica. Apesar das
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diferentes trajetorias individuais que se encontram na escola, todos ali compartilham de um
mesmo self-estudante da EJA. Uma vez no ambiente universitario ndo ha a distingdo da vida
pregressa do estudante, o que causa certo receio no estudante jovem e adulto, ja que os estudos
no ensino superior poderao se apresentar de forma dificultosa quando € recordado a base escolar
que os estudantes tiveram.

Esse cendrio foi revelado aos estudantes quando eles responderam sobre algum
preconceito sofrido na UnB por ser egresso da modalidade de jovens e adultos. Dentre as

narrativas, duas mereceram destaque:

P.3 — Quando entrei na UnB, entrei para cursar Letras — Espanhol, e tive alguns
professores que de certa forma tinham preconceito, tanto que tive dificuldade
de acompanhar os dois primeiros semestres do curso. Depois optei por realizar
a mudanga interna de curso, foi quando decidi sair do curso de Letras —
Espanhol para cursar Gestdo de Politicas Publicas.

P.4 — Eu mesmo ndo, mas presenciei professores despreparados com rela¢do
aos alunos vindos deste segmento, tipo em achar que esse aluno era o culpado
de ndo estar indo bem nas matérias. No proprio EJA encontrei professores
dizendo que “o aluno do EJA estava ali para terminar o Segundo Grau e ndo
ingressar em uma faculdade”. Detalhe: conhego outros que estdo terminando a
faculdade vindo deste segmento, entdo vejo como desdém por parte do

professor.

Os relatos mostraram que para além da questdo burocratica de adentrar na universidade
publica, o ensino e aprendizagem estimulados pelos professores da EJA e da universidade foram
fatores de motivacao e prosseguimento nos estudos.

O papel exercido pelos docentes atingiu nas escolhas dos estudantes, podendo eles
tomarem rumos que ndo sejam engrandecedores em uma perspectiva futura, como o
silenciamento do posicionamento de self-estudante.

Na primeira narrativa observou-se a questdo da desisténcia do curso inicialmente
matriculado e a migracdo para outro, tendo em vista que houve dificuldade em acompanhar a
rotina académica, na qual a participante constatou um preconceito advindo do professor. Apesar
da centralizagdo do self-estudante da UnB estar em destaque neste momento, houve a resolugao
da mudanca de escala desse self a partir da perspectiva social de dificuldade encontrada, a

principio, no ambiente académico pela figura do professor.
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Destacamos que o posicionamento de estudante da EJA que tem dificuldades foi
canalizado por um professor universitario, entretanto a participante ndo a confrontou, mas
também ndo a aceitou. Sua solucdo foi encontrada a partir da subversdo da regulagdo cultural
que o professor exerceu com o signo que remeteu ao impedimento, ao cerceamento do
desenvolvimento do self-estudante universitario. Ainda que a participante considere que nao
houve pontos negativos que a sua condi¢do de ser egressa da EJA implicou no acesso e
permanéncia na UnB, a mudanca do curso de graduacdo revelou essa implicacdo quando ela
coloca o outro social em sua narrativa.

Isso indicou que no jogo das relagdes sociais os marcadores de didlogo e de interacao
com o self causaram mudangas na sua trajetéria presente em dire¢do ao futuro, uma vez que os
fatores elencados se tornaram importantes para a mudanca de escala.

Na segunda narrativa houve a interacdo do participante com o proprio eu, em que nao
foi revelado algum indicador social de preconceito por ser egresso da EJA. Entretanto, o relato
trouxe o papel do outro social da EJA: o professor. Esse surgiu como um marcador de
silenciamento e do fomento do signo hipergeneralizado de que os estudos superiores ndo podem
estar no horizonte das trajetorias dos estudantes jovens e adultos, sendo que essa modalidade
estd sendo visto apenas com o viés da diplomacao.

Na perspectiva do participante houve um despreparo do professor universitario em
adequar sua proposta pedagogica para os estudantes da modalidade da EJA, o que causou
dificuldades na manutencao do self-estudante da UnB, algo visto no primeiro relato e que gerou
a mudanca no curso de graduacao.

Apesar da dificuldade no ambiente académico, a cultura coletiva se mostrou como um
fator de motivacdo e de manutencdo da fronteira do signo hipergeneralizado de apenas
conclusdo da educagdo bésica pelos jovens e adultos. No segundo relato o participante evocou
um outro par que transgrediu as barreiras sociais do signo da EJA.

Todos os estudantes destacaram algum marcador temporal no periodo entre o abandono
dos estudos no passado e a op¢do de ingresso na EJA. Tais marcadores temporais que
apareceram no processo de retomada dos estudos estdo estritamente relacionados ao resgate ou
retomada do posicionamento de self-estudante.

O participante P.1 destacou que havia perdido alguns anos pois ndo tinha tempo livre
para ir a aula na juventude, além da EJA cumprir o requisito da diplomagao para o ingresso na
universidade. A participante P.2 colocou em sua narrativa o marcador cronoldgico para
rememorar sua volta aos estudos. Em seu relato ela lembra que ficou exatos cinco anos afastada

da escola e que sempre protelou sua volta em funcdo do self-trabalhadora e do self-mae, ja que
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a falta de tempo que dividia entre suas fungdes ndo permitia o didlogo desses posicionamentos
de self com o de estudante. A participante P.3 relatou que a EJA ndo foi uma opg¢do, mas sim
uma necessidade, uma vez que a reducao da carga hordria curricular da EJA foi uma boa opg¢ao
e ela considerava que ja estava muito atrasada nos estudos.

A indagacdo de relacionar a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos com o atraso
educacional foi outro fator que tornou o signo da EJA com valores depreciativos socialmente.
Apesar da modalidade ser referida na lei como uma educacdo para aqueles que nio a
conseguiram na idade propria, ¢ importante enfatizar que os atrasos proferidos popularmente e
que geraram estigmas sociais e culturais para o publico da EJA devem ser diminuidos, dando
lugar ao viés da aprendizagem ao longo da vida.

Esses esteredtipos negativos se concretizam quando observamos o baixo nimero de
graduandos advindos da EJA ou de enunciados depreciativos que adjetivam o sujeito da EJA
como “Mobral”. Uma vez rotulado o signo da EJA e seu publico com valores sociais que
qualificam negativamente os estudantes, suas trajetorias poderdo ser marcadas com indicadores
culturais que sugerem fronteiras sociais demarcadas para o self-estudante da EJA.

No caso do participante P.4 foi significante sua fala sobre o tempo, no qual aparece
como uma forma de motivacdo. Para ele a EJA foi “Uma forma de lutar contra o tempo, op¢do
de visualizar um futuro, um notorio saber”. Apesar de sua narrativa ainda dialogar na busca de
algum lugar na trajetoria de vida o tempo “perdido” longe dos estudos, foi possivel identificar
um posicionamento social que coloca o futuro como uma questdo atrelada ao estudo, no qual
ele chama de “notorio saber”.

Percebeu-se que esse sujeito caminhou na dire¢do de uma perspectiva bidirecional que,
para além da diplomagao da EJA, houve uma continuagdo, uma manutengdo da fronteira social
da EJA que o direcionou ao ambiente universitario. Isso € para onde a EJA deve caminhar para
conseguir cumprir seu papel legal: aprendizagem continua.

O marcador temporal de futuro na trajetoria de vida dos estudantes foi feito por eles ao
se inserirem na universidade. Apesar do desejo, essa inser¢do ndo estava bem elaborada na
mente de alguns por diversos fatores. O posicionamento de self-estudante da UnB emergiu de
motivos pessoais diversos.

Enquanto alguns almejavam uma realizagdo no plano pessoal, outros selecionaram o
plano familiar e/ou sociedade para adentrar na universidade. A capacidade, o conhecimento,
saberes e crescimento foram signos discursivos que apareceram para configurar, no plano

simbdlico, a voz do self-estudante da UnB.
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P.1 — Poder agregar saberes novos e contribuir para a sociedade.

P.2 — A ambicdo de crescimento pessoal e profissional, dar um futuro para
minha filha e dar o exemplo para ela.

P.3. — Conhecimento, crescimento profissional e realizag¢do pessoal.

P.4 — Mostrar a mim mesmo que sou capaz.

P.5 — Trabalhar na drea que amo. Ajudar o meio ambiente no que puder.

Os participantes colocaram em perspectiva indicadores de sucesso profissional e pessoal
a luz do diploma do ensino superior, o que foi visto como um projeto no futuro do estudante.
Abarcados nos posicionamentos pessoais de self, ainda se colocou em didlogo outros selves na
constru¢do da narrativa, como foi o caso de P.2, que associou a inser¢do na universidade em
um carater pessoal e, também, colocou em didlogo o seu sel/f-mae ao destacar que sua trajetoria
académica podera servir de espelho para a filha.

Foi interessante analisar a motivacao de P.4 ao constatar que ser graduando se direciona
as conquistas pessoais em um vi€s intrapsicologico, no qual sua inser¢do na UnB aconteceu no
sentido de silenciar vozes que poderiam proferir a incapacidade de adentrar no ambiente
universitario.

Para P.1, a sociedade se mostrou relevante para a ascensdao do posicionamento de self-
estudante universitario, uma vez que para além de suas conquistas sociais, o papel que a
universidade tem em formar novos profissionais também se mostrou consideravel para a
motivagdo em ingressar no curso Superior.

A participante P.5 inseriu em seu percurso vivido a realizag¢do pessoal de aprofundar os
estudos em uma 4rea na qual ela ja tem conhecimento, construindo nas suas agdes a inser¢ao
no ambiente universitario para o prosseguimento dos estudos além da EJA.

As questodes elaboradas inicialmente e que fizeram parte do estudo se direcionaram no
sentido introdutério de construir no sujeito narrativas iniciais que fizessem com que 0s
participantes refletissem sobre os seus posicionamentos dentro da UnB. E perceptivel que ao
analisar as narrativas observou-se diferentes realidades dos seus sujeitos.

A pluralidade de trajetorias de desenvolvimento e didlogo de posicionamentos de self
que encontramos revelou-nos indicadores sociais e culturais de mudanca nas trajetorias
temporais, uma vez que as realidades e individualidades dos sujeitos contam historias que se
passam em diferentes cendrios e com diferentes significagdes de si e do outro.

Apesar das narrativas neste momento serem curtas, elas mostraram pontos de superacao

pessoal e sucesso advindos da inser¢do no ambiente académico. Isso foi revelado uma vez que
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os participantes consideraram a sua entrada na universidade um ponto de superacao das proprias
dificuldades, assim como a construcao social do ambiente universitario.

Para eles, estar na UnB ¢ ser diferenciado quando se pensa na trajetdria do ensino regular
e no papel que ser estudante da EJA carrega valores, geralmente depreciativos, na sociedade. O
ponto seguinte serd a analise aprofundada de uma participante, na qual nos debrugamos em

tracar e identificar melhor posicionamentos e didlogo de selves.

4.2 Historias de Joana: um mergulho nas camadas narrativas

As narrativas funcionam como uma for¢a motriz. Elas despertam no ser algo que ¢
inquietante, sublime e misterioso. Nao € preciso procurar uma pessoa ou uma historia especifica
para ver esse despertar de sentimentos, basta olhar para as marcas de algum monumento antigo
da cidade.

As narrativas também sdo confusas. H4 aqueles que decidem apaga-las da memoria pois
causam sofrimento e remetem a um periodo doloroso; ha aqueles saudosistas, em que a
memoria € um livro de recordacgdes repleto de alegrias ¢ momentos felizes. E assim ¢ que
vivemos a vida, a partir da singularidade de cada um, de cada histéria e de cada acontecimento
que vai construindo os individuos e esses, consequentemente, a sociedade.

Uma dessas milhares de trajetorias € a de Joana, mulher de interiores, mae, filha, esposa,
quebradeira de coco, usuaria do transporte pblico, moradora da Ceilandia'®, universitaria e que
exerce varios outros papéis que ela desempenhou e desempenha ao longo de seus 53 anos de
vida. E na narrativa de Joana que iremos comegar a entender as trajetorias, as experiéncias, as
transicdes e a relacdo dela consigo mesma e com os outros. A marca desta narrativa estd em
revelar o seu nome verdadeiro na pesquisa, Joana, ndo se escondendo atrds de nomes ficticios.

Joana ¢ timida. Ela vai se descobrindo e se reencontrando no desenrolar da narrativa.
Muitas vezes ela se colocou em uma posi¢ao de receio sobre sua propria vida, dizendo coisas
como: “Eu ndo sei se... se interessa, mas foi minha vida, né?”. Percebeu-se no decorrer da sua
narrativa que aos poucos ela foi criando a sua histdria, desenvolvendo-a mais, tecendo fio a fio
a sua infancia, sua familia e suas lutas. Este movimento que ela fez foi criando uma imagem de
forca que ela conseguiu expressar de uma maneira magnifica, proferindo palavras de aceitagao

e de reconhecimento ao se colocar como sujeito vitorioso.

15 Regifio Administrativa do Distrito Federal.
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Ao olhar para o seu proprio passado, Joana identificou os tragos de dificuldade que
passou e onde conseguiu estar para determinar os pontos cruciais do seu futuro. Apesar das
situacdes de abandono que sofreu, seja da falta de escola, das condi¢des minimas de politicas
publicas ou das escolhas que fez (familia versus estudos), isso foi forga motriz para as suas ndo-
desisténcias, para a sua continuidade.

Em um primeiro plano, que perpassa toda a sua vida, identificamos as linhas territoriais,
pois foram nos lugares fisicos que Joana percebeu sua situacao de vida e foi onde ocorreu uma
migracdo pessoal, emocional, cultural, social e educacional. Os interiores foram de extrema
importancia na sua trajetoria de vida, ja que sua condi¢do como moradora de uma regido com
escasso acesso as politicas publicas fez com que o sua vida fosse dificultosa, além da baixa
condigao financeira da familia.

A falta de escola, de energia elétrica e transporte publico foram fatores marcantes na
trajetoria de Joana, pois na primeira situagao rural em que viveu a falta de escola levou Joana a
frequentar uma educacao informal, no interior de uma casa, onde para além do pobre incentivo
educacional, os castigos sofridos causaram traumas até a vida adulta.

Na memoria de Joana, quando relembra sua infancia, as primeiras imagens sdo de
interiores, ndo apenas geografico, ja que vem do interior do estado do Maranhdo, mas também
na relagdo de aprendizagem, ja que seu primeiro contato com a educag¢ao foi no interior de uma
casa. A figura da natureza era muito presente na sua vida, afinal o interior era o lugar em que
os servigos basicos ainda ndo tinham chegado. Isso € refletido na narrativa de Joana ao falar do
sistema estrutural social, de moradia e de aprendizagem.

A cidade em que ela morava ndo tinha escola, tampouco energia elétrica. Na narrativa
os interiores comecam a se mesclar com a situagao de falta, pois a condicao vivida era marcada
pela falta de locais de aprendizado formal, falta de fogdo e de geladeira. Essas faltas fizeram
com que houvesse uma adaptagdo na vida de Joana. A falta deu lugar ao interior: a escola fora
substituida pelo interior da sala de estar de uma alfabetizadora.

Joana lembra que ela e outros colegas se juntavam na sala de estar da professora para
aprender. Nesta casa havia uma corre¢do disciplinar muito rigida, o que causou sequelas de
longo prazo na vida da jovem estudante. Segundo ela, eram muitos os castigos dados pela
alfabetizadora, além do método de ensino seguir um viés tradicionalista, ja que era norteado
apenas por uma cartilha e a repeti¢do do alfabeto.

Percebe-se que nas primeiras questdes territoriais, apesar da pouca idade que tinha,
Joana ja comecava a alimentar suas experiéncias educacionais com certo receio. Isso vai refletir

tardiamente na sua volta a escola, pois como ela diz sobre essa época da sua experiéncia:
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J — Foi em uma casa com uma professora e alguns alunos. Foi bem dificil,
porque antes, naquele tempo, tinha muito castigo, né? Para os alunos. Eu tive
muita dificuldade. E isso fez com que eu ficasse, né? Com muito receio de voltar
a estudar quando eu comecei a vir mais, estudar. Eu sempre pensava em ndo
voltar por causa da dificuldade que eu encontrei, que eu tive quando era

crianga.

Resguardadas as politicas de “educag@o” a época com o uso de palmatoria, reflexo de
um pais que usa da forca fisica para educar desde os tempos de escraviddo, a jovem crianga
padecia de instrumentos que facilitassem a sua trilha de aprendizagem com locais e
profissionais adequados e ndo apenas uma sala de estar e uma cartilha. Nesta situagdo rural
primeira temos a alfabetiza¢do informal de Joana, o uso indiscriminado da forca fisica para o
castigo e a presenca na natureza, fator importante também para a escolha de seu curso de
graduacao.

Durante a entrevista, a sua familia no periodo da infancia ¢ marcada pela presenca dos
primos que a acompanhavam na travessia do rio, na Floresta Amazonica, na fuga de indios
bravos que 14 habitavam e na ida a casa alfabetizadora. Durante essa fase de sua vida criaram-
se signos importantes na vida de Joana, como o signo do medo, motivado pelos castigos levados
da professora; o signo da natureza, fator que motivou sua escolha do curso superior, e 0 signo
interiorano, que ¢ fator crucial na vida da estudante pelo fato do interior funcionar como
sindnimo de “falta”: o interior que ndo tem escola; o interior da casa que nio tem fogdo ou
geladeira; o interior de uma sala de estar que funciona como classe escolar.

Ao revelar estes signos como microcampos dentro do macrocampo territorio, indaga-
se a perspectiva de vida, sonhos e motivacdes que uma jovem com tao pouco idade ja desvela
no seu cotidiano, seja pela escassez de recursos ou por sofrimentos fisicos e psicologicos
causados pela area educacional.

Até o momento, a narrativa de Joana foi perpassada com dificuldades da falta. O
desenvolvimento a que ela foi exposta careceu de incentivos que o interior ndo foi capaz de
suprir. Ainda ha de acrescentar que suas escolhas foram movidas pelo social e cultural a sua
volta, ou seja, pela natureza, que a mantém em contato com a terra e com os seus habitantes, e
a baixa perspectiva educacional, uma vez que a cartilha educadora e a palmatdria eram seus

unicos instrumentos da vida escolar.
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Ainda dentro do macrocampo ferritorio, Joana passa a viver em uma situagdo rural
secundaria, com um pequeno éxodo rural, passando a morar em uma nova localidade. No novo
lugar ha a presenga de escolas e energia elétrica. Foi na nova cidade, que se situava “mais para
ca”, onde Joana encontrou o ensino formal em um colégio particular. Ela relata que encontrou
dificuldade também, principalmente pela “falta” que houve na sua educagdo na outra cidade e
na fomentacdo do signo do medo causado pelos castigos educacionais advindos da figura

autoritaria da docente anterior.

J— Sado lembrangas que ndo sdo boas, essas.

J — Isso dificultou muito o meu aprendizado mais pra frente, fica muito dificil. A
gente lembra dessa época e sabe, eu ndo gosto da minha professora. Assim, eu
ndo tenho odio dela, mas esses dias... uns dias até ela me ligou falando que
queria me ver, ela descobriu que eu estou morando aqui, porque eu vim de la do
lugar que ela estava e ela ficou ld. Depois, minha tia continuou la, dai ela mudou
para ca ha alguns anos atras e agora a minha tia deu o meu numero pra ela e
ela falou comigo. Mas assim, eu ndo tive vontade de ver ela. Nao é odio, ndo é
raiva... Eu vou muito pra igreja, sou uma pessoa super catolica, mas ai eu... eu...
eu pensei assim “Eu preciso fazer digestdo disso até hoje”, porque era muito

doido, que eu via que tinha certa maldade, que ndo precisava daquilo.

Apesar da mudanca geografica ocorrida e da situagdo formal educacional advinda, os
castigos ainda rememoravam a cidade anterior, sendo que agora os castigos eram proporcionais
a quantidade de erros cometidos. Os “bolos™!¢ levados nas duas situa¢des rurais fizeram parte
de uma experiéncia que deixou Joana com uma recordacdo desagradavel do campo educacional.

Ao ver que os seus erros eram resolvidos a partir da puni¢do fisica houve o fomento e
solidificagdo do signo medo, que pode se desmembrar em dificuldades de aprendizagem, ja que
ha o desenvolvimento de uma pratica punitiva/negativa a crianca. Joana confessou que perdeu
a confianga nos professores e nas pessoas.

Os interiores que Joana viveu a educacdo perde lugar na sua vida. O abandono dos
estudos ocorre na 4 série, quando ela precisou trabalhar para ajudar na renda familiar. A
profissdo ¢ quase uma heranca familiar, sua mae trabalhava como quebradeira de coco e Joana

também se torna a nova quebradeira da familia. Até os seus 22 anos a sua vida girou em torno

16 Palavra usada por Joana para se referir aos golpes dados nas mios pela palmatoria.
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de ajudar a mae a pagar o Fundo Rural, programa de aposentadoria do Instituto Nacional do
Seguro Social (INSS). O reflexo disso € visto na sua narrativa de historias ndo-contadas desde
a saida da escola até uma nova transigao.

Os signos identificados at¢é o momento fazem parte de um ser humano em
desenvolvimento que esta cultivando varios posicionamentos de self e criando uma relagao
dialogica entre eles na sua trajetoria. Joana ¢ uma crianga semialfabetizada, moradora do
interior, interagindo constantemente com a natureza e sofredora de castigos educacionais.

O meio social e cultural do qual participou forneceu pouco acesso a informacao e a
recursos, colocando o futuro desta crianga em risco quando se compara com outras pessoas que
moram em grandes metropoles e possuem recursos, o que em uma sociedade capitalista gera
um signo hipergeneralizado de valores e hierarquias monetarias, significando o aceite social.

Nesta situagdo, os signos do medo, interiorano e da natureza fazem parte de um
posicionamento de self-crianga/estudante atingida por problemas sociais advindos de auséncias
e da propria cultura a qual esta inserida, o que proporciona desenvolver um posicionamento de
self-jovem/adulto-profissional como quebradeira de coco, deixando de lado o seu self-
estudante, ja que teve que abandonar os estudos.

Hé ainda a posicdo de self-filha fomentada pela voz materna de ajuda, ja que sua mae ¢
o principal motivo para o silenciamento da posi¢do de estudante. Inserida na posi¢ao de eu-
estudante ha que se destacar a figura do autoritarismo educacional exercido pelos educadores
durante o ensino na casa e na escola, transformando o signo escola no futuro em algo nao
prazeroso, pois as experiéncias vivenciadas na infincia serdo fatores de decisdo para sua volta
ao ambiente escolar.

Joana, aos 22 anos, recebeu a proposta de ir morar em Brasilia para trabalhar de
doméstica e cuidar da filha de um casal. A transi¢do que ocorre a partir da sua saida do
Maranhdo com destino a capital federal mais uma vez ¢ inserida no campo ferritorio, o que
fomenta um posicionamento do signo hipergeneralizado do capitalismo imbricado em nossa
sociedade, ja que a ideia desenvolvimentista da nova capital carrega em si valores de status
social que podera significar mudanga na trajetoria da entrevistada.

Em Brasilia, a jornada de Joana comega e recomec¢a novamente, pois a mudanga ¢ um
divisor de dguas na sua vida. Foi no Distrito Federal que os seus sonhos comegaram a tomar
forma, foi a partir dai que as vontades outrora pensadas nos antigos interiores comecaram a
ganhar vida e agdo.

Ja habitando no novo lugar, Joana se posiciona no self-empregada doméstica e,

concomitantemente, ao signo das relagdes amorosas, j4 que € nessa nova situagdo que ela
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conhece seu futuro marido. O signo interiorano ainda faz parte da vida de Joana, porém em uma
perspectiva menos territorial, ja que ela agora habita uma capital federal, diferente das situagdes
rurais anteriores. Porém, esse signo ainda continua presente na perspectiva da motivacao da sua
mudangca, afinal a sua ida para Brasilia ¢ movida pelo seu self~filha da voz materna, de ajuda

financeira e da propria vontade de sair do interior.

J—Ai eu vim pra cd, com 22 anos, né? Pra eu trabalhar... e ajudar os meus pais.
Na verdade, ajudar a minha mde.

J — Porque minha mae também era quebradeira de coco e ela estava ja ficando
em uma idade que ela precisava pagar, né? O INSS. La chamava... é... Fundo
Rural.

J — E a minha mde ndo tinha condi¢oes de pagar, entdo eu vim para cd pra
trabalhar e pra ajuda-la a pagar.

J— E como eu ja tinha a intengdo de sair de la...

O silenciamento da posi¢do eu-estudante ganha voz em Brasilia, visto que por incentivo
dos patrdes Joana volta a escola. O seu regresso ao sistema educacional ja acontece na Educagao
de Jovens e Adultos, uma vez que ela estava com 22 anos e iria se matricular nos anos finais do
ensino fundamental. Durante o periodo em que estava no didlogo dos selves de eu-estudante,
eu-empregada doméstica e eu-filha, Joana acrescenta mais um no campo das relagdes amorosas
quando conhece o seu futuro marido e comegam a namorar.

Durante os anos finais do ensino fundamental Joana estudou no periodo noturno. Ela
fazia parte daqueles que trabalham durante o dia e estudam a noite. Os relatos desvelados nesta
fase de sua vida giraram em torno da dificuldade encontrada em relagdo aos professores que
lecionavam. Para fazer isso, Joana volta-se para uma perspectiva de comparagdo com o seu

proprio ensino médio.

J— Eu trabalhava o dia inteiro, eu trabalhava de uma crianca, cuidava da casa,
limpava a casa e de noite eu ia pra escola. Assim, nessa época eu... os
professores, eu achava mais dificil e eles mais... um pouco mais dificil do que
esse quando eu conclui e que... que foi de... da 5“a 8¢, eu achava eles um pouco

mais dificeis, que era a noite, entendeu?
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Ha o protagonismo relevado aqui sobre os papéis que Joana exerce na sua vida. O eu-
estudante, eu-empregada doméstica e até mesmo um eu-babé sido evidenciados na sua fala,
porém a estudante pouco revela sobre os professores do ensino fundamental, talvez pela
experiéncia ndo positiva que tenha tido. Entretanto, quando fala sobre os professores do ensino
médio ha uma lembranca melhor, mais feliz, inclusive na questdo da flexibilidade abarcada
legalmente que os professores tinham com os educandos.

Além da flexibilidade encontrada nos professores do ensino médio, Joana se sente
também acolhida pelos proprios colegas de classe, ja que ha um pertencimento em relagio a
idade. Sobre isso, Joana relatou que “[...] tinham muitas pessoas adultas que nem eu, tinham
muitas senhoras”.

O outro social encontrado na EJA revelou na estudante um lugar de se reconhecer no
outro. E na coletividade formada pelo signo da EJA que ha a criagdo ¢ fomento de uma
identidade, na qual Joana revelou que teve colegas de varias realidades diferentes, confirmando
que a EJA ndo ¢ apenas um lugar de falta de oportunidades, mas sim de continuidade.

Como Joana ¢ uma pessoa que vem de uma realidade de vulnerabilidade social, ela
encontra na EJA alguém que, de acordo com os padrdes sociais, seria incerto estar ali. Na sua

fala ela resgata a figura de um colega de classe:

J— Eu lembro até que tinha um rapaz la, o ---, que ele era reprovado. Reprovou,
reprovou, ai completou 18 anos e a mde dele, ele falou que mde dele era médica,
né? Uma dentista, mas que ndo pagou escola particular pra ele e mandou ele ir
pro EJA. Eu lembro que ele sempre falava pra gente, que ele estudava la mas
ela ndo dava nem um centavo pra ele [risos]. Ele disse que ele ndo valorizou o

dinheiro dela no passado.

Ao revelar a figura do colega de classe que, socialmente, ¢ de uma realidade com um
bom poder econdmico, ja que sua mae ¢ de uma classe profissional de prestigio social e cultural,
Joana evoca isso como uma situacio curiosa ali no meio em que ela vive. E tio notavel essa
parte de sua narrativa que o colega ¢ a Unica figura identificada e explicitada de uma forma
mais elaborada, pois ha uma surpresa, j& que no ambiente da EJA ha um padrao social a ser
seguido: pessoas vulneraveis socialmente.

A explicagdo para este colega ser tdo marcante na vida escolar de Joana ¢ por ele fugir
do padrdo social, tendo em vista que ha um espanto em saber que ele estava ali e era um

estudante, assim como ela.
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Ainda hé que se relevar aqui uma afirmacao do self-estudante adjetivado com EJA (self-
estudante da EJA) como uma caracterizagdo importante de identidade em ser jovem e adulto na
educacao, visto que no outro social ela reafirma o seu posicionamento dentro daquele coletivo
social. Neste coletivo ha também uma mudanga de paradigmas, pois ndo ha apenas uma nog¢ao
de signo da EJA hipergeneralizado relacionado com a falta de oportunidades, com o descaso da
educacao ou privilégios sociais, mas sim uma noc¢ao de continuidade, oportunidades e regulagao
cultural que altera o sentido da educagdo para aqueles adultos.

Os outros sociais encontrados na EJA que também mereceram destaque foram os
professores com quem ela teve a experiéncia docente. Diferente da experiéncia que teve no
ensino fundamental, no ensino médio houve uma lembranca de algo mais leve, pois os

professores conseguiam entender as identidades que estavam ali naquele ambiente.

J — Porque os professores de... do Ensino Médio que nos estuddavamos diziam
aquilo... Eles eram mais flexiveis, eles eram mais abertos a ouvir os alunos pra
conversar quando eles chegavam em sala de aula. Eu... eu ndo sei por que, se
eram... todos os professores que eu tive, eles eram bons. Eles... davam o
conteudo, sabe? Muito bom pra gente assim, acompanham realmente o que a

gente estava aprendendo. Eles eram bem flexiveis e tinham muita paciéncia.

Sim.

O discurso narrado ocasionou um processo de mudanga da educagdo na vida de Joana.
O signo do medo outrora fomentado na infancia no ambiente escolar foi, na grande parte, gerado
pela figura docente que comandava os castigos sofridos, o que causou receio na sua volta aos
estudos. O posicionamento de self-estudante revelou a maleabilidade que os signos podem ter
no decorrer de uma trajetoria, inserindo também o préprio desenvolvimento humano que
posicionou a estudante em uma questdo mais estavel, enxergando a figura do professor com
companheirismo horizontalizado, flexivel e ressignificando um signo a partir das suas agdes.

E notério que as questdes dos castigos educacionais mudaram no decorrer do tempo,
sendo proibida as punig¢des fisicas em sala de aula, mas isso ndo deve ser descartado pelo
simples fato do tempo transcorrido, j& que o signo do medo fomentado pelo castigo deixou
sequelas no self-estudante, o que poderia até mesmo té-lo extinguido.

O momento de transi¢do do ensino basico para o ensino superior foi de grandes

mudangas, inclusive de superagdo das proprias perspectivas. Além dos antigos empregadores
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de Joana a motivarem para voltar aos estudos no ensino fundamental, os seus filhos também
foram inspirag@o para o ressurgimento de seu posicionamento de self-estudante.

Apds emergir o seu self-mae, Joana se dedicou & familia. E importante na sua narrativa
a figura dos seus entes na sua histéria, merecendo destaque os filhos, que acompanharam a
trajetoria da mae junto a escola. Joana pouco revelou sobre o seu self~esposa, sendo citado
apenas no comeco da historia de seu relacionamento e ao final, onde ela revela que seu marido
também fez EJA: “Eu (me) casei com um homem que quando eu conheci ele aqui, ele ndo tinha
estudo nenhum também. Ele também fez EJA, aqui”.

Na narrativa, o se/f-mae se mescla com a entrada na EJA no ensino médio. Sobre isso,

ela relata que os filhos

J — Eles também foram, né? Um motivo pra eu voltar a estudar. E também
porque eu sempre tive vontade, mesmo... Tinha medo. Ao mesmo tempo que eu
tinha medo eu tinha vontade, né? De voltar a estudar. Mas eles foram um motivo
também. Quando eu falava, eles sempre falavam “E, mamde. Vai estudar, vai
estudar, vocé vai com a gente”. E... e essa parte foi muito boa deles. Até hoje eu

tenho o apoio deles, né? Porque os dois ja sdo... tém nivel superior. Entdo...

Desde o nascimento do filhos Joana se dedicou somente a cuidar deles e da casa.
Percebe-se que mesmo apds passado tanto tempo ainda havia o signo do medo que rondava a
sua vida, sendo esse destacado pela propria narradora, mas que mesmo assim houve o avango
¢ a matricula na escola.

Os outros sociais presentes na vida de Joana sdo figuras de apoio, comeg¢ando pela sua
propria motivacdo interna de sair de interiores e ir “tentar a vida na cidade”, até o
aconselhamento de seus antigos patrdes na retomada dos estudos e, mais tarde, os filhos, que
pensaram no bem da mae.

Na manuteng¢do, surgimento e silenciamento de seus se/ves héa de se destacar a presenca
dos outros. Esses funcionam como marcadores do didlogo que levam em consideracdo a nogao
de pertencimento a uma classe. Essa classe deve ser entendida como uma coletividade, em que
se ver no outro também faz parte da formagdo da identidade.

Na narrativa em analise percebeu-se que o pertencimento de Joana foi partilhado em
uma busca do outro para se colocar como sujeito que experimenta e partilha de uma realidade,
seja 14 na infancia quando retoma os interiores e os outros que participavam da realidade escolar

e do espago geografico ou na ida para Brasilia e a presenca dos patrdes na retomada dos estudos.
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Ha também a figura do outro atrelado ao seu se/f-esposa/mae quando os outros ganham destaque
na sua vida e ela silencia por um tempo o self-estudante, e, também, na retomada dos estudos
quando os outros/filhos a incentivam na volta a escola.

Dentre esses outros sociais, na ascendéncia de Joana apenas a mae ¢ lembrada, ndo ha
narrativas sobre o pai da estudante. Sua mae viu a filha entrar na universidade, porém Joana
revela que ndo houve a mesma no¢ao de estudos como uma pessoa da contemporaneidade tem.
De acordo com ela, a mie “Ficou feliz, alegre que vocé entrou. Ela dizia ‘O minha filha, volte
a estudar, t&d bom’, mas ndo ¢ alguma coisa... como agora. Uma pessoa de agora ver isso”.

Essa ¢ uma visdo completamente diferente da que Joana tem. Seu desprendimento das
cidades interioranas fez com que suas oportunidades crescessem, inclusive na revelagdo de
novos signos e posicionamentos de self. No pensamento de Joana, os filhos, que tiveram acesso
ao ensino superior, faziam parte de uma evolucdo, em que ter estudos gera um signo de

ascendéncia social.

J—Igual a minha filha, o meu filho, que eles estudaram. E pra entrar no mercado
de trabalho, se vocé estudou, tem cursos, é... fica bem mais facil. Pra quem ndo
estuda, vocé ndo consegue nada, vocé vai continuar trabalhando de domeéstica

ou em servigos gerais de alguma empresa ai, entendeu?

Enxergou-se na narrativa um signo dos estudos que ¢ diferente do signo da escola, pois
o estudo ganha uma nocao que perpassa o self-estudante de Joana, ja que apesar desse self ter
ficado silenciado durante um tempo a importancia do signo do estudo se estendeu aos filhos,
pois a narradora sabe da importancia disso na vida social, cultural e até mesmo psicoldgica para
0 outro.

Ainda no trecho destacado hd a presenca de profissdes consideradas com menor
prestigio social que, de acordo com Joana, sdo resultados de uma baixa escolariza¢do, como o
emprego de doméstica, o antigo servigo que ela fazia. A sua trajetoria levou-a a construgdo do
signo dos estudos atrelado as vivencias sociais, como ocorreu durante toda a sua vida: sua
entrada na EJA, sua vinda do interior, seu emprego e até mesmo o abandono dos saberes
escolares. A ideia construida em cima do signo dos estudos foi parte importante na edificagao
da trajetoria de Joana, pois mesmo com o silenciamento intermitente do se/f-estudante, o signo

de estudos ainda estava presente em seu posicionamento de se/f-mae.
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Na educacdo de seus filhos foi significativo a reelaboragdo do signo citado
anteriormente, pois ¢ a partir dele que Joana vai elaborando em sua mente a vontade de voltar
aos estudos mesmo com a presenc¢a do signo do medo atrelado ao ambiente do signo da escola.

Nessa elaboragdo, os filhos, j& com o signo dos estudos sendo analogo as boas
experiéncias sociais, foram a ferramenta de acesso ao ensino médio e a universidade. E pela
animacdo dos filhos em ver a mae como parte integrante daquele coletivo familiar, em que
todos, exceto o pai, tém em si o self-estudante, que eles buscaram estratégias para vé-la de volta
ao ambiente de estudos.

No seu término do ensino médio, Joana fica com duvidas sobre a continuidade de seus

estudos:

J —[...] quando eu fui terminar, mesmo sendo o EJA, eu ndo imaginava que
diregdo... é... eu ia... que rumo eu ia tomar, o que é que eu ia fazer. Eu pensava
que eu ia... alias eu pensava mesmo, eu ainda entrei em uma escola técnica aqui
perto pra fazer um curso de Administracdo e inclusive quando eu passei pra
UnB, eu estava no primeiro semestre desse curso, que era de dois anos, na

escola técnica aqui proxima.

O rumo que sua trajetoria tomou foi na busca por um curso técnico para a continuacao
dos estudos. A busca pela qualificacdo técnica da modalidade de jovens e adultos ¢ estimulada
pelos orgdos governamentais, com programas como o PROEJA, PRONATEC e Projovem,
como uma tatica de formar mao de obra para o mercado de trabalho. Como ja largamente
discutido neste trabalho a relagao de egressos e EJA, identificamos na pratica como os trabalhos
sobre esses egressos pouco versam sobre a sua entrada em cursos superiores, seja na producao
académica ou na busca ativa daqueles dentro das universidades.

A estudante, por um tempo, fez parte de um coletivo em que o curso superior para
egressos da EJA ¢ pouco visto, pois o signo hipergeneralizado da EJA engloba apenas as
oportunidades de estudos na escola e, no maximo, um curso técnico complementar. Em sua
propria narrativa ela pensava (“pensava mesmo”) que iria fazer o curso de Administragdo ja
que, como veremos adiante, a UnB fazia parte de uma realidade para a qual ela ndo estava
preparada.

Os poucos estudos que veem as historias sobre egressos da EJA na universidade
fomentam as sociedades excludentes em que o proprio estudante nutre o signo da EJA de forma

unidirecional, primeiro EJA e depois curso técnico, j& que ndo consegue enxergar na sua
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coletividade histdrias de pessoas que estavam ali na mesma sala de aula e que foram para a
universidade. Joana, por exemplo, ndo recorda de nenhum de seus colegas que conseguiu
adentrar em um curso superior.

No periodo de transi¢do da EJA para o ensino superior a base educacional ¢ algo que
tem extremo valor na histéria de Joana. A todo momento ela resgata a sua alfabetizacdo, a
escola na infancia e a sua experiéncia na EJA em um grau de comparagdo: “E isso dificulta um
pouco quando vocé chega na universidade. Dai encontrei algumas dificuldades por isso, por eu
ndo ter... sido alfabetizada igual aos outros alunos, né?”.

Essa base que tanto ¢ discutida na sua narrativa foi atrelada as suas conquistas, seja ela
na conclusdo do ensino médio ou no ingresso na UnB. Essas conquistas criaram um outro
macrocampo: dos sentimentos. Foi a partir desses sentimentos que Joana foi revelando o seu
caminhar, merecendo destaque a importancia deles nas decisdes que Joana revelou sobre sua

propria jornada.

J —[...] eu nunca imaginei que eu realmente tivesse na UnB, que eu fosse para
la quando estava fazendo Ensino Médio, que eu estava terminando. Porque eu
achava que eu tinha que terminar e eu precisava até mesmo porque... eu me
sentia incapaz. Era algo meu que eu nunca falei pra ninguém, estou falando hoje
pra voce...

J — Eu me sentia incapaz porque eu ndo tinha nem o Ensino Médio.

J — E... e eu sabia que la na frente pra mim ia ser pior, porque eu me sentia
muito, muito, muito inferior as outras pessoas. Era algo que... eu me sentia
incompleta. Eu... eu me senti... eu tinha baixa autoestima quando... quando eu
lembrava disso.

J— Quando vocé... eu lembrava que eu nunca tinha conseguido é... concluir nem
o Ensino Médio e vocé se sente incapaz. Entdo eu me sentia uma pessoa

totalmente incapaz. Entdo eu quis terminar o meu Ensino Médio.

A decisdo de terminar o ensino médio parte do sentimento de incapacidade que Joana
foi criando ao longo do tempo. A falta de oportunidades que teve na infancia e a conciliagdo de
emprego e trabalho, periodos em que o self-estudante estava ativo, criaram na narradora
sentimentos de inferioridade quando ela pensava nos estudos, principalmente em relagdo ao

ensino médio, etapa final da educagdo basica. Apesar da vontade interna de voltar a escola e
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aos processos de aprendizagem, Joana enxergava um certo receio pois havia o medo e a
incapacidade que era revelada quando pensava nos estudos.

Historicamente, percebemos a importancia dos estudos na manutencdo do status quo
social e da ascendéncia a oportunidade melhores de emprego. Apesar de Joana ser uma
trabalhadora do lar, ela tinha o desejo de reativar o posicionamento de self-estudante e ter a
conquista da diplomacao do ensino médio mesmo que ndo soubesse o que iria fazer depois.

Diante da interiorizagdo criada e alimentada pela no¢ao de estar incompleta, a superacao
de dificuldades foi pensada quando ela projetou a sua vida no futuro, visto que ela sabia que a
conclusdo seria importante pois o signo dos estudos era significativo para remover os
sentimentos de baixa autoestima e incapacidade, além de remover implicagdes sociais que estao
ao redor em ser uma pessoa sem a completude da educacdo basica.

A sua narrativa foi uma questdo de superagdo. Em sua historia, a situagdo social que ela
colocou sobre o eu foi marcado no didlogo de se sentir incapaz, um climax de superagdo e a
duvida da partilha de sua trajetoria. Os marcadores dialogicos usados por Joana deram a ela
posicionamentos de self que transitaram entre a visibilidade da sua historia e a timidez. Houve,
também, um nivelamento do préprio self sobre a sua ndo-partilha da histéria com ninguém ou
se deveria contar algo ou ndo. Este processo foi relevante no macrocampo dos sentimentos para
sugestionar na narrativa de Joana o reconhecimento da sua vida, das dificuldades que enfrentou
e no desprendimento de signos sociais de inferiorizacdo que outrora fomentavam seus
pensamentos.

Em uma linha cronolégica, percebemos que quando foi rememorado o passado, antes
do ingresso na universidade, houve a prevaléncia de marcadores sociais e culturais que levaram
em consideragdo o outro social. Isso foi caracterizado pelos signos edificados e as relagdes com
o self: o self-estudante na alfabetizag@o fez parte de um signo interiorano de faltas e de medos
educacionais, esse medo alimentou o signo escola, o que colocou em xeque a sua volta ao
ambiente educacional.

O self-estudante nos anos finais do ensino fundamental foi lembrado com receio pela
falta de flexibilidade dos professores, porém houve a lembranca de outras “senhoras” como ela
no ambiente, 0 que gerou um reconhecimento coletivo. O self-esposa foi pouco discutido na
sua narrativa, mas teve importancia na sua vida escolar por ser um elo entre o self-estudante e
o self~mae.

No self-estudante do ensino médio houve sentimentos de incapacidade e inferioridade,
o que foi superado com a sua conclusdo e ingresso no ensino superior. O self~empregada

doméstica/baba e o self-filha estavam atrelados ao campo do trabalho e das decisdes, ja que
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houve o abandono daquele self para cuidar dos filhos, surgindo o self~mae, e a manuteng¢ao
desse na ajuda que foi oferecida a sua mae, também sendo ponto de decisdo, como a omissao
dos estudos para trabalhar como quebradeira de coco.

Nas questdes relacionadas ao ingresso no curso superior foi relevante o resgate do signo
interiorano. Na sua narrativa, Joana elaborou a sua vontade de fazer o curso de Gestdo
Ambiental a partir dos entendimentos que tivera no campo, relacionando também ao signo da
natureza. A presenca do macrocampo ferritorio foi levada em consideragdo em uma lembranga

da vida no interior:

J — Por exemplo, quando na UnB falavam “solo”. Meu Deus, o que é que é
“solos”’? Solo, pra mim, quando eu morava la, era terra.
J — Era barro. Que eu conhego tudo, mas com outros nomes. Pedra, eu falava

“Ah, é rocha”, pra mim era pedra.

Houve uma analise linguistica na modificacdo de conceitos que o ingresso no curso
superior proporcionou a estudante. O acesso ao conhecimento formal que foi sendo construido
no processo de aprendizagem de Joana ¢ resultado do seu contato informal com a natureza do
antigo interior. Foi a partir disso que ela foi criando em sua mente a vontade de aprofundar seus
estudos em algo relacionado ao meio ambiente.

Esta resolugdo da infancia foi se desenvolvendo e solidificando até a fase adulta. Ha na
trajetoria temporal que passou desde a infincia o amadurecimento psicologico que culminou
nas escolhas do futuro. Foram essas sugestdes do passado que influenciaram o futuro e suas
escolhas, modificando e ressignificando signos sociais.

Uma vez resgatada essas escolhas, a figura do outro social mais uma vez marcou um
ponto de decisdo na vida de Joana. Em uma conversa com sua filha houve a aproximacao da
estudante com o ensino superior, sendo proposto a realizacdo do ENEM. Na relacdo dialdgica
que ha entre o self~mae e o self-estudante em consondncia dos macrocampos territorio e
sentimentos, conseguimos visualizar a ligacdo que a fizeram chegar na escolha do curso e da

propria motivagdo em realizar o exame.

J — Ai quando eu terminei em 2012, ai em 2013 a minha filha falou assim “Made,
por que é que a senhora ndo faz o EJA?”. Inclusive minha filha que fez minha
inscri¢do no... ndo é o EJA ndo, é o ENEM. “Por que vocé ndo faz o ENEM?”

Ai minha filha “Eu vou fazer a sua inscrigao no ENEM”. Ai fez a inscri¢do e eu
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fiz a... a prova. Quando saiu a nota ela falou “Mde, da pra vocé conseguir uma
vaga, na UnB, do curso que vocé falou que se um dia tiver...”. Eu falei assim
pra minha filha “Primeiro que se um dia eu tivesse que fazer um curso, eu faria

Gestdo Ambiental”. Eu nem sabia se existia isso por aqui”.

Na narrativa houve a intera¢ao do signo dos estudos sendo estimulado pela manutenc¢ao
do posicionamento de self-estudante. Nao hé a intencdo do silenciamento desse self, ja que
surgiu a chance de ingresso no curso superior na UnB, lembrando que ela j& estava no curso
técnico em outra localidade.

Foi desenvolvido o pensamento de ingressar em Gestdo Ambiental no sentido da
lembranga da infincia, da natureza e da ruralidade, além do conhecimento pratico da atividade
rural, uma vez que Joana havia habitado uma zona do campo e trabalhado com frutos da cultura
local. Houve também o sentimento da propria motivacao, sendo que o simples ato de ir fazer o
Exame deve ser considerado como forma de manutencao positiva do self-estudante.

Entendemos essa manutengdo como um ponto importante na trajetdria temporal e de
desenvolvimento da narradora. O signo do medo foi sendo modificado pelas acdes e
experiéncias que Joana teve no campo educacional, que foi inicialmente alimentado por
vivéncias negativas, gerando receio com a educacdo. Ademais, o sentimento de inferiorizagao
e incapacidade ndo ganharam destaque na sua narrativa relacionada ao processo seletivo de
entrada na universidade, interpretamos este fato como um ponto chave na sua trajetoria de
desenvolvimento pela superagdo da duvida da continuidade dos estudos nos periodos
transitorios.

Estar na UnB ndo estava nos planos de Joana. Sua inser¢do no meio académico foi feita
através de uma jornada de descobertas e superacdes. Percebemos que o ingresso no ensino
superior em uma idade mais avangada foi significativo na vida da estudante pelo fato de nao
haver as davidas e pressdes que geralmente rodeiam o publico jovem ao sair do ensino médio,
como a escolha do curso ou da localidade que ird estudar.

A independéncia dos filhos causada pela idade e avango na educagdo deu liberdade para
Joana viver em constante mudanga quando selecionamos o campo dos estudos. Joana se colocou
em ponto de decisdo mais uma vez quando internalizou a vontade de terminar o ensino médio
e na escolha do que iria cursar na universidade.

“Nao foi nada programado”, assim ela relembra ao falar da sua entrada na universidade
e na escolha do curso. Ao passar pelas burocracias de notas de exames e inscri¢do, Joana se

tornou uma estudante da UnB. Mais uma vez, o territorio fez parte da sua trajetoria. Apds a
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filha pesquisar o tdo desejado curso na universidade publica, houve um pseudo-entrave em

relacdo a localidade que o curso de graduagao ¢ oferecido:

J — Dai minha filha foi pesquisar e achou na UnB... esse curso. Ai ela falou
““ ~ r A A r

‘Mde, sua nota da pra vocé passar. Nesse curso que vocé quer. SO que o campus
¢ muito longe, é em Planaltina”, eu falei “A distancia ndo importa. Pra quem
veio de uma vida tao dificil, sofrida, é logico que euvou”. Dai ela fez a inscri¢do
e eu passei. Entdo por isso foi a surpresa. Nao foi assim, algo que eu pensei em

estar la, entendeu?

Foi perceptivel que o posicionamento de self-estudante de Joana estava se
desenvolvendo para um campo semiotico de realizagdo quando relacionado ao macrocampo
territorio. As experiéncias que cercaram esse macrocampo no passado transformam a situagao
social dela na atualidade em um sentido de interesse e ensejo em manter o self ativo,
independente da situagdo territorial que o cerca. No momento narrado, além da localidade nao
ter tido voz como um empecilho para a continuidade dos estudos, houve também a lembranga
do sentimento de superagdo, pois partilhar da vivéncia universitaria em um campus da UnB era
algo inimagindvel para a nova universitaria.

A alcancabilidade que a UnB trouxe na sua ideia de existéncia ¢ um signo na trajetoria
de Joana, j4 que ao colocarmos na linha temporal o campo dos estudos, a sua narrativa nao foi
sendo construida pensando na UnB, mas sim em algo mais “palpavel”, nutrindo uma ideia social
de distancia descomunal entre o egresso da EJA e a UnB.

A figura da universidade carrega em si prestigios sociais, mas ¢ importante destacar que
o espaco que a propria UnB carrega, em uma cidade onde a renda per capita da populacao ¢ em
média trés vezes maior que a nacional, desmerece a presenca de pessoas que ndo trilharam um
caminho de influéncia de estudos feitos em lugares preparatorios, como colégios particulares,
cursos de idiomas e atividades extracurriculares.

Apesar do conflito de incapacidade e inferiorizagdo que fizeram parte da narrativa de
Joana, houve em seu discurso uma justificativa para a razdo de chegar aonde chegou, seja na
UnB ou nas experiéncias vividas. Os argumentos que Joana utilizou para falar de si e do lugar
que ocupa pouco versaram sobre o processo avaliativo-educacional, como os desafios dos
estudos ou notas para alcancar determinada aprovagdo, mas sim sobre os sentimentos que ela

teve que ressignificar em sua vida para alcangar o seu espago.
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Neste didlogo interno que transitou entre a hipergeneralizagdo e o proprio
reconhecimento social, muitas vezes ocorreu a depreciacdo fomentada pelo caminho que
escolheu ou pela experiéncia do passado, em que € relembrado a base educacional e até mesmo
o status social que a UnB carrega no seio da sociedade.

Ha dois pdlos de signos hipergeneralizados na perspectiva da vivéncia universitaria de
Joana que se antagonizam: um deles esta na sua infincia, na alfabetizacdo e na falta, culminando
na entrada na EJA. O outro ¢ a sua propria entrada na UnB.

Existe um processo de aceitacdo da nova adjetivacao do seu self, pois agora ela estd com
o self-estudante da UnB. A sua narrativa ganhou um novo sentido uma vez adentrado o campo
universitario, houve a retomada do passado na justificativa da sua presenca na UnB ndo mais
sendo aflorado o sentimento de incapacidade, como o que ocorreu com a vontade de terminar

o ensino médio, mas a lembranca da base:

J— Ndo por eu pensar que eu era uma pessoa incapaz, mas por eu achar que da
forma que eu fui... criada, que eu fui educada, a forma que eu estudei, eu nunca
seria... é assim, o... o meu conhecimento ndo seria suficiente pra eu passar e
estar la na UnB.

J — Porque o meu conhecimento... que eu tinha aprendido, eu achava que era

pouco pra eu estar la. Entdo foi uma graga.

O discurso oferecido foi de causa e consequéncia arraigado na sociedade e elucidado
pela equagdo de que a falta de oportunidades te leva a lugares de poucas perspectivas. Joana
elevou as suas condicdes de criacdo, educacdo e estudos como barreiras que nao a colocariam
dentro do ambiente universitario. O seu reconhecimento intelectual e de vida se desenvolveram
com a nova experiéncia, em que a incapacidade da lugar as vitdrias alcangadas.

Essa guinada educacional e, consequentemente, social foi refletida em um aumento de
bons sentimentos e concepgdes sobre si. [sso gerou uma mudanga no didlogo da interagdo com
o posicionamento do self, mostrando a dinamicidade dos signos e a quebra de paradigmas
quando vemos a sua presenca na universidade e a transi¢ao do significado de incapacidade para
felicidade. Como a prdpria nova universitaria recorda: “Foi muito gratificante pra mim, viu?
Foi muito bom. Foi uma conquista pra mim, de uma pessoa que teve a vida todinha que eu tive,
foi uma conquista que eu nunca... imaginei”.

Apesar do reconhecimento pessoal de triunfo, a estudante ainda sente certo embaraco

quando coloca a sua aprovagdo na Otica do outro social: ela proibe a filha de contar para as
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outras pessoas que ela agora era uma graduanda da UnB. H4 um sentimento de vergonha por
ela ndo ser mais “novinha”: “Nao era pra falar, pra ninguém ficar perguntando. Ah, porque eu...
eu tinha vergonha assim. Ah... ndo sei, ndo era mais novinha, e ir pra UnB...”.

Ainda que na manutencdo do seu posicionamento de self-estudante os sentimentos
depreciativos de medo e inseguranca estivessem sendo silenciados gradativamente desde a sua
volta aos estudos, quando o posicionamento dela se dirige para o outro hd um sinal de alerta da
sua incapacidade social de ser uma estudante universitaria.

E necessério revelar a figura padrio que ocupa os prédios académicos e faz parte do
imagindrio de Joana que a sua presenca iria causar certo desconforto no outro por ndo fazer
parte do cotidiano universitadrio uma pessoa de mais idade ser caloura, além do seu préprio
diadlogo interno referente a isso, como o sentimento de vergonha que emergiu.

Percebeu-se as nuances que essa fase transitoria de adjetivacdo de self foi passando,
protagonizando em determinados momentos marcadores do didlogo que foram para a
concretizagdo de um objetivo, mesmo ele sendo uma surpresa e inimaginavel, que foi o adentrar
a UnB. Em outros momentos houve sentimentos de silenciamento social do self-estudante da
UnB pela constru¢do social do outro em relagdo a sua idade, uma vez que existe a
hipergeneralizagdo de um tempo e idade certos para o papel social de estudante.

Joana teve conhecimento das variantes que fizeram parte da transi¢do. O conflito existe
quando ela coloca o outro social na sua trajetoria, ressurgindo a ideia de coletividade, pois ha
percepcdes positivas quando pessoas que se equiparam a sua idade fazem parte do mesmo
ambiente. Situacdo vista na sua trajetoria escolar da EJA.

Embora ainda ndo houvesse a manutenc¢ao de seu posicionamento de se/fno outro-idade,
ha o reconhecimento no outro-lugar na UnB. A representacdo do territorio ressurgiu dentro do
curso em dois momentos de sua narrativa. Em uma primeira situacdo, a estudante rememorou

o seu passado e destacou as suas conquistas relacionadas ao lugar de onde veio.

J — Entdo assim, eu sempre tive muita coragem. Varias pessoas que vivem do
Jjeito que a gente vivia, eles tém muita determinagdo, tem muita coragem, nao
desistem. Pelo menos eu nunca tive vontade de desistir. Algumas pessoas que
vieram comigo voltaram, mas eu nunca olhei pra tras. A gente ndo vai chorar
por uma coisa que... que ndo tinha. Porque eu ndo tinha nada la assim pra eu
chorar. S6 a minha mde e eu sabia que ela precisava. Entdo pra mim, aqui seria
muito melhor.

J — Entrar na UnB foi uma vitoria muito grande.
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O reconhecimento das forgas superadas voltou ao passado para justificar o presente. A
voz materna retomou a 6tica do futuro, quando saiu do Maranhdo para ajudé-la. A determinagao
e a coragem foram sentimentos que estiveram como protagonistas na trajetdria de Joana e a
motivaram para tirar do papel secundario o self~estudante. Nesse momento da narrativa foi
destacado a mescla dos macrocampos ferritorio e sentimentos na constru¢ao da lembranga de
onde saiu e das oportunidades veladas que teve para findar na vitoria de estar no campus
universitario.

Foram essas praticas sociais que trilharam no percurso vivido de Joana um sentido
bidirecional de mudancga, fazendo com que para além do socialmente imposto, a estudante
conseguisse enxergar a sua propria jornada e a adequasse a sua realidade e a transformasse.

Ao buscar essas adaptacdes, relacionando posicionamentos de self e signos, Joana
fortificou o sentimento de determinacao, pois as modificagdes transcorridas na sua vida social
ndo foram determinantes para a estagnacdo de um signo ou self, mas apenas momentos de
manuteng¢do. Essa ideia foi validada quando Joana contou a sua histéria, percebendo a satisfagao
que foi ser aprovada para estar na UnB e os desdobramentos que isso trouxe a sua formagao
social e cultural.

Ainda que a vergonha em ser estudante universitaria fizesse parte do macrocampo
sentimentos, fomentado em grande parte pela criagdo do coletivo social, Joana nao buscou
esconder o lugar e os motivos de seu passado, inclusive para a escolha do curso. Na
universidade ela se encontrou no outro-lugar em um momento diferente ao lembrar de sua
trajetoria como trabalhadora de quebradeira de coco e como isso voltou a tona para ajudar uma

colega da UnB.

J — [...] quando eu fui ajudar uma colega a fazer o TCC dela que era sobre o
coco babagu. E eu vou muito pro Maranhdo e eu falei que entrevistava umas
pessoas la. Convidei ela pra ir, ela ndo... disse que ndo podia ir.

J — Pra entrevistar né? As pessoas la. Entrevistei, ajudei ela no... no TCC dela,
que foi minha historia também, do coco babacu. E ai que é que acontece? Esse
professor, ele foi... ele estava na banca dela, entdo como ela conversou com ele
antes de apresentar o TCC, ele acabou descobrindo. Estava eu e o professor. Ai
um dia ele me chamou. Nossa, quando eu cheguei na faculdade ele veio atras de
mim, falou “Joana, quero falar com vocé”, eu falei “Uai, o que foi, professor?”,

11

ossa, eu tenho o maior orgulho de dar aula pra vocé e... porque eu nunca
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pensei que tivesse uma pessoa aqui com essa historia sua. Entdo assim, eu quero
fazer parte do seu TCC”.

J—E ele falou... sempre me falou que queria participar. Entdo assim, ele foi, me
deu os parabéns, falou que... que nossa, que eu tenho que contar essa historia.
Mas assim, eu nunca contei pra ninguém.

J — Al ele disse que é uma historia muito bonita, de luta. Quer dizer, até o

professor viu isso, né? Vocé vem de uma situa¢do bem dificil e esta aqui.

Embora a coletividade ndo estivesse presente em questdes relacionadas a idade, ou seja,
Joana ndo vé€ outras pessoas de sua idade ali naquele ambiente, ela obtém reconhecimento
quando esta disponivel para ajudar a colega pela sua experiéncia como quebradeira de coco.
Houve uma legitimag¢do da sua histéria na lembrancga da situagdo rural outrora vivida, além da
figura surpresa do professor que faz parte de uma situagdo em que realidade como a da estudante
ndo ¢ vista todos os dias naquele ambiente.

Essa situagdo também funcionou como um marcador cultural e social de transformacao
do signo natureza, pois ele nao foi relacionado com as vivéncias de falta que fez parte, mas sim
como um espago territorial de pratica e conhecimento no qual a sua antiga profissdo se tornou
um componente de didlogo entre o self-estudante e o signo mencionado, nutrindo as
perspectivas pessoais de superagdo e fazendo parte de um cenario que Joana obtém satisfacao
pessoal em ter sido quebradeira de coco e poder ajudar a colega.

Interessante observar também o receio de Joana quando ela colocou a sua histéria em
um coletivo que parece ser de outro status que o dela. Ao falar da colega ela nao revelou se ¢
alguém da mesma idade, classe social, moradora do interior ou sobre o interesse dela em fazer
o TCC acerca do coco babagu, porém houve uma interacdo pessoal que marcou seu didlogo
interno ao colocar em pauta sua narrativa sobre ter sido quebradeira de coco.

Apesar de reafirmar sua condi¢do e sua historia ao enfatizar que sua antiga profissao
fazia parte da sua vida, e o seu professor ratificar essa narrativa, Joana relembra mais uma vez
sua situacdo de siléncio ao ndo ter contado essa historia para ninguém.

Entendemos essa condi¢do como as dindmicas que o self t€ém sobre as situagdes de vida.
Ainda que Joana soubesse da validade de sua historia, compreendesse os momentos de
dificuldade e fizesse transformacgdes dos signos de sua trajetoria, no decorrer da narrativa ela
foi pautando sobre nunca ter contado a historia e revezando a situacao que o outro valida a sua

histéria. Novamente, o outro social faz parte da construgdo da dinamica de posicionamentos de
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self de Joana, colocando momentos de exalta¢do proferido pelo outro, validada pelos elogios e
outras situacdes, e trazendo para o eu a lembranga de siléncio sobre sua historia.

Na narrativa foi notavel as gradagdes de constatacdo da forca de Joana. Sua percepc¢do
sobre si ganha mais validagdes apds a entrada na UnB. Ela sente orgulho da sua histéria quando

fala “Eu fico muito feliz por eu estar 1a”, “[...] me sinto muito vitoriosa. Sou muito feliz por eu

ter conseguido isso”, mas também lembra do siléncio:

J— Entdo pra mim é... foi um... um processo muito bom, muito bonito. Porém eu
nunca contei isso pra ninguém desse jeito.
J — Sério, nunca contei pra ninguém desse jeito, eu nunca contei minha historia

assim, contadinha assim ndo, nunca. Nem para os meus filhos aqui.

Sdo nesses silenciamentos sociais internalizados que reverberamos a pauta da
visibilidade que tornaram a trajetoria de Joana uma experiéncia que merecia ser compartilhada.
A aceitacdo da sua caminhada foi engrandecedora no sentido de assentar os posicionamentos
de self que fizeram e fazem parte das suas relagdes intrapessoais e interpessoais, bem como a
manuten¢do e regulacdo dos signos, pois sdo neles que hé pontos de decisdo, de significacdo e
transformagao.

Essas acdes podem se tornar indicativos de uma possivel mudanga nos proprios
marcadores de didlogos interno, gerando a partilha com os filhos da sua trajetéria de vida de
uma maneira minuciosa, por exemplo.

Na sua narrativa a pauta da visibilidade foi também mostrada nas questdes relacionadas

a ser uma egressa da EJA. Joana conta que:

J— Assim, que eu acho assim, que pra ser... por exemplo, que vocé vem do EJA...
deveria ter uma visibilidade maior pra que as pessoas tenham uma aten¢do
maior até porque se o aluno ndo... ndo tiveram uma base boa, entendeu? Até
que, como eles tém muita reunido, pra que isso repassasse para os professores,
né? Pra que eles vejam as pessoas de forma diferente, ndo da forma para o que
falam, ndo... é... discriminatoria e preconceituosa, mas sim de uma forma que
eles precisem ser ajudados até pra mostra pro nosso mundo, de uma forma
diferente, que eles estdo ali e precisam vencer. Pra que outros vejam que vocé
pode vencer através dos seu proprio esfor¢o, com dignidade, mesmo com

humildade, sem ter dinheiro, vocé pode vencer!
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Houve dois pontos que Joana considerou relevantes no outro social presente na UnB e
que devem ser levados em conta quando se trata do estudante egresso da EJA. Um ponto versou
sobre a base educacional, porém ela trilhou um pensamento que ja ndo condizia mais com a
base na questdo da alfabetizac¢do, algo que foi colocado em pauta quando pensamos na
construc¢ao do signo dos estudos, mas sim na condi¢do dela enquanto posicionamento de self-
estudante da EJA.

Na narrativa foi desvelado, a partir da hipergeneralizacdo social do signo da EJA, que a
preparacao pedagogica da qual ela fez parte ndo faria com que ela pudesse estar ali. Logo, se
ela ja havia transposto as barreiras sociais e culturais de ser uma egressa da EJA na UnB, essa
ultima deveria estar em mudancas para fazer a inser¢do integral e oferecer visibilidade as
pessoas como ela, sendo que o realce do publico egresso da EJA e inserido na UnB ndo € apenas
em questdes de exclusdo social, como o preconceito ou discrimina¢do, mas sim em questdes de
permanéncia na universidade.

Vale lembrar que os pensamentos que Joana tem sobre o seu acesso a universidade sao
parte de um coletivo social e de uma transmissdo cultural que vé a EJA apenas como uma
assisténcia a educagdo basica para fins de diplomagao, e ndo para ser ponto de transicdo ao
ensino superior.

Ainda que a propria LDB ndo coloque a obrigatoriedade do ensino superior para ser
cursado logo ap6s a conclusdo de qualquer modalidade da educacdo basica, ha uma regulagao
cultural na nossa sociedade que vé a ascendéncia ao ensino superior como a manutenc¢do do
status social, sendo, inclusive, ofertado nas escolas dos ditos “ensino regular” alguns médulos
em disciplinas que focam em exames e processos seletivos preparatérios para ingresso nas
universidades.

Por isso, Joana destacou a sua preparacdo da base de maneira negativa, ja que a sua
experiéncia na EJA funcionou com fins de certificagdo. Portanto, houve uma dificuldade na
manutengdo do seu self-estudante da UnB pela falta da visibilidade que o publico egresso da
EJA enfrenta no campus universitario.

A ajuda que Joana citou refere-se ao que poderia ser ofertado pelos docentes e
instituicdo, ja que ¢ também uma forma de acrescentar sentido positivo no signo dos estudos e
do self. Ao se colocar na coletividade de estudante da EJA ela se posicionou em um mundo que
tem as suas singularidades, geralmente de exclusdo, falta de oportunidades e invisibilidade, e

que geram restrigdes sociais.
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Em seu posicionamento coletivo de egressa-EJA-UnB, Joana se mostrou como presente
naquele cendrio e deu passos de reconhecimento pessoal no coletivo imagindrio fazendo
projecdes do futuro, uma vez que ela ndo compartilha a experiéncia de ser egressa da EJA com
outros no ambiente universitario, mas podera caso ocorra maior visibilidade.

O outro ponto da narrativa desenvolveu-se no campo da permanéncia na UnB, pois
Joana ja faz parte de um processo dialdgico de self'e signos em que apenas o acesso nao ¢ capaz
de gerar mudangas para o signo da EJA. E curioso a determinagdo com que Joana indagou as
condi¢des de permanéncia e o porqué de isso ser tdo significativo na sua trajetdria com o self-

estudante da UnB. Em sua narrativa, Joana dissertou sobre a sua condi¢do no seguinte trecho:

J— Porque a gente... por eu estar ld, com essa idade e por eu ndo conseguir é...
ter o mesmo desenvolvimento em algumas disciplinas como os outros alunos.

J — E até mesmo porque os professores... o que é que acontece, 0s professores
sabem, como eu tenho... eu sou amparada pelo PPNE como aluna especial,
entdo os professores, eles ndo gostam. Acham que o aluno ndo vai se esfor¢ar
para estudar, porque tem aquele apoio. E isso ndo é verdade, entendeu? [pag.
27].

J— O aluno se esfor¢a muito mais, porém so é um apoio que... que tem do PPNE.
[...] E que nés na FUP ld, o professor ndo quer nem saber, fica é com raiva
quando pessoal fala com eles.

J — Ai também a prova é diferenciada.

J—Sdo essas coisas que eu... eu tenho direito. Entdo assim, os professores nem
tem muita coisa ndo... ndo costumam cumprir ndo, entendeu?

J— Eu... eu tenho uma hiperatividade. Uma hiperatividade e déficit de atengao,

que ai a gente é elétrico, ne?

A importancia da situagdo de permanéncia estd na posicdo que Joana ocupa como
estudante com necessidades educacionais especiais do Programa de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especiais (PPNE) na UnB. Apesar da descrigdo subjetiva deste fio tematico e as
implicagdes dele em seu self-estudante da UnB ocorrer apenas no final da sua narrativa,
percebemos que Joana o colocou como uma realidade importante e que ndo desqualificou suas
conquistas alcangadas, pelo contrario, foi um incentivo na busca ativa dentro da universidade

pela visibilidade do aluno com condig¢des especiais, como a divulgagdo de folders na instituigdo.
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As questdes de permanéncia de Joana giraram em torno do tempo adicional de prova e
de adequagdes curriculares. Nao houve marcadores no didlogo situacdes que viam essas
condi¢des como um grave empecilho para Joana desenvolver o seu processo de aprendizagem
durante sua graduagdo. Houve, inclusive, um input pessoal de motivagdo para as praticas
abarcadas pelo PPNE quando ocorreu uma falha de comunicacdo entre ela e a secretaria
académica e Joana diz que “[...] eu resolvi que ndo ia ficar quientinha”.

Para além da visibilidade como egressa da EJA na UnB, o signo dos estudos também
foi fomentado pela condi¢cdo de PPNE quando houve um olhar interno da sua situagdo e um
processo de flexibilidade gerado entre o que estd disponivel e como podera ser realizado. O
outro social entrou na narrativa no papel do professor, pois essa figura foi descrita com certa
negatividade quando lembrado os protocolos que deveriam ser cumpridos.

Houve também o nivel de comparagdo social e cognitiva. Essa tltima intrinsicamente
relacionada ao PPNE em relagdo ao desenvolvimento e evolucdo académica. Joana tem no
sentido do seu posicionamento de self-estudante da UnB a marca do PPNE, e isso refletiu no
coletivo académico que sugeriu o que ela servird socialmente, ou seja, houve o reconhecimento
da ideia hipergeneralizada de facilidade das tarefas pelo fato da adaptacao.

O discurso que rebate as ideias sociais foram também pontos de decisdo de manutencao
do signo dos estudos e do self. As condigdes as quais Joana estava inserida, como a falta de
flexibilidade de professores em relacao a adaptacdo e a ideia de facilidade gerada nas provas e
exercicios, edificaram transi¢des que nao silenciaram o self-estudante, por exemplo, ja que isso
poderia ser um motivo para a reabertura negativa do signo do medo. No entanto, isso fortificou
o reconhecimento da busca de auxilios e, também, revelou situagdes em que eles ndo ocorrem.

A ideia de ndo pertencimento e impossibilidade que surgiram quando obteve aprovagao
no processo seletivo para a UnB poderiam fomentar casos de silenciamento académico em
situacdes que ndo eram favoraveis para a estudante. Porém, a condi¢do vivenciada sugeriu o
oposto, houve demarcagdo, manutencao e fortificagdo do posicionamento de self-estudante da
UnB adjetivando sua condi¢cao de PPNE.

Ainda hé que se inserir um breve comentario sobre as diferentes figuras docentes que
fizeram parte da trajetoria académica de Joana. De um lado temos a anima¢do de um docente
em presenciar historias como a de Joana em um ambiente que socialmente ela ndo deveria estar,
do outro um docente com notas de julgamento a condicdo da estudante.

Nesse jogo de experiéncias ¢ necessario considerar que os signos regulam a ac¢do

humana. Os signos sdo de valores cruciais na trajetoria de vida de Joana, sendo que eles estdo
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em didlogo e manutenc¢do, assim como os posicionamentos de self, fazendo com haja uma
mescla e uma ligagdo entre signo, self e narrativa.

Devemos entender a narrativa de Joana como algo em que nao ocorreu a prevaléncia de
signo ou self em detrimento de outro, mas sim as diferentes posi¢cdes do eu. Na narrativa de
Joana percebemos que os seus didlogos perpassaram diferentes e diversos extremos da vida, e
que apesar da timidez inicial e a oscilacio em momentos de silenciamento da sua historia foi
possivel notar que ao se ver como estudante da UnB, egressa da EJA, mae, filha, esposa e

trabalhadora, ela nos ensina

J — Que nos nunca podemos desistir.

J — Ninguém. Independendo do lugar que ele esteja.

Durante os 30 anos que Joana se radicou em Brasilia foram muitos os signos criados,
modificados e ressignificados. H4 uma frase muito impactante em sua fala que ¢ como um
mantra em sua vida: “a gente ndo sente falta daquilo que nao tem.”. Essa frase ¢ cheia de
significados pois leva Joana a uma trajetoria de perceber o lugar de onde veio e, também, nao
olhar para tras, mas sim seguir em frente, pois na sua vida de interiores ndo havia muito,

praticamente nada para o que sentir falta.
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5 DIALIGOS E REFLEXOES FINAIS

5.1  Jovens, adultos e a UnB: politicas e permanéncias

Ao visualizarmos as trajetorias dos participantes da pesquisa e as motivagdes desde a
sua entrada e saida da educagdo bésica, bem como sua inser¢do no ambiente universitario,
percebeu-se as nuances que houve entre as politicas publicas de acesso e permanéncia na
educacdo basica e alguns fatores que permearam questdes de acessibilidade no ingresso e
manuten¢do da estadia na Universidade de Brasilia.

Quando confrontamos as narrativas com os caminhos que a EJA trilhou desde a sua
criagdo e implementagdo efetiva em territorio nacional, hd um vislumbre de a¢des que carecem
de olhar reflexivo e praticas docentes que incentivem o estudante da EJA a almejar estudos que
sejam significativos e caminhem no viés da continuidade educacional.

A formacdo integral (HADDAD; DI PIERRO, 2000) seguiu analoga aos desejos dos
participantes da pesquisa, bem como do pesquisador, pois foi baseada em uma formagdo que
perpassa as fronteiras sociais delimitadas pelos signos da EJA que os narradores conseguiram
serem inseridos no campo universitdrio e silenciar vozes sociais de menosprezo. Merece
destaque que os signos da EJA seguem um viés de exclusdo, educagdo tardia, facilidade,
diplomagao e tantos outros fomentados negativamente pela sociedade.

Insta salientar que nos niveis basicos e superiores de educacdo ainda estdo presentes
questdes de distanciamento coletivo, como preconceitos e desigualdades no geral (PASSOS,
2012), que impedem a evolucdo do quantitativo dentro das universidades. Além disso, quando
ndo ha o didlogo de formagao integral e quebra de discursos que primazia a igualdades em lugar
da diversidade, temos lugares que ddo continuidade as trajetorias estaveis da elite, no qual o
acesso aos bancos académicos se direciona a elite e para a sucessdo hereditaria de cargos
empregaticios sociais (SAMPAIO, 1991).

Apesar das fronteiras existentes que dificultaram o acesso a universidade para egressos
da EJA ser uma realidade largamente discutida e comprovada nesta disserta¢do, hd passos que
caminham para a mudanca de realidade. Nas narrativas apresentadas elencamos marcadores e
reguladores semioticos que indicaram situagdes de diminui¢do social e cultural durante a
trajetoria escolar e académicas, mas isso, mesmo sendo dificultoso, ndo foi suficiente para a

desisténcia ou abandono.
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5.2 Dinamicidade do eu, cultura e sociedade

A cultura e a sociedade s3o meios que promovem e regulam nossas agdes durante a vida
(VALSINER, 2012). A ag¢ao regulatoria que exercem criam processos que delimitam fronteiras
sociais e culturais. O papel desta dissertagdo foi verificar, de inicio, a manuten¢do dessas
fronteiras, pois a partir da propria delimitagcdo do tema de pesquisa percebeu-se que havia
indicadores sociais que motivavam negativamente a busca ativa de participantes egressos da
EJA na UnB.

Ao verificar que houve indicios de fronteiras delimitadas nas narrativas dos
participantes, inclusive no campus universitario, percebeu-se a relagao dialdgica da cultura e da
sociedade nas transformacdes sociais provenientes das regulacdes das pessoas a partir dos
signos. Esses foram vistos na pesquisa como marcadores que participaram de forma efetiva nas
significagdes culturais, politicas, de lazer entre outros.

A inten¢do ao colocar a psicologia cultural a luz dos signos e de mediadores que estio
correlacionados as experiéncias de egressos na UnB nos deu direcionamentos que mostraram a
baixa pluralidade dos sistemas sociais-educacionais no nivel superior. Além disso, houve um
vislumbre de fronteiras que foram criadas historicamente e fomentadas na contemporaneidade
por simbolos que mitificam os espacos.

As discussdes narrativas produzidas nos espacos, sejam eles a escola da EJA ou
ambiente universitario, mostraram que os signos hipergeneralizados, principalmente no que
tangem ao acesso da EJA nos cursos de graduacdo, foram revistas pelo viés do proprio
estudante. Esse entende que na sua participagdo efetiva em ambientes canonicamente
improprios para eles hd que se rever essa situagdo na perspectiva de mudancga de signos e de
indicadores que ndo o inserem como sujeito do seio social e cultural que deseja estar.

A importancia das mudangas sociais e culturais se converteu em marcadores do mundo
real, uma vez que estar ali como sujeito participante de direitos deu-lhes o entendimento de
uma transmissao cultural que gere mudancas positivas na sociedade (VALSINER, 2012). Logo,
a mudanca de valores foi feita na pratica, nos discursos proferidos em falar que “estou aqui
como vocé e sou estudante da EJA” (CRUZ, 2016) ou de “historias de luta”, como disse um
professor de Joana.

A partir dessa visdo de mudanga houve a marcacdo da flexibilidade que as vidas e as
trajetdrias apresentam, tendo em vista que a estagnacao de signos, de fronteiras e de indicadores
sociais sdo desqualificadas para sujeitos de classes educacionais e sociais populares. As

mudancas caminharam nas significagdes que foram proferidas socialmente e aceitas pelo
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coletivo, mesmo com caminhos que passaram por preconceitos e desigualdades, o que tornou

as transformagdes mais dificeis, mas ndo impossiveis.

5.3 As narrativas de si

Os sentidos das narrativas dos participantes se direcionaram na questdo do social e do
cultural que buscou na coletividade signos que deverdo ser mantidos e/ou ressignificados.
Vimos que o eu pode se apresentar em varias vertentes e caminhar nas diversas situagdes sociais
e culturais da vida. O eu pode ser mim, mas também pode ser outro, ja que o eu s6 se constitui
com a identificacdo do outro. A configuragdo da alteridade do eu ¢ uma relacdo dialética, pois
o narrar a si mesmo ¢ situar-se em relacdo a um conjunto de posicionamentos mediados pelos
posicionamentos do outro.

Refletir sobre os varios papéis e valores do eu e do outro mostrou que nas narrativas
houve troca de experiéncias temporais que caminharam em diversas camadas, sejam elas
colocando o outro como influenciador de sua historia, seja como vocé sendo seu proprio
narrador-personagem. Essas acdes demonstraram a capacidade dos posicionamentos de self
serem autorreguladores, principalmente nas narrativas complexas, com a presenca de
marcadores do didlogo que trouxeram emogao, sentimentos, medos e esperangas.

Quando se colocou os sujeitos no jogo das relagdes sociais e materializou-se uma
narrativa, consideramos que na agdo coletiva encontramos histérias que se cruzam, mas que
também se distanciam, afinal a singularidade do individuo faz parte da sua subjetividade, e ¢
nessa forma complexa que se vislumbrou questdes de desenvolvimento de si, impasses da vida
e acdes humanas.

Nas narrativas sinalizamos as vertentes temporais, pois foi a partir da experiéncia e da
vivéncia que tragamos trajetorias de desenvolvimento que rememoram o passado e foram fio
condutor para as agdes presentes € momentos no futuro (VALSINER, 2012). Urge destacar que
as narrativas foram uma forma de acesso aos individuos que colocou o sujeito em um papel de
narrador da vida ao mesmo tempo que também foi um ser reflexivo, j& que ao contar uma
historia houve questdes de memoria, mas também de situagdes que agiram no sentido de didlogo
e interacao consigo mesmo.

Os signos e posicionamentos de self presentes nesta dissertagdo indicaram que as
narrativas sdo importantes para revelar e, ao mesmo tempo, constituir realidades e
possibilidades de self no plano semidtico. Elas também sinalizaram diferentes experiéncias e

vivencias sociais que dialogaram com o tempo e com o espacgo, além disso mostraram a
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variabilidade e maleabilidade do ser humano em participar e ser inserido na vida social e

cultural. Narrar é constituir-se.

5.4 Para onde caminhar?

Este trabalho foi produzido com a intencdo de: i) buscar na Universidade de Brasilia
estudantes egressos da Educacdo de Jovens e Adultos que agora fazem parte do cendrio
académico e ii) conhecer suas trajetorias de desenvolvimento através das narrativas de si.
Destacamos nesta se¢do os pontos criticos encontrados no estudo, além de fazer proposi¢des no
que foi considerado relevante.

Os estudos produzidos em relacdo aos jovens e adultos se concentraram nas vertentes
das pesquisas brasileiras produzidas durante os anos de 2009 a 2019, nos conhecimentos
acumulados historicamente a partir da cronologia da formacdo da EJA no Brasil e na
contextualizagdo do ensino superior, focando na UnB. Pouco se tem produzido no sentido de
problematizar e compreender a transi¢cdo da EJA para a universidade e de como isso se constitui
no sistema semiotico de self do sujeito que se transforma.

No primeiro momento, percebeu-se a necessidade da producdo de trabalhos que
contemplasse a triade EJA, ensino superior e narrativas, tendo em vista a baixa produgdo de
pesquisas com essa proposta. Ademais, o encontro de problemas burocraticos na busca dos
sujeitos sinalizou a urgéncia de um sistema eficiente de buscas das condigdes pregressas dos
inseridos na UnB.

Ao colocar em debate as questdes de perfil dos estudantes da UnB, sugere-se a
implantacdo de meios de coleta de informagdes que sirvam de andlise da populagdo académica,
o que podera influenciar em melhorias de politicas de acesso e permanéncia para estudantes da
UnB, inclusive na area de apoio as pessoas com deficiéncia.

A cronologia produzida sobre os jovens e adultos destacou a necessidade de melhorias
no campo da educacdo da referida modalidade, principalmente por ser historicamente
abandonada e/ou deixada de fora dos holofotes do poder publico. Na questdo social, ha que se
desvencilhar os esteredtipos que colocam os estudantes da EJA como pessoas com o tempo
perdido ou com falta de interesse nos estudos.

A EJA ainda caminha na atualidade para se tornar uma modalidade que abarque as
caracteristicas proprias de seus participantes, estudantes e docentes, e que fuja de conceitos
relacionados as insuficiéncias escolares. O poder publico pode fomentar, através de propagadas

midiaticas e formagao continuada de profissionais da educacdao da EJA, a diminui¢do desses
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esteredtipos, além de ser também um eximio contribuinte para a melhorias de instalagdes fisicas
e suporte aos estudantes na manutengdo da continuidade dos estudos, seja para prover aumento
e crescimento das avaliagdes da EJA (ENCCEJA) ou em agdes governamentais que coloquem
o sujeito da EJA como cidadao e que merece pleitear uma vaga no ensino superior.

No que tange ao nosso campo empirico, a UnB foi apresentada como uma universidade
que se desprendeu das amarras conservadoras que até entdo existiam em territdrio brasileiro. O
tardio processo de implantacdo dos cursos superiores no Brasil fez com que a ideia dos
pensadores da época, principalmente Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, s6 se mostrassem
fisicamente na década de 60. Apesar das duras repressdes que sofreu durante a ditatura militar
brasileira, a UnB se mostrou como um ber¢o de agdo e revolucdo, se tornando a primeira
universidade brasileira a inserir cotas raciais em seus editais de ingresso.

Isso mostra que a UnB se interessa pela invisibilidade de seus ingressantes. Logo, ¢
necessaria uma preocupagdo de maneira plural com os discentes, merecendo destaque o seu
urgente interesse no perfil de ingressantes e o didlogo de professores e estudantes quanto as
adequacdes feitas em curriculos e praticas docentes. A UnB no ano de 2022 completou 60 anos
de historia, ha em discussdo uma gama de possibilidades para melhorias em seus campi, visto
que hd um aumento progressivo dos nimeros na UnB. A discussdo tecida nesta dissertagdo faz
parte das melhorias que a UnB pode se debrugar.

Na relagdo da sociedade e da cultura feita por indicadores sociais ¢ necessaria uma maior
visibilidade das narrativas dos estudantes da EJA inseridos na UnB. Abarcar esses estudantes
nas questdes de seus posicionamentos como universitarios ¢ garantir que as fronteiras sociais
estejam sempre em manuten¢do, fugindo de esteredtipos que ndo coloquem o egresso na EJA
na lista de discentes.

Ao abordar os temas relativos a regulagdo social e cultural e os signos criados e
fomentados pelas dindmicas sociais, ¢ impar a necessidade de uma significagdo positiva e plural
na questdo da coletividade do inserido da UnB, uma vez que estando no curso superior as
dificuldades encontradas podem remeter os ingressos a um abandono escolar e insuficiéncia
académica burocratica espelhada em notas e reprovagdes.

No sentido de melhoria, ¢ importante a escuta ativa dos estudantes através de reunides
e didlogos com departamentos que se interessem em praticas que visualizem o estudante a partir
de seu desenvolvimento intelectual e social, na dinamicidade e flexibilidade que podem existir
entre a universidade e o discente, na regulacdo social sofrida na vida pregressa e no simples ato
de menos burocracias, sejam elas para a busca de auxilios em geral ou no ingresso na

universidade.
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A pesquisa produzida tendeu para um ato de transformacao social, tendo em vista que
apesar das adaptacdes metodologicas feitas em funcdo da pandemia da COVID-19, os
participantes conseguiram compreender a importancia do estudo para a comunidade académica.
Isso foi destacado pelos sujeitos ao serem perguntados sobre seu interesse na participagao
remota das entrevistas. Entendemos que a participagdo remota nos limitou quanto ao alcance
de resultados que dialogasse com as emocdes dos sujeitos ao contarem suas histdrias, mas,
apesar dessa situagdo, as historias continham narrativas substancialmente proveitosas para o
estudo. Pesquisas futuras, feitas presencialmente, se adequardo melhor as metodologias que
instiguem o entrevistado a uma constru¢do da narrativa que proponha dinamicas de interagao,
0 que servira como forma de aproximar pesquisador e sujeito para obter narrativas que se
desenrolem fio a fio com o que se procura.

Para compreender as trajetorias de desenvolvimento dos estudantes egressos da EJA e
inseridos na UnB a partir de suas narrativas foi necessario um estudo que edificasse as relagdes
sociais e se interessasse nas dinamicas presentes nos posicionamentos de si durante as
trajetdrias temporais que cercam a vida.

Neste estudo foi possivel identificar que os nimeros de egressos da EJA na UnB sdo
baixos, o que sinaliza que a tendéncia social de inser¢do e heterogeneidade estd caminhado
lentamente. Entretanto, merece énfase que nos estudantes encontrados as narrativas tenderam
em um viés de educacgdo libertadora, vendo que para além do alavanque social que um diploma
de curso superior pode fornecer, se educar ¢ um ato politico de (re)construcao social, cultural e

que modifica a sociedade e suas relagdes.
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APENDICES
APENDICE I
Questionario I
Titulo: Alunos da Educagao de Jovens ¢ Adultos (EJA) na Universidade de Brasilia (UnB)

Prezadxs, este questiondrio ¢ direcionado aos estudantes que cursaram o ensino fundamental
e/ou médio na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e agora sdo graduandos na Universidade
de Brasilia (UnB). O questiondrio tem por objetivo mapear onde estdo inseridos esses
estudantes na UnB.

1. Vocé foi aluno da EJA em qual periodo (ano)?
(A) Década de 80

(B) Década de 90

(C) Anos 2000

(D) 2010-2019

2. Vocé apresentou certificado da EJA para o ingresso na UnB?
(A) Sim
(B) Nao

3. Seu certificado é emitido por uma escola...
(A) Publica
(B) Privada

4. Vocé cursou a EJA de forma regular ou apenas fez as provas da EJA para obter o
diploma?

(A) Cursei a EJA de forma regular

(B) Fiz as provas da EJA apenas para obter o diploma

5. Selecione as séries que vocé cursou na EJA
(A) 1* série do Ensino Fundamental
(B) 2? série do Ensino Fundamental
(C) 3* série do Ensino Fundamental
(D) 4" série do Ensino Fundamental
(E) 5% série do Ensino Fundamental
(F) 6 série do Ensino Fundamental
(G) 7* série do Ensino Fundamental
(H) 8" série do Ensino Fundamental
(D) 1* ano do Ensino Médio

(J) 2* ano do Ensino Médio

(K) 3* ano do Ensino Médio

(L) Nao cursei

6. Insira seu e-mail
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Questionario 11

Titulo: Egressos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) inseridos na Universidade de Brasilia
(UnB)

Prezado(a) graduando(a),

Como possivel participante de uma pesquisa de mestrado, este questionario ¢ destinado aos (as)
estudantes de graduacdo que cursaram o ensino fundamental e/ou médio na Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA). O levantamento ¢ uma das etapas metodologicas da pesquisa “Trajetéria de
desenvolvimento de si em narrativas autobiograficas de egressos da EJA inseridos na UnB”.

Agradego imensamente sua participacao,

Rafael Mendes

Mestrando

Programa de Pds-graduagdo em Educacao (PPGE)
Faculdade de Educagao (FE)

1. Idade

(A) Até 22 anos

(B) De 22 a 30 anos
(C) De 30 a 40 anos
(D) 41 anos ou mais

2. Género
(A) Feminino
(B) Masculino
(C) Outro

3. Semestre na UnB

(A) Do 1° ano 4°

(B) Do 5° ao 8°

(C)Do 9°ao 10°

(D) Estou fora do fluxo

4. Qual o seu curso de graduacio?

5. Quais foram os motivos que fizeram vocé ingressar na Educacao de Jovens e Adultos?

6. Como ser egresso da EJA implicou/implica no seu acesso e permanéncia na
Universidade de Brasilia (UnB)?

7. Quais outros papéis vocé cumpre além de ser aluno universitario. Por exemplo: é
mae/pai, marido/esposa, namorado/namorada, filho/filha, homossexual, heterossexual,
trabalhadora/trabalhador etc.

8. Como os papéis que vocé elencou no item acima interferem na sua vida universitaria?

9. Por que a EJA se tornou uma opcao para vocé?
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10. Quais os motivos fizeram vocé escolher ser um estudante universitario?

11. Vocé acha que a comunidade académica da Universidade de Brasilia (professores,
coordenadores, alunos etc.) recepciona e interage bem com alunos egressos da EJA?

12. Vocé sofreu preconceito por ser aluno (a) da EJA na UnB? Se sim, fale um pouco sobre
isso.

13. As proximas etapas da pesquisa constituem-se em uma entrevista individual e um
grupo focal. Se vocé tiver interesse em participar, deixe o seu e-mail e ou WhatsApp para
contato. Caso nao seja do seu interesse participar, explique o motivo.
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APENDICE II

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

24/04/2022 12:12 TCLE - 2022

TCLE - 2022

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa "NARRATIVAS DINAMICAS DE S
DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS A UNIVERSIDADE DE BRASILIA" de
responsabilidade de Rafael Veloso Mendes, Matricula UnB 190130466, CPF 012.902.161-
00, estudante do curso de Mestrado do Programa de Pds-graduagdo em Educagao,
Faculdade de Educagdo, da Universidade de Brasilia (UnB), sob a orientagdo da professora
Dra. Sandra Ferraz de Castillo Dourado Freire, Matricula UnB 1032593 e CPF 542.363.710-
49.

0 objetivo desta pesquisa é compreender as trajetérias de desenvolvimento de si do(a)
universitdrio(a) egresso(a) da EJA a partir de suas narrativas, levando em consideragéo os
seus posicionamentos e reflexdes a luz da psicologia cultural. Assim, eu gostaria de
consulta-lo (a) sobre seu interesse e disponibilidade em cooperar com a pesquisa.

Este termo estd sendo acessado por participantes em potencial que assinalaram interesse
e deixaram o seu contato, livre e espontaneamente, no survey (Questionario 1) veiculado
por mim nos meios eletronicos com objetivo de localizar e mapear os egressos da
Educagao de Jovens e Adultos inscritos na UnB.

A sua participagao na pesquisa sera feita através do preenchimento de um segundo
questionario (Questionario Il) on-line e uma entrevista narrativa. A entrevista sera realizada
de forma remota e serd gravada em audio.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizagédo
da pesquisa.

Conforme determina o cédigo de ética de pesquisa com seres humanos, asseguramos o
mais rigoroso sigilo da sua identidade, mediante a omissdo do seu nome e de informagdes
que permitam identifica-lo (a), salvo vocé se manifeste expressamente do contrario.

E muito importante a sua colaboragdo neste estudo, por isso leia atentamente as
informacoes a seguir.

+  Asua participagéo é voluntaria e livre de qualquer remuneragéo ou beneficio;

+ Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participagdo a qualquer momento;

+  Arecusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

Se vocé concordar em participar basta marcar a opgéo "Autorizo minha participagao na
pesquisa" e informar os seus dados para dar legitimidade ao processo.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagao a pesquisa, vocé pode me contatar pelo telefone
(61)9 8186-9484 ou pelo e-mail rafaelveloso.m@hotmail.com ou a minha orientadora, pelo
telefone (61)9 9969-7626, e-mail sferraz@unb.br.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de defesa publica de dissertagdo de mestrado, podendo ser
publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Agradego imensamente sua participagéo,
Rafael Mendes

Mestrando
https://docs.google.com/forms/d/1ckOwbt9LO4Z6hvuR AwK --Xo0l8tI7NhpQ2RNFKdok5U/edit 173
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24/04/2022 12:12 TCLE - 2022

Programa de Pds-graduagdo em Educagédo (PPGE)
Faculdade de Educagéo (FE)

*Qbrigatério

1. Nome completo *

2. CPF*
3. RG*
4.  E-mail *

5. Telefone *

6. Endereco*

https://docs.google.com/forms/d/1ckOwbt9L0t4Z6hvuR AwK --Xo0l8tI7NhpQ2RNFKdok5U/edit 2/3
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240472022 12:12 TCLE - 2022
7. Autorizagao *

Marcar apenas uma oval.

() Autorizo minha participacdo na pesquisa.

'f::f?' Néo autorizo minha participag¢do na pesquisa.

Este conteddo néo fol criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

hups/idoes google comforms/d' 1ckOWbILMMZEhvuR AwK —Xol8U7NhpQZRNFK dok S Uledit i3



Autorizacao
5 respostas
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@ Autorizo minha participagdo na
pesquisa.

@ N3o autorizo minha participagdo na
pesquisa.



