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RESUMO

A pesquisa parte de algumas reflexdes e inquietagdes pedagdgicas em salas de aula do curso de Arquitetura e
Urbanismo, enquanto docente, que deslizaram para a montagem de um exercicio composto por investigacoes
imaginativas e metodoldgicas - “Projeto de Extensdo Casas Coloridas”. Conduzido ao longo do ano de 2019 em
uma escola de ensino infantil e fundamental em Brasilia, o Casas Coloridas foi pautado por um dialogo com
outros campos disciplinares, em especial a Antropologia, buscando compreender a relevancia do trabalho de
campo a partir da instauragao da ideia de contaminagao. A contaminacao, termo emprestado da Antropologia,
foi tomada como hipodtese de partida a um modo de trabalho de campo pouco usual a arquitetas e arquitetos,
interessado no questionamento ao estatuto da neutralidade e da normatividade aplicada a ideia de desenho e
planejamento urbano, a contaminagdo esta na experimentacdo de métodos hibridos, multiplos, que nao reivin-
dicam a uma visao da pratica cientifica. Mais pensada como uma pratica politica, ética e estética, sao modos de
estar em campo e refletir sobre essa acdo a partir de outras linguagens, categorias e olhares. A tese acompanha
os percursos do Casas Coloridas, sublinhando questdes de postura, participagao e habilidade de observagao e
intervencao que vao sendo percebidas, onde a contamina¢do muda o olhar, as praticas e transforma os sujeitos
e os coletivos. Com a ideia de contaminagdo, tratamos o encontro com a pessoa, com o lugar, com o espago
praticado, de forma reciproca. Desse modo, temos no ensino de Arquitetura e Urbanismo a reivindicagao do
trabalho de campo enquanto produtor de sentidos para o ensino, com impactos para os estudantes e, certa-
mente, na pratica de professores.

Palavras-chave: experiéncia, Urbanismo, Antropologia, metodologia.



ABSTRACT

The research is based on pedagogical reflections and concerns, as a teacher, of an Architecture and
Urbanism course, operated in an exercise composed of imaginative and methodological investigations
- the “Casas Coloridas Extension Project”. Conducted throughout 2019 at a nursery and elementary
school in Brasilia, Casas Coloridas was guided by a dialogue with other disciplinary fields, especially An-
thropology; seeking to understand the relevance of fieldwork from the establishment of the idea conta-
mination. Contamination, a term borrowed from Anthropology, was taken as a starting hypothesis for
an unusual fieldwork for architects, interested in questioning the status of neutrality and normativity
applied to the idea of planning and urban design, contamination is in the experimentation of hybrid,
multiple methods, which do not claim a view of scientific practice. More thought of as a political, ethical
and aesthetic practice, this research reflects on the action of fieldwork, taking throught out new cate-
gories and perspectives. The thesis follows the paths of Casas Coloridas, underlining issues of posture,
participation and observation and intervention skills that are being perceived, where contamination
changes the look, practices and transforms researches individually and collectivelly. With the idea of
contamination, we treat the encounter with the person, with the place, with the practiced space, in a
reciprocal way. In this way, in the teaching of Architecture and Urbanism we claim the fieldwork as a

producer of meanings for teaching, with impacts for students and, certainly, in the practice of teachers.

Key-words: experience, Urbanism, Anthropology, methodology.
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PREFACIO
ou ENCRUZILHADAS DE UMA PESQUISA

Peco licenga para apresentar um prefacio possivelmente mais longo que o habitual, pois me escapa outra forma
de convidar a leitura da pesquisa realizada que ndo a da condu¢do de uma biografia de projeto, querendo su-
blinhar, com isso, coisas que surgem no corpo para depois atravessar outros corpos, varios, até pousar em um
papel. Posso dizer que a pesquisa se iniciou em sala de aula, ainda quando de minha experiéncia principiante
de docente, sem um projeto, sem indicios, mas através de pequenos devires ali surgidos. Ou, talvez, tenha sido
antes, também orbitando o ambiente da sala de aula durante o mestrado, quando uma acao que se iniciava
como plano de contaminagao indicou uma travessia para o doutorado.

Quando me vi, pela primeira vez, na condi¢do de professora, tinha sob minha responsabilidade conduzir a disci-
plina de Projeto de Arquitetura - Habita¢do de Interesse Social, no Centro Universitario UDF, em 2014, em Bra-
silia. Rapidamente, houve um entendimento de que era ali, em sala de aula, que gostaria de ficar e estabelecer
um modo de viver profissional, apesar do nervoso visceral que sentia diante daquele aglomerado de alunos. Ao
longo dessa experiéncia, a palavra projeto tornou-se movedica e sua significagdo maior do que aquela do plano
de obras, dos desenhos e da pericia técnica. Mas ndo tenho duvidas de que toda a colaboracdo dialética obtida
na minha vivéncia docente confunde-se com atividades do campo das Artes e da Filosofia as quais me expus
em leituras desviantes das bibliografias destinadas aos prédios de Arquitetura, as morfologias espaciais, aos
projetos de reurbanizacao e aos instrumentos de trabalho, conhecidas enquanto estudante de graduacao ou
enquanto urbanista junior - o que me faz desviar da narrativa para regredir, cronologicamente, a esse momento
e resgatar um tempo de mudanca profunda, que agenciou minha inquietacdo e abriu caminhos que me levaram
a sala de aula e, novamente, a esta pesquisa de doutoramento.

Em margo de 2009, me mudei para Salvador e, ali, iniciei uma parte da minha vida associada a uma forte sensa-
cao de encruzilhada - passagem - entre caminhos e signos. Ou seja, o comeco de uma estrada, um percurso do
qual tenho alguma exatiddo acerca de acontecimentos e fatos, mas também uma forte sensacao de emaranha-
do de movimentos, intenc¢des, pessoas, paisagens, conversas e pesquisas. Ainda hoje, sdo escutas e sopram no
meu ouvido. Acho que a estrada se abriu em muitas encruzilhadas, que, ao tempo, foram reabertas, refeitas, se
reconectaram mais a frente, foram recomecadas ou interrompidas. Aprendizagens e escutas, por um lado, dos
praticantes ordinarios dessas estradas e paisagens, em Salvador; por outro, dos pesquisadores da UFBA bus-
cando uma forma de “cutucar” a ideia de Urbanismo baseada em novos modos de se relacionar com o mundo
12



! Professora adjunta da Faculdade de
Arquitetura da Universidade Federal da
Bahia (FAUFBA) e professora permanente
do Programa de P6s-Graduagao em
Arquitetura e Urbanismo (PPG-AU/
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CIPOs - Cidades Politicas -, que pertence

a linha de pesquisa Processos Urbanos
Contemporaneos (PPG-AU/FAUFBA).

2 http://www.aboratoriourbano.ufba.br/

da disciplina - mundo politico, social, estético. Foi durante o periodo de mestrado na Universidade Federal da
Bahia, em 2012, ao participar de um grupo de pesquisa chamado Laboratdrio Urbano e ser afetuosamente aco-
lhida por minha orientadora, Thais de Bhanthumchinda Portela*, que pude abrir um primeiro feixe de caminhos
a serem consolidados em 2014.

O Laboratoério Urbano é um grupo de pesquisa coordenado pela professora Paola Berenstein Jacques, do Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo da UFBA, com nucleo de interesses concentrado na in-
vestigacao de experiéncias metodoldgicas?. O grupo vem, desde 2002, desenvolvendo trabalhos diversificados
em linhas de pesquisas articuladas entre si, que debatem a cidade contemporanea e sua complexidade. Pude
absorver bastante de um grupo de pesquisa dinamico, voluntarioso, talentoso, dedicado aos esforgos de ex-
perimentagoes metodoldgicas e assistir ao investimento coletivo nas tentativas de trazer a complexidade das
cidades nas narrativas e nas formas de falar de urbano. De repente, meus cadernos estavam repletos de uma
itinerancia bibliografica nova, que nunca mais “desgrudou” das minhas tentativas teodricas. Mantenho o es-
forco de estabelecer essas referéncias como chaves de leitura da cidade e das relagdes pedagogicas que se
desdobram na forma como apresento as questdes em sala de aula. Considero que foi uma iniciacao coletiva aos
principios da arte da observacdo e da criagdo de pesquisas-experimentos e, consequentemente, em formas de
agoes, de sentir e pensar o Urbanismo. Eram experiéncias de metodologias contaminadas pelo empirismo da
ideia dos campos da Antropologia, da Danca e das Artes Cénicas.

Digoiniciacao porque nada disso se aproximava da estrutura de estudo de Arquitetura, de Urbanismo e da pro-
pria vivéncia de cidade pela qual eu havia passado até entdo. Fiz um esfor¢o de aproximacao com esses senti-
dos e essas epistemologias quebrantes com alguns regimes de subjetividade em leituras de Gilles Deleuze, Felix
Guattari, Sueli Rolnik, Michel de Certeau, Michel Foucault, Walter Benjamin, Giorgio Agamben, Jane Jacobs,
Marshall Berman, Paola Jacques, Carlos Nelson Ferreira dos Santos, Guy Debord.

Através de conceitos emprestados da filosofia, induzo e reconhe¢o minha primeira aproximagdo na interacao
entre temas, como corpo, cidade, publico, espago, urbano, experiéncia, oficina, cartografia, danca, performan-
ce e alteridade. Interagdes de pesquisas marcadas pela multiplicidade de interlocu¢bes e por uma ruptura na
formalidade dos modos de compartilhamento de conhecimento —numa abertura dificilmente aceita em ambito
académico. De maneira inquietante e desconcertante, sensac¢oes inéditas sobre possibilidades e novas formas
de narrar foram salientadas e experimentadas.

Em abril de 2013, um evento dentro da pds-graduacao da UFBA animou os espiritos dos pesquisadores: uma
13



oficina de insisténcia urbana, organizada pelo Laboratdrio Urbano, chamada Oficina: In-sistir #1! Ensaio de
insisténcia urbana. Esse evento marcou um ponto de inflexdao em minha vivéncia académica, pois o formato
do exercicio inspirava-se, diretamente, na metodologia de cunho antropoldgico proposta pela Profa. Alessia
de Biase3 e contava com a participagdo da professora do Departamento de Antropologia e Etnologia da UFBA,
Profa. Urpi Montoya Uriarte, como observadora e comentadora das narrativas oportunizadas pela oficina. As
oficinas eram exercicios em espagos publicos, investigando a sua interacao, observacao e representacao. Para
tanto, organizamo-nos em duplas-hibridas: cada dupla teria um membro de cada formacao. O dispositivo cria-
do eram trés cadeiras de praia posicionadas em um espaco publico, durante dois dias completos-.

Para mim, até ali, a insisténcia, a ideia de perseverar sobre um espaco para alcancar dele narrativas que esca-
passem ao imediato e previsivel, e que fossem uma colagem de coisas e fatos, de esperas, tédios e acasos, era a
idealizacdo e o reconhecimento do que é o trabalho de campo na Antropologia. Por-se em vulnerabilidade fisi-
ca, temporal e espacial. Considerando a impossibilidade de previsao e planejamento, metodologia de trabalho.

Nao havia uma expectativa acerca de uma intervengao no espaco, portanto, nao se tratava de produzir um olhar
de diagnostico com o qual arquitetos e urbanistas estdo familiarizados. H4 uma alteracao sobre a forma de
olhar para a cidade a partir da observagdo intensa e repetida e a partir da vivéncia, na aposta de uma altera¢ao
sobre a forma com que se ird narrar aquele lugar e, portanto, de uma altera¢do na subjetividade ali produzida,
porquanto calibra o olhar para as preexisténcias de territorializacdes negociadas, desestabiliza sensibilidades
e exige novas condic¢des. Essa insisténcia é importante e cumulativa e confirma que a experiéncia passa por
inUmeras variancias, por desatinos, dificuldades, duvidas, pela falta de controle. A insisténcia ndo se move atras
de fatos, ndo vai |4 onde se supde uma ag¢do. Ao contrario, recebe o que estd disponivel, as possibilidades de
ser observado e sentido - as cadeiras demonstravam um gesto e indicavam que se vai ficar, se demorar. Narrar
o que se experimentou e se observou, contudo, se distingue profundamente da Antropologia. Se, na Antropo-
logia, a experiéncia “de perto”, “corporizada”, inspirada na etnografia, tem um compromisso textual de siste-
matizacao e reflexdo tedrica, no caso da oficina mencionada, havia grande abertura para formatos narrativos
diversos, ressaltando um campo de criagao de muitas possibilidades.

A oficina de insisténcia, particularmente, chamou a pertinéncia o que mobiliza minha pesquisa hoje: produziu
um significado para as inquietagdes que me proponho a pesquisar na sala de aula e no ensino do projeto. O
ponto de aproximacao com a pesquisa de doutorado, que ja comecou com linhas de fuga e sobreposi¢des entre
estar estudante e estar professora, veio formando musculatura na discussdo com a Antropologia a partir de
minha trajetdria pessoal. Em 2015, trabalhei com alunos de 6° e 7° semestres em uma disciplina de Desenho e
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* Cada dupla tinha sua autonomia de es-
colha do local, devendo, necessariamente,
ir a campo junta, praticar a coinsisténcia,
relatar essa experiéncia e, ao final, produz-
ir, de forma colaborativa, uma narrativa a
ser apresentada e “performada” para todos
os participantes da oficina no ultimo dia de
evento.



Foto de Bronislaw Malinowski
(1884-1942), em atividade
etnografica nas Ilhas Trobriand,
na Melanésia; apds 3 anos de
pesquisa publica o livro Os
argonautas do Pacifico Ocidental
(1922), onde estabelece uma
ruptura epistemoldgica com
teorias e praticas de trabalho de
campo.

> Carlos Nelson Ferreira dos Santos
(1943-1989) foi docente da Faculdade

de Arquitetura e Urbanismo da UFF, fez
p6s graduacgdo em Antropologia Social no
Museu Nacional sob orientacdo de Gilberto
Velho e foi diretor do Centro de Pesquisa
Urbana entre os anos de 1976-1985. £
referenciado como um arquiteto e docente
que desenvolveu trabalhos pioneiros de
requalificacdo urbana a partir de uma
metodologia horizontalizada e proxima a
comunidade.

Projeto Urbano e me senti pouco a vontade para transformar alguns de seus aspectos que ja estavam definidos
em sua ementa: “"Estudo da morfologia urbana e o desenho das cidades. Pratica projetual de parcelamento do
solo urbano e proposta de implantacao das redes de infraestrutura urbana e dos espagos abertos de uso coleti-
vo". Busquei responder a ementa conforme orienta¢do da coordenacdo, o que implicava escolher uma area in-
serida no perimetro urbano do DF, contigua a uma area ocupada, cuja urbanizagdo ainda nao estava consolida-
da, encontrando-se em fase de reqgularizagdo. Tal area seria, ao longo da disciplina, trabalhada como um novo
loteamento residencial, incorporando, assim, unidades espaciais menores e individuais (lotes), arranjados em
quarteirdes delimitados por vias publicas. Somavam-se a isso espagos abertos (pracgas, parques, areas verdes)
e equipamentos urbanos (centros de educagdo, centros de saude, centros comerciais e areas de uso multiplo,
como centros culturais, sociais, esportivos etc.), dimensionados para uma demografia pré-estabelecida. Em
sintese, um ordenamento territorial de ocupagdo do solo para a func¢do prioritaria de moradia, com fortes im-
plicagoes de desenho urbano.

Ao final do semestre, foram apresentados pelos grupos de estudantes desenhos, mapas, planos, perspectivas,
manchas coloridas, perfis viarios e tabelas quantificadoras dos equipamentos publicos e do tragado urbano.
Havia uma fala que buscava cercar os alunos sobre a importancia de estar 13, conhecer e experimentar o lugar,
mas sem uma proposta programatica fundamentada nesse processo de valoriza¢do do trabalho de campo. Essa
lacuna mostrou-se evidente na forma de imposicao de “solugdes” urbanas desconectadas das preexisténcias.
Eram formas graficas apresentando um modelo de urbanizagao muitas vezes desligado do sistema de trans-
porte publico e da estrutura viaria, alheio aos padrdes habitacionais locais e com pouca tendéncia a integragao
geografica, a continuidade de escala urbana e pouca presenca de elementos idenditarios, visuais e sociais con-
sistentes.

Essa ementa, em principio, ndo se baseava na ideia de preexisténcia e tratava a questdao meramente de forma
retorica, limitando o projeto ao exercicio de um novo loteamento e implantagdo de redes de infraestrutura. E
esse algo novo deveria ser representado e prescrito por um desenho dessa novidade em que, supostamente, os
alunos estariam colocando em pratica suas técnicas e métodos. Nesse projeto, o urbano ndo estava mudando
através das formas de se praticar o espago, mas a partir da “constru¢do” de um “projeto” unicamente elaborado
pelo gesto de um arquiteto.

ApoOs duas experiéncias semestrais nesse modelo de trabalho, aos poucos fui buscando outras praticas de cor-
respondéncia para produzir novas formas de interpretacao da disciplina Desenho e Projeto Urbano, através da
influéncia do pensamento de Carlos Nelson Ferreira dos Santos5, a quem recorri em discussoes para sensibilizar
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os alunos acerca de outra forma de trabalho.

Passamos a falar dos espagos que conhecemos, que aglutinamos nas nossas experiéncias de vida, dos percursos
que fazemos, as vizinhancas que frequentamos e as que abandonamos. Muitos alunos expuseram uma frustra-
¢do com a ideia de bairro e de vizinhanga que experimentaram e experimentam, reforcaram a presenca de mu-
ros, grades, barreiras fisicas de prote¢do as casas - que isolam, desintegram e esterilizam o espaco coletivo das
ruas -, relataram a transformacao da paisagem, onde espacos antes contaminados pela pratica do lazer infantil
e do lazer festivo de rua foram tomados por novas incorporagdes imobilidrias, novas ocupagoes informais ou
pelo abandono, transformando-se em redutos de inseguranca.

Incorporei a bibliografia da disciplina o livro Morte e Vida de Grandes Cidades (1961), de Jane Jacobs, que faz
uma critica seminal ao planejamento urbano e a projetos de reurbanizacdao. Ambos os debates fizeram emergir
a ideia de vizinhanca nos alunos - espacos que frequentamos cotidianamente e de cujos enunciados, por tao
familiares, perdemos algumas dimensdes. Busquei problematizar as relagdes sociais e a vivacidade das ruas
com o desenho urbano, na escala de vizinhanga que possuiamos em comum - o entorno do campus do UDF,
onde tinhamos nossas aulas, especificamente a avenida W3Sul. E Brasilia serve como um corpo de prova para
alunos de Arquitetura e Urbanismo, pois parte, estruturalmente, do discurso de planejamento e desenho sobre
saberes técnicos e plasticos inspirados nos principios do Urbanismo racionalista e progressista.

O semestre seguinte trouxe uma alternancia a ementa, quando elaborei uma proposta de fuga e desvio na
maneira de guiar os trabalhos de estudo urbano, para tentar captar o Outro e o lugar do Outro - na curiosidade
empirica - e retirar o arquiteto do lugar de herdi do projeto para recoloca-lo no lugar de tradutor de mudancgas
e desejos a partir da experiéncia do presente. O desvio da ementa teve como solu¢do a incorporacao do termo
“intervencao” ao invés do projeto tabula rasa (o papel em branco) das experiéncias anteriores, com saidas de
campo programadas.

Estabeleci com os alunos o entendimento de que iriamos pensar a intervencao espacial em uma avenida urbana
consolidada de Brasilia, a W3 Sul, a partir de observagdes sequenciais em campo. A escolha da W3Sul baseou-
-se no lugar discursivo de espaco projetado, no entanto modificado logo no inicio da construcao de Brasilia
para responder a uma setorizacdo residencial ndo prevista anteriormente e que, durante as primeiras décadas
da cidade, atuava como calcadao comercial ativo, impregnando de urbanidade a cidade organizada para ser
chamada de parque.
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Esse deslocamento do objeto da disciplina foi carregando, arrastando os sentidos do empirismo para a dimen-
sdo, pouco consensuada entre os arquitetos, acerca do que é nosso trabalho de campo. Sair para ver e estar 13,
ndo necessariamente fazendo o “trabalho de Arquitetura” - o de tirar medidas supondo tamanhos, analisando
0 espaco através de questdes quantitativas e normativas, sem muito cuidado com as perguntas e as maneiras
de perguntar.

Estar em sala de aula significa estar em constante estado de reavaliacao e revisitas ao processo de construcao
das rotinas pedagdgicas, tentando entender o que é naturalizado como o processo cultural de dar aula e as
singularidades e oportunidades que se apresentam. Deleuze, em um texto chamado Empirismo e Subjetividade
(1953), afirma a dimensao do experienciado na producgdo de subjetividade como um efeito, uma impressdo de
reflexdo.

Usualmente, ao final do semestre, ha o momento devolutivo da disciplina, colhendo contribui¢cdes dos alunos
que desejam compartilhar suas impressoes, pois é a producao de sentidos da parte dos alunos sobre o que foi
a experiéncia daquela disciplina, naquele semestre, que desnaturaliza alguns sensos comuns e colabora para
“problematizar o problema”. E, para Deleuze(1953), o principio da diferenca, ao qual deve interessar ndo a re-
presentacdo do objeto da disciplina, mas uma impressao que se relaciona com o sistema de valores e juizos que
se faz desse objeto, ou a partir dele.

Aos poucos, essas questoes em sala de aula e fora dela foram se imbricando em outras perspectivas, e me
matriculei como aluna especial de uma disciplina da pds-graduacao da FAU/UnB em 2016, “Cidade Contempo-
ranea: ldentidade, Memorias, Nao-lugares”, ministrada pelas professoras Elane Peixoto e Ana Elisabete Me-
deiros. Ali descobri um pouco do que eu procurava na UnB, sem clareza, mas num dialogo politico e estético
dentro do Programa de Pds-graduagdo da Faculdade. E eu ponho em relevo aqui essa sensagdo de que minha
reaproximagdo com a ideia de pesquisa e doutoramento veio fortemente influenciada pelas oportunizacoes
feitas e sala de aula durante a disciplina. Foi um fortuito encontro com minhas desestabilizacdes docentes que
foram adquirindo uma formatacdo de projeto de pesquisa de doutoramento submetido a Linha de Pesquisa em
Teoria, Histodria e Critica da FAU-UnB, onde ingressei em 2017, pedindo orientacao de doutorado a professora
Elane Peixoto: inspiradora, generosa e dialdgica, de pensamento denso, mas suave, horizontal e arejado.

Nesse contexto amplo, ao longo dos semestres e a partir das inquieta¢des incorporadas pela vivéncia na Bahia,

da inser¢do em um novo ambiente de pesquisa de pds-graduacao e das formulagdes e criticas aos projetos de

alunos que orientava e avaliava, os discursos generalistas dos projetos esfriavam minha tentativa de desloca-
17



mento para outro campo discursivo. Essa necessidade de porosidade com outros discursos foi se tornando mais
clara conforme eu me aproximava mais formalmente de conteddos da Antropologia, os quais busquei, objeti-
vamente, através de duas disciplinas cursadas no Departamento de Antropologia da UnB: a primeira, em 2018,
denominada Antropologia Urbana, com a professora Cristina P. de Moura e a dedicada colaboragao de Vinicius
Januzzi; a sequnda, em 2019, denominada Métodos e Técnicas de Pesquisa em Antropologia (MTPA), com o
professor Henyo T. Barreto®.

Essas experiéncias estruturadoras da pesquisa foram auxiliares e influenciadoras de varias curiosidades tedricas
e metodoldgicas que busquei atravessar nesta tese e na minha pratica docente. Fomentaram uma abertura no
terreno do exercicio da pratica profissional e docente e transformaram esta pesquisa em “canteiro de obras”,
se assim podem ser chamados os entusiasmos antropoldgicos. Mas, seria incompleto e com grande perda da
dimensao da vida que se faz caber em todas as ordens - dos afetos, das amizades, das parcerias, das pedago-
gicas, de ideias e métodos -, se aqui ndo trouxesse a professora, também do Departamento de Antropologia
da UnB, Soraya Fleischer, que se tornou, por outros caminhos, grande amiga e cumplice de alguns dos meus
passos e tropecos epistemoldgicos.

As experiéncias no DAN abriram novas encruzilhadas e tenho consciéncia de como fui transparecendo essa
contaminagdo antropoldgica para os alunos. E saber-se professor mediador dessa provocagdo que é a aprendi-
zagem é, muitas vezes, sentir-se encurralado entre estratégias planejadas e estratégias ndo verbais fortemente
estabelecidas dentro dos procedimentos da docéncia e na relacao de poder evidente que circunscreve a figura
do professor e seu conjunto de a¢does. Abriram-se momentos de liminaridade, espagos de passagem entre alu-
nos, equipes e institui¢des, pois, a certa altura, acumulei a experiéncia de docéncia no UDF com a de professora
substituta da Universidade de Brasilia, onde ministrei as disciplinas de Projeto de Paisagismo Il e Projeto de
Habitagao.

De modo geral, minhas experiéncias docentes - no UDF e na UnB - enfrentaram o desconforto dos alunos em
fazer trabalho de campo, que talvez fosse meu também. Coloquei-me em campo junto - vamos juntos. Essa
experiéncia serviu de base para uma mudanca na proposta das disciplinas seguintes: minha presenca atra-
palhava a proposta do trabalho de campo como um espag¢o de experimentacao dos alunos. Preocupavam-se
comigo - para onde olhava, o que me interessava. E como se minha presenca fosse um impedimento para a
livre exploracdo de estranhamentos, encantamentos, atracao ou rejeicdo. A partir dessa constatacao, passei
a sugerir, diretamente, jogos e brincadeiras de trabalho de campo’ como método de pesquisa, como abertura
para a empiria e como refugio nas dimensoes de subjetivacdo que vinham desde a UFBA.
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Mesmo diante da empolgacdo e animagao de alguns grupos, pairava no ar certo desinteresse de boa parte
da sala de aula por aquelas questdes que falam do Urbanismo sem grandes propostas pautadas em recursos
de tecnologia de representacao grafica, geoprocessamento e precisao espacial, renderizacoes e modelagens
digitais, dentre outros. E uma caracteristica do curso de Arquitetura e Urbanismo encontrar variados perfis de
alunos, dado o seu aspecto de curso aberto e ampliado, fruto do campo de exploragdo dos varios interesses que
circulam entre o universo das Artes, das Tecnologias, das Ciéncias Sociais. Com ou sem razdo, as tentativas de
vivéncia de campo dentro da disciplina de Desenho e Projeto Urbano foram dissonantes do que eu compreendia
que os estudantes deveriam absorver dessa experiéncia do presente. Os relatos dos alunos apresentaram-se
raptados por falas de medo, inseguranca, precariedade do espaco publico por onde circulavam. Muitos grupos
mostravam-se pouco curiosos por calibrar um novo olhar, e, para mim, havia mais a emergir do potencial de
transformacao da experiéncia de campo.

Assim, o espaco semestral de uma disciplina mostrou-se insuficiente para refletir sobre o campo e sobre as
condigoes de trabalho que eu vinha propondo - pois, efetivamente, havia um controle exercido sobre a pratica
da propria disciplina: aulas tedricas, conteudos especificos sobre unidades morfoldgicas urbanas, elementos
topoldgicos, mobiliario urbano, representagdo e seminarios de repertério - tudo esmagando o potencial da
pratica de retorno, da espera, da dilatagcdo temporal e emocional ao que nos propunhamos. Isso posto como
uma acao paralela a outros fatos da relagdo professora-alunos - talvez seja inadequado chamar de resisténcia
dos estudantes -, eu calculava uma obediéncia ressentida de varios grupos, que, em algumas ocasides, foi mais
percebida por mim do que a postura de curiosidade e de abertura, esperada por minhas expectativas. Senti
que, para oferecer novas ideias e teorias que colaborassem numa reformulacdo sobre pesquisa de campo, sob
a perspectiva do curso de Arquitetura e Urbanismo, seriam necessarios alguns aliados para testes de metodo-
logias e que o ambiente favoravel para esse tipo de abordagem néo era a sala de aula das disciplinas da matriz
curricular - obrigatorias, densas, achatadas e sujeitas a uma avaliagao.

Nesses caminhos de entrecruzamentos, abriu-se mais uma encruzilhada. Em 2019, minha filha cacula , aos 3
anos, iniciava sua jornada no ambiente escolar do ensino infantil numa escola que ja havia pertencido a nossa
rotina familiar, tempos atras, com minha filha mais velha. A Vivendo e Aprendendo, ou Vivendo, como é cha-
mada, é uma escola de contornos singulares, moldados em 1982 a partir de inquietagdes, criatividades, espirito
associativista contestatorio. Hoje, com 38 anos de atuacao, encara um ponto de inflexdo em suas bases: estru-
tura fisica e concepgdo ideoldgica. Recentemente, reivindicou um credenciamento a Secretaria de Educagdo
e encontra-se, ja ha alguns anos, no esfor¢o de regularizacdo fundiaria do lote que ocupa desde 1982. Espe-
cificamente, para a regularizacao de seu projeto pedagdgico, que se ampliou, faz poucos anos, para o ensino
fundamental, é necessario que sua situacao fundiaria seja resolvida.
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Enquanto associada e mae, venho atuando como permutante na colaboragdo especifica frente a demandas de
readequacado de seu espaco fisico atual, de modo a atender as exigéncias especificadas da Secretaria de Educa-
¢do e do Projeto de Urbanismo em tramitagdo na Camara Legislativa.

A partir desse contexto e firmada uma proposta de colaboracdo de readequacao deste espago escolar carrega-
do de memoria, sentidos e significados artisticos, simbdlicos e politicos, busquei uma mudanca de ordem me-
todoldgica: um deslocamento da concepgdo de ensino e sala de aula para a experiéncia da extensdo universita-
ria, utilizando os desafios da Vivendo como nosso campo de experimentacdes metodoldgicas, sabendo-a como
espago aberto, camalednico e de prospecgdes teoricas. O extensionismo &, por si, um campo de investigacao
interdisciplinar, no sentido de integracdo de conhecimentos, e antidisciplinar® (BONDIA, 2013), no sentido de
dissolver as disciplinas em malhas de possibilidades e de interesses. Vislumbrei, em um projeto de extensao,
uma aplicagcdo mais insistente e mais indexada de todas as praticas de observacgdo e descricdo de espacgos, na
contaminagdo do campo da Arquitetura e do Urbanismo com maior poténcia que no encaixe de ementa de uma
disciplina especifica.

Dessa forma, em abril de 2019, tive um Projeto de Extensdo aprovado no Edital do UDF, intitulado Casas Colo-
ridas, uma alusdo a implantacao da escola em casinhas individualizadas (reflexo da forma de sua consolidacao)
e na manutencao de uma ambiéncia de simplicidade, como um quintal.

O Casas Coloridas foi se transformando no solo em que se movem os discursos e a epistemologia pelos quais fui
atravessada em tantas dessas encruzilhadas, em fios soltos, nés emaranhados, que foram se arrastando atra-
vés dos desafios metodologicos e tedricos implicados na docéncia e que, nesta tese, inspiram a busca por um
Urbanismo Antropoldgico voltado a dar consisténcia a um procedimento de trabalho de campo e aresponder em
que medida tais procedimentos impactam nossa relacdo com o projeto, a sala de aula, a agdo futura, o objeto
de estudo e as circunstancias da observacao.

Esta aqui a trajetdria desta tese: de momentos iniciais de inquietacdo e busca por caminhos possiveis, para o
campo em si, mas ndo um campo entendido exclusivamente como instrumental metodoldgico, mas um traba-
lho de campo que atua com e para o corpo do pesquisador, com e para os mundos da pesquisa. Fundamental-
mente um campo que se pretende reflexdo sobre o educar e sua vulnerabilidade, na esperanca de que provoque
identificacdes e invengdes. Sequindo conselhos reflexivos do campo da pedagogia, através de Paulo Freire,
uma experiéncia que através de uma pratica e imersao dialética da realidade (uma realidade, aquela realidade),
possa provocar um pensamento reciproco entre sujeitos individuais e coletivos acerca da educacao que propo-
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mos e buscamos, em varios aspectos, que se afaste de uma educacdo tecnicista alienante, na busca exatamente
pelo contrério, pela aproximacao, sensibilidade e da vulnerabilidade - pela contaminacao.

Recria tua vida, sempre, sempre.
Remove pedras e planta roseiras
e faz doces. Recomega.

Cora Coralina
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INTRODUCAO

A tese Contaminando o projeto de Arquitetura e Urbanismo: sobre metodologias, teorias e fazeres é construida a
partir de inquietacdes e desafios do ensino-aprendizagem da Arquitetura e Urbanismo. E, embora ndo trate ex-
clusivamente desse campo especifico, pretende-se uma contribuicdo as questdes da pratica tedrica e projetual,
a partir da instauracao, como hipotese de partida, da ideia de contaminag¢do. Contaminagao é a palavra que in-
voco desde o titulo da pesquisa que, parainiciar a sua travessia narrativa, recorre a um trecho do documentario
Ultimas conversas (2015), derradeiro trabalho do cineasta Eduardo Coutinho:

[sobre coisas serem eternas, sobre insanidade / depois do caos o paraiso] o entrevistador responde ao entrevistado:
-E possivel ... E por isso que ndo dd para rejeitar nada, nem aceitar inteiramente tudo.
(pausa)

E um mistério..

O documentario de Coutinho, no formato de entrevista, como é caracteristico de seu trabalho, foi realizado
com diversos estudantes cariocas do Ensino Médio. Propunha perguntas aos jovens sobre a sua vida e suas
expectativas de futuro, sutilmente procurando o que havia de singular em cada um deles. Esse trecho do filme
repercutiu de tal maneira em mim que, posteriormente, foi anotado em um caderno. Isso porque entendi haver
nele um sentido ontoldgico e uma provocagao que me suscitaram reflexdes sobre as experiéncias de viver, de
aprender, de estar no mundo, de ensinar e de aprender. Ndo a recusa antecipada, mas a conclusdo da inviabili-
dade de uma aceitacao irrestrita das coisas. Uma articulagao simples para um sentido extremamente complexo
sobre o que é estar vivo. Particularmente hoje, entendo mais como um convite a se arriscar: uma provocagao ao
que é oportunizar, viver detalhes e criar memorias enquanto combustiveis para aquilo que decidimos aceitar. O
risco, certamente, implica no acordo e na ciéncia dos perigos que surgem das aceitagoes e das recusas.

Um mistério!

Eduardo Coutinho, em suas contribuicdes aplicadas ao seu processo de trabalho, roteirizagao e filmagem, acaba, de
certa forma, investigando esse mistério, quando afirma nao trabalhar nos seus documentarios com roteiros pré-defi-
nidos, isto é, ele ndo escreve um roteiro antes, ele filma. Acredita, inclusive, que esse é um dos melhores desencade-
amentos do formato documentario — a simplicidade da pré-producao e da producao, a entrevista como uma relagao
construida em cena, que declina do conceito de neutralidade e em que a auséncia de um roteiro preestabelecido cria
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° Entrevista de Eduardo Coutinho ao
Programa “De frente com Gabi” em 2002.
Disponivel em https://www.youtube.com/
watch?v=VhKPsqQnM2U

espaco para um acesso astuto ao possivel do entrevistado, sem a idealizagdo de uma resposta ou de procedimentos
narrativos indiretos.

Eu ndo trabalho com roteiro. O filme (Edificio Master) ndo tem. O roteiro surge durante a edicdo, ele nasce do zero. O
proprio material vai ensinando o que deve ser um filme.(...)

O que filmei é que vai me ensinar que filme eu tenho. Eu aprendo com o material, e isso € demorado.®

Com clareza, o cineasta define sua forma de trabalhar, afirmando ndo articular entrevistas, mas conversas,
apontando que a diferenga esta no intuito de levar até o final a forca emocional do encontro. Coutinho procura o
anonimo para falar de sua vida privada. Ali, revelam-se mundos particulares e o seu esforco é atuar na mediacao
de perguntas e na interlocucao a partir do que surge presencialmente.

Nesse ponto, pretendo fazer duas pontes que emprestam sentido ao desenvolvimento desta pesquisa formu-
lada em tese. Primeiro, o processo de trabalho de Coutinho tem uma elaborac¢do propria sobre quem sao suas
personagens e como se da o seu trabalho com elas: pessoas descritas por ele como normais e ordinarias. De-
pois, o seu modo de filmar aposta na poténcia do encontro para, a partir dessa operacao nao roteirizada, se
acoplar as singularidades criadas em um caminhar erratico. Esse olhar sobre o encontro e sobre o processo é
aqui nosso chdo movente e colabora na organizacao da nossa experiéncia de aprendizado, que usa a palavra
contaminagdo para tomar de empréstimo reflexdes para sublinhar o entendimento de uma mistura, uma “mes-
ticagem” de saberes que resultam em uma transformagdo, em novos elementos de novas cargas virais: discipli-
nares, de saberes, de representacdes, politicas e subjetivas.

Com a ideia de contaminacdo, tratamos o encontro com a pessoa, com o lugar, com o espago praticado, de
forma reciproca. Fazemos o esforco para falar a partir da Arquitetura e do Urbanismo, na proposta de incorpo-
rar atualizacbes e transformagoes

Contagio na medicina tem relagdo com a passagem de um patogeno de um individuo a outro, geralmente através de contato fisico. 445 seuy modelo programatico. Esta

Fundamenta-se-na ideia avessa de domesticagdo, onde ha previsibilidade e controle. Na inversao do sentido negativo de contagio, aqui
trabalhamos com a palavrainvocando a ideia de natureza inconstante, troca, transformacgao, autonomia, simbiose, aproximando do que
Anna Tsing busca enquanto contaminagdo que para seus estudos acerca dos cogumelos matsutake. Para Tsing e suas pesquisas sobre

tese é uma provocagdo nesse sen-
tido, a partir de uma pesquisa que

a rede de extracdo do cogumelo matsutake, a pureza ndo é uma opgao no sentido de que mudar com as circunstancias é materialde ~ atua por costuras entre processos
sobrevivéncia pois trabalhar.através da diferenca e da instabilidade (da'contaminagdo) nos mundos multiespécies tornam a vida possivel..  de ensino projetual de Urbanismo
Essa forma de pensar o mundo, sob a perspectiva dondo-controle e da precariedade (instabilidade) podem ser transportadas paraa o experiéncias de trabalho de cam-

leitura pedagogica no sentido de uma sistematica desejada, ou ao menos, questionada. . .
pedagey Jada, 9 po. Ela, de fato, convida o leitor a

acompanhar a fabricacdo de um projeto extensionista que tocou outras bordas disciplinares (e outras metodo-
logias) no enfrentamento de reflexdes e debates histdéricos dos pressupostos do Urbanismo consolidados no
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ambiente de ensino académico. Dessa forma, contaminagdo é a palavra da enunciagao utilizada para descrever
a concepgao e os acontecimentos do Projeto de Extensao Casas Coloridas, conduzido ao longo do ano de 2019,
em seu objeto sobredeterminado: uma escola infantil e fundamental, a Associacao Pré-Educacgdo Vivendo e
Aprendendo, em Brasilia.

Pretende-se aqui a contaminacdo que vira do contato e a partir do contagio. Contdgio entre sujeitos, entre
tempos, entre pensamentos e sentimentos — uma pesquisa-a¢ao ndo imunizada. O sentimento da literalidade
da contaminacao, no seu sentido médico, infeccioso, transforma a contamina¢do em algo a ser evitado. Neste
trabalho, no entanto, ha novas formas de ver o termo e buscarmos seu significado mais utdpico e potente: o
da transformagdo. Com o apoio do trabalho de Anna Tsing denoninado The Mushroom at the End of the World
(2015); o termo contaminagao vai entrando em colaboragdao com o sentido de precariedade, enquanto condi-
cdo de estarmos vulneraveis aos outros, para sobrevivéncia self-and-other transformation (TSIGN, 2015). Desse
modo, temos como ponto de partida o ensino de Arquitetura e Urbanismo e a reivindica¢ao do trabalho de cam-
po enquanto produtor de sentidos para o ensino, com impactos para os estudantes e, certamente, na pratica de
professores. Pois na atividade pratica é onde precisamos reorientar nossa aten¢do pedagogica.

A “cadeira de projeto” compde com peso a variada grade curricular do Nucleo de Conhecimento Profissional dos
cursos de Arquitetura e Urbanismo, sequndo a denominac¢do do Ministério da Educacao (MEC). Essas discipli-
nas de projeto abordam temas da Arquitetura, do Paisagismo e do Urbanismo que, em sintese, tratam da con-
cepgdo de espacos (como projeto e como constru¢ao) para as praticas sociais, em diferentes escalas, fungoes e
regimes. Concentram a maior carga horaria e de trabalhos dos cursos de Arquitetura e sao as mais relevantes
nas feiras e exposicoes académicas. As disciplinas propostas nas cadeiras de projeto oferecem aos estudantes
a oportunidade de experimentar um universo de possibilidades de concep¢ao e produgao de espagos. Os estu-
dantes sdo colocados e se colocam diante de modos de saber, fazer e projetar o espa¢o. Os modos de producao
desse projetar tém forte componente subjetivo e, conforme a natureza dos trabalhos, incorporam noc¢des de
autonomia, didlogo e colaboracdo entre diversos conhecimentos. De modo genérico, as disciplinas de projeto
tém objetivos didaticos baseados na verificagao da capacidade dos estudantes de selecionar atividades a serem
desenvolvidas nos ambientes propostos, identificar condi¢des fisicas do terreno e entorno, objetivar intencoes
e conceituar a expressao plastica do objeto, exercitando a expressdo e a representacao graficas nos trabalhos.

O projeto e a construgdo, para o arquiteto Sérgio Ferro*®, ndo devem ser marcos que validam e dao inicio a re-
lacao estabelecida entre as partes envolvidas, isto &, entre os atores, como arquitetos, engenheiros, operarios,
cientistas sociais, agentes publicos, moradores. Ferro, analisando os modos e as praticas politicas e projetuais
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10 Sergio Ferro é um arquiteto formado na
FAU-USP. Foi professor dessa instituicao
entre 1962-1970 e da UnB entre 1969 e
1970. Nos anos 60,participou do Grupo
Arquitetura Nova, desenvolvendo forte
critica as relagdes de produgao do
canteiro de obras e o papel social do
arquiteto. Enquanto docente, desenvolveu
pesquisas construtivas inovadoras frente
a perspectiva da industrializacdo da
construcao civil.



11 Assessoria técnica a movimentos
populares na capacidade de planejar,
projetar e construir pelos préprios
trabalhadores, mobilizando fundos
publicos em um contexto de luta pelas
reformas Urbana e Agraria. http://www.

usina-ctah.org.br/

do grupo Usina*, reconhece a constitui¢do tedrica e pratica desse grupo na busca por diversas formas de viabi-
lizacdo do projeto de Arquitetura e Urbanismo. Sdo praticas envolvendo mutirdes e modos de associagdo, que
aquecem a ideia do “trabalhador coletivo” e ddo sentido ao projeto na medida em que o considera um trabalho
coletivo e um instrumento de transformagdo de uma realidade para além da Arquitetura em si - uma analise que
ndo separa a projetacdo da producao econdmica, técnica e social (FERRO, 2015). Sérgio Ferro destaca a im-
portancia da escuta, do compartilhamento, da mobilizacao, viabilizacao e producao de sentidos e significados
para o projeto, pontos essenciais para o presente trabalho. Ele sustenta as inquietagdes surgidas ja na minha
“estreia” como professora.

No entanto, ao inquirir sobre a complexidade implicita na concep¢ao de projeto, minhas questoes fundamen-
tam-se menos nas relagdes de producao e luta de classes, como no caso de Ferro, e mais na dimensdo simbolica
e significante das respostas de estudantes e media¢des de professores, muitas vezes pautadas em solugdes
padronizadas e “consagradas”, divulgadas em publicacdes especializadas. Decorrem dessa pratica desenhos e
representa¢oes que demandam investimento de tempo e recursos técnicos, subtraidos do tempo necessario
para equacionar o real como um problema de fato a ser compreendido, dificil, e que é, apenas em parte, de
possivel leitura. A falta de contaminacdo, se assim pode ser dito, tem uma preferéncia declarada pela imagem
e pela representacao, as expensas da realidade e da necessidade de se estabelecer um potencial reflexivo sobre
onde se intervém.

Em seu livro A Sociedade do Espetaculo (1967), Guy Debord condiciona essas questdes ao que ele chama de
condigoes modernas de produgdo, em que o espetaculo se sobrepde ao que é efetivamente vivido e experimen-
tado, e essa separagdo se apresenta, principalmente, sobre a representacao dos usuarios - colocados como dis-
CUrsos, mas nao como sujeitos nos projetos de interven¢do e remodelacdo. Passo em hipotese a ideia de que,
ndo raramente, os usuarios dos espagos aparecem enquanto retorica, quando o cientificismo e o tecnicismo dos
métodos tradicionais do Urbanismo para a apreensdo da cidade tendem a desconsiderar muitas preexisténcias
simplesmente porque ndo as observaram, colaborando para emudecer e inviabilizar vivéncias cotidianas e rela-
¢Oes marginais em seus espagos-foco de intervencao que poderiam (e deveriam) ser consideradas. Como sub-
notificacbes que vém da vizinhanga, do atrito, do cotidiano, das pertinéncias, ou daquilo que é normal, como
na perspectiva de Coutinho.

O conceito de espetaculo unifica e explica uma grande diversidade de fendmenos aparentes. A sua diversidade e con-
trastes sdo as aparéncias organizadas socialmente, que devem, elas proprias, ser reconhecidas na sua verdade geral.
Segundo os seus proprios termos, o espetaculo é a afirmagdo da aparéncia e a afirmacdo de toda a vida humana, social-
mente falando, como simples aparéncia. Mas a critica que atinge a verdade do espetaculo descobre-o como a negac¢do
visivel da vida, uma negacdo da vida que se tornou visivel. (DEBORD, 2003, p. 13)
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O real interesse dos alunos pelas tecnologias digitais nem sempre se traduz, efetivamente, em ideias inovado-
ras, proximas das necessidades, desejos e realidades dos usuarios do projeto. Muitas vezes, estdao verdadeira-
mente opacos aos acontecimentos locais. Hd um grande interesse em dominar ferramentas tecnoldgicas con-
sideradas relevantes para o mercado de trabalho — ser um bom estagiario para, entao, obter maiores chances
de sucesso profissional. E uma preocupacdo pertinente [ndo pretendo invalidar a importancia do desenlace da
vida profissional dos estudantes], mas aimpaciéncia e a despolitizacdo de aproximacao do real antagonizam-se
com a leitura da qual esta pesquisa se aproxima: a que compreende a Arquitetura como um campo da pratica
social e politica, fruto de um contexto histdrico e cultural, localizada em um enunciado de possibilidades que
exige o esforco do arriscar e buscar saidas possiveis, sem solucdes faceis. Essa leitura é trazida por Sérgio
Ferro: o reconhecimento das implicagcdes de seus desenhos, aimportancia da leitura de seus contextos, as tem-
poralidades e historicidades, destravando, forcosamente, o reposicionamento da visdo do trabalho, do projeto
e da pesquisa.

A dimensao do arquiteto menos como interventor e mais como tradutor de praticas espaciais é a abordagem
que surge, marcadamente, na década de 70, com o professor da Universidade Federal Fluminense (UFF) Carlos
Nelson Ferreira dos Santos, em releituras tedricas, morfoldgicas, mas também com experiéncias ancoradas
em seus trabalhos enquanto diretor do Centro de Pesquisas Urbanas do Instituto Brasileiro de Administracao
Municipal (CPU-Ibam). Chamei-o em discussdes dentro da sala de aula a partir de textos de sua autoria e de
um curta-metragem denominado
Quando a rua vira casa (1980), de
Teté Moraes, que é um hibrido de
documentario e pesquisa urbana,
no caso a pesquisa intitulada Apro-
priagcdo de espacos de uso coletivo
em um centro de bairro na cidade
do Rio de Janeiro, coordenada por
Carlos Nelson dos Santos e desen-
volvida em conjunto com os antro-
pdlogos Arno Vogel e Marco Antonio da Silva Mello*>. Também o acionamos enquanto grupo extensionista. Em
suas pesquisas, o professor nos mostra ser possivel falar de Urbanismo e de pratica espacial a partir de outros
métodos e paradigmas pouco inseridos na disciplina curricular das escolas de Arquitetura e que esses métodos
se diferenciam nas possibilidades e tensdes de aspectos técnicos, politicos e empiricos. Assim, nesse tensiona-
mento com a gramatica disciplinar do Urbanismo moderno, marcado no inicio do século XX, entre sua episte-
mologia racional, universalista e outras teorias interpretativas, que lancam dimensdes éticas e estéticas como
formas de aproximagdo ao objeto, Nelson dos Santos chega ao termo antropoteto:
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12 A pesquisa Apropriagdo de espagos de uso
coletivo em um centro de bairro na cidade
do Rio de Janeiro tinha, nesse contexto,
algumas singularidades. A primeira é

que ndo se tratava de uma pesquisa
encomendada por 6rgdos publicos, mas

de um projeto submetido a uma agéncia
federal de fomento, Finep. Por essa razao,
prescindiu, inteiramente, dos ditames
metodolégicos das empresas e suas
corriqueiras aplicagdes de questionario,
realizagdes de surveys e tabulagdes de
dados quantitativos. Assim, o estudo
ganhou um aspecto diferente ao privilegiar
métodos etnograficos a partir de convite
feito a participacdo de antropo6logos em
uma equipe originalmente composta e
pensada para ser desenvolvida apenas por
arquitetos. Desse modo, a pesquisa que deu
origem ao livro viria inovar e inaugurar
uma nova linhagem de estudos do CPU-
Ibam. (VOGEL, MELLO, 2017, p.13)

O século XX no campo do Urbanismo e da Sociologia trouxe a empiria da Escola de Chicago para a vida académica no campo das
ciéncias sociais amplificando as formas e os métodaos de trabalho nas cidades, agora deliberadamente vistas‘como "laboratério de
investigagado social" (BECKER,1996) . A Escola de Chicago, foi fundada por Robert E. Park que, impactado pelos estudos de Georg
Simmel, propds estudos tedricos de cidade, associando-os a pesquisaempirica, interessada pelo trabalho de campo com metodologia
relacional de convivio prolongadoe. Simmel é uma referéncia para os estudos sobre e a vida mental dos habitantes das cidades, das
relagdes sociais, provenientes do adensamento de populacdo e da complexificagdo dos papéis sociais . Sobre a Escola de Chicago e seus
métodos de pesquisa que expandem os quantitativos ou qualitativos: Nds éramos muito mais ecléticos em relagdo a métodos (...)Assim,
achdvamos que era preciso fazerentrevistds, coletar dados estatisticos, ir atrds de dados historicos. Nao havia nada demais nisso;tudo isso
me parece puro bom senso, mas muitas pessoas tinham uma espécie de apego religioso a métodos de pesquisa. (BECKER, 2996, p, 187)



13 Conceito tabula rasa, ou terra arrasada,
remete a comecar o zero - condi¢do a qual
arquitetos modernos, como Le Corbusier,
acreditavam expor as possibilidades de
uma nova arquitetura e cidade.

Assim, enrascado em crises de lucidez e de obscuridade em relagdo aos meus trabalhos, fui virando, sem querer, uma
espécie de antropodlogo ad hoc. (...) Para comecar, as preocupacdes com os detalhes, o particular, dimenséo favori-
ta dos antropdlogos (cf. Geertz, 1973). Depois, as preocupagdes com as ordens significativas de pessoas e coisas (cf.
Sahlins, 1976). Isto sem contar com os contatos regulares, por for¢a das minhas tarefas, com gente ligada as ciéncias
sociais. (...) Estava virando o que chamava, de brincadeira, de “antropoteto”. Foi uma evolu¢do traumatica: eu fazia
muita etnografia “em bruto” e vivia ansioso por “contar histérias” sem conhecer a técnica adequada e receoso de usar
termos inadequados. Mais ainda: tinha fortes razdes para defender os mais puros empirismos contra abstra¢des pe-
dantes e inUteis. (SANTOS, in VELHO, 1980, p.43).

O antropoteto é interpretado por ele como esse arquiteto aproximado do modelo de trabalho da Escola de Chi-
cago, chamada a época de fabrica de pesquisas urbanas. A Escola influenciou o pensamento sobre Urbanismo
dentro das cadeiras de disciplinas debrugadas sobre a pratica do planejamento urbano, agregando signos mais
complexos as pesquisas na cidade. O discurso tabula rasa® de Le Corbusier com uma notavel desconsideragao
aos contextos culturais e de localizagdo, ao falar de suas utopias urbanisticas, passa a ser duramente criticado
e com ele o planejamento urbano em si, cuja critica frutifica através de publicagdes seminais como a de Jane
Jacobs em Morte de Vida de Grandes Cidades (1961) que inicia o carater de sua discussdo da seguinte forma:
Este livro € um ataque aos fundamentos do planejamento urbano e da reurbanizacdo ora vigentes. E também, e prin-
cipalmente, uma tentativa de introduzir novos principios no planejamento urbano e na reurbanizagao, diferentes da-
queles que hoje sao ensinados em todos os lugares, de escolas de arquitetura e urbanismo a suplementos dominicais
e revistas femininas, e até mesmo conflitantes em relacdo a eles. Meu ataque ndo se baseia em tergiversa¢des sobre

métodos de reurbanizacdo ou minUcias sobre modismos em projetos. Mais que isso, € uma ofensiva contra os princi-
pios e os objetivos que moldaram o planejamento urbano modernos e ortodoxos. (JACOBS, 2000, p.1).

Jacobs fala de urbanismo através de sujeitos, vizinhancas e espacos publicos, problematizando as relagdes so-
ciais a partir da vivacidade das ruas e calcadas, entendendo ambas como os elementos publicos por exceléncia.
A proximidade dessa relacao fundamenta-se, dentre outras coisas, com o desenho urbano mas principalmente
com territdrios que se articulam com o fazer, o estar no sistema social adjacente aos espagos publicos (compos-
to tanto por relagdes de vizinhanca e domesticidade, quanto por relagdes - necessarias - de anonimato, singu-
laridade e alteridade). Leitor de Jacobs, Carlos Nelson da concretude a essa critica, se dedicando ao campo e ao
processo do trabalho nele empreendido. Expde seu envolvimento com a Federacao das Associagdes de Favelas
do Estado da Guanabara (FAFEG) e como essa experiéncia contaminou sua pratica profissional e académica, o
seu entendimento do oficio de urbanista, sua participagdo na elaboracdo do plano urbanistico do bairro Bras de
Pina (1964) e sua aproximacao ao suporte teodrico e metodoldgico da Antropologia Social durante seus estudos
de mestrado no Museu de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ. Seu trabalho re-
vela uma contaminacgdo entre sujeito e objeto, quando ha uma quebra de leitura do ponto de vista do racional
e do exdtico, partindo para uma experimentag¢do continuada de familiarizagdo com o contexto, circunstancias,
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em que se acumulam duvidas e questionamentos sobre os procedimentos adotados, demandas sugeridas e

descrenca nos “produtos acabados” do urbanista.
A exposicdo a favela e ao quotidiano dos favelados teve um efeito curioso. Comecei cuidando do que pode ser consi-
derado, convencionalmente, do interesse primordial de um arquiteto ou urbanista: casas; sistemas viarios; solu¢des
de esgoto e de abastecimento de dgua; redes de distribuicdo de energia; formas de ocupagdo do solo. (...) Foram se
amontoando duvidas e se dissolvendo ideias feitas, trazidas de longe, de lugares que ndo pertenciam a outro mundo
sendo o das formulag¢bes racionais e abrangentes, as tais que pretendiam dar conta de “realidade”. Fui descobrindo que
havia muitas diferencas dentro do que, simplisticamente, designava por um s6 nome. Era como se estivesse ajustando
o foco de uma camara e comegando a distinguir detalhes no que, visto a distancia, podia ser descrito com o recurso a
uma so cor, a uma so forma e a uma so textura. (FERREIRA SANTOS, 1980, p. 35-75).

Ainda busquei, em uma conversa com o professor da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da UnB, Benny
Schvarsberg®, aluno de Carlos Nelson dos Santos no final da década de 70 na UFF, recordar vivéncias e discus-
sOes provocadas em sala de aula e nas praticas pedagdgicas compartilhadas no periodo. Desse modo, também
me apoio em algumas reflexdes de Schvarsberg para colaborar com as ideias de contaminagdo trazidas aqui en-
quanto praticas discursivas de critica permanente a um modelo de intervencdo e de pratica projetual. A critica
de Carlos Nelson ao modelo fundamentava-se, sequndo Benny, numa " postura e inducao ao debate através do
experimentalismo e permanente curiosidade, tendo como principio as limitagdes de tudo, inclusive do proprio
repertorio” (SCHVARSBERG, Benny: depoimento [agosto 2020]. Brasilia, via encontro Zoom).

Essa critica, em que a ideia de modelo é ndo ter um modelo, aquece a discussdo em que cada caso é um caso e
que solugOes para problemas advém de leituras contextualizadas, ndo replicaveis. No caso da relacdo pedago-
gica de Carlos Nelson Ferreira dos Santos, trata-se de um momento, no Rio de Janeiro, em que as associagdes
de moradores, na organizacao de suas demandas sociais e de resisténcia as forcas de despejo e remanejamen-
to, tornavam-se enérgicas. Benny Schvarsberg apontou ainda, em nosso encontro virtual, para uma vivéncia
desse contato por ele incorporada: a de que, nas discussdes sobre favela e periferia, Carlos Nelson introduziu,
conceitual e teoricamente, a “nocao de ordem” como um debate de resisténcia a uma matriz dialética evidente
em agoes sobre esses territorios.
Olhar para um lugar e buscar nele uma ordem pressupde principios ordenadores. O trabalho aberto de Carlos Nelson
nos estimulava a tentar ir despidos desses principios, buscando perceber outras ordens ou pelo menos outros principios
ordenadores e organizadores de outras ordens. Ha outras ordens por detras da aparente desordem, porque desordem
é um conceito prévio. Buscar a percep¢do de varias ordens para quem sabe discutir outro ordenamento. O profissional

sai do seu contexto, para entrar em outro. Nos ndo conseguimos nos despir dos principios organizadores dos nossos
ordenamentos. Isso gera crise. Se despir de pré-valoragdes é extremamente dificil... (SCHVARSBERG, 2020).
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1 Professor associado da Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade
de Brasilia com experiéncia na area de
Planejamento Urbano, com énfase em
Teoria do Urbanismo



150 texto trata de uma pesquisa do GEAC-
USP, sob coordenagio do autor, na area
central de Sdo Paulo, chamada Cracolandia,
que representa uma paisagem urbana
associada a comercializacdo e ao consumo
de crack, a mulheres e travestis em
atividade de prostituicdo e a catadores de
material reciclavel. E uma territorialidade
para a qual reverberam multiplas a¢oes
de combate: agentes religiosos, agentes
municipais de saide, assisténcia social e
repressao policial.

160 Abecedario de Deleuze http://stoa.

usp.br/prodsubjeduc/files/262/1015/
Abecedario%2BG.%2BDeleuze.pdf pg 04.

Disciplinarmente, quando a Arquitetura e o Urbanismo se aproximam do conceito de territorializagdo e territo-
rialidade, ambos se pdem numa encruzilhada aberta com outros campos da Filosofia, Geografia e das Ciéncias
Sociais, entre outros, expandindo sua pavimentagdo tedrica e passando a adotar métodos de trabalho ancora-
dos na aproximacgado sistematica de praticas espaciais e sociais. Nas territorializagdes, os espacos conformam-
-se aos atores e as suas praticas e, para falar de territdrio, é necessaria uma abordagem a partir de leituras de
imersdo sensorial e espacial nos aspectos de socializagdo do espaco. O antropdlogo Heitor Frugoli trabalha o
contexto de territorialidade em seu texto Territorialidades e redes na regido da Luz (2016) e emprega o termo no
sentido de “uma modalidade de territorialidade itinerante, ligada a praticas e atitudes que se dao espacialmen-
te, e que combinam fixacdo e movimento”*.

A forte marcacao do conceito de territorializagdo (que anda de mdos dadas com o de desterritorializacao e re-
territorializagao) proposto pelos fildsofos Deleuze e Guattari, densamente trabalhado em Mil Platés: Capitalis-
mo e Esquizofrenia (1980), abre, dentro da Filosofia, um caminho para falar de espago no qual a natureza do con-
ceito esta na relacao inequivoca entre o processo espacial e o social subjetivado. Para os autores, territdrio é
um conceito fundamental da Filosofia que se refere a espagos de vivéncia e de producao de subjetividade, como
dominio do ter (territorializar) onde sair (desterritorializar) é arriscar-se, se aventurar. A reflexao que percorro é
que a territorializacdo afeta os espagos e os corpos e que, portanto, produz uma logica diferente e propria das
regidas por normas e regulamentos, inclusive, urbanisticos. Articula-se no campo simbdlico, e naturalmente na
producgdo e no consumo dos espacos. Sobre o conceito de territorializacdo, Deleuze declara:
Preciso de uma palavra, aparentemente barbara. Entdo, Félix e eu construimos um conceito de que gosto muito, o de
desterritorializagdo. Sobre isso nos dizem: é uma palavra dura, e o que quer dizer, qual a necessidade disso? Aqui, um
conceito filosofico sé pode ser designado por uma palavra que ainda ndo existe. (...) Precisamos, as vezes, inventar uma
palavra barbara para dar conta de uma nog¢do com pretensdo nova. A no¢do com pretensdo nova é que ndo ha territorio
sem um vetor de saida do territdrio e ndo ha saida do territorio, ou seja, desterritorializacdo, sem, ao mesmo tempo,
um esforco para se reterritorializar em outra parte.'®

O conceito de territorio influencia uma série de trabalhos posteriores de Guattari, a exemplo de seu livro com
Suely Rolnik, Micropolitica - Cartografia dos Desejos (1993), onde a ideia de territorialidade - aquela que flerta
com a imprecisdo geografica e fala de territorios mais como espagos de existéncias com redes de significados -,
segundo esses autores, alcanga a pavimentacao teorica desta pesquisa refletida a partir da experiéncia de um
projeto de extensdo. Busca reatar o conceito com uma pregnancia de terreno com as topologias e tipologias
dos espacos, retomando o olhar para o conceito de territdrio também engajado com seu uso original da Geo-
grafia, no sentido de produzir uma reflexdo sobre a relagdo das acdes com o espago, uma alianca sobre esse
panorama: a indissociabilidade entre espaco, tempo e pessoas. A ideia de topologia (ao contrario de topogra-
fia) ndo tem um uso padrdo na Arquitetura e tampouco na Geografia. Refere-se menos as superficies e mais
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as relagoes e interagdes, sugerindo que a coeréncia espacial adquirida na superficie deve ser compreendida a
partir de complexidades relacionais que coexistem com as formas espaciais.
O territorio pode ser relativo tanto a um espaco vivido, quanto a um sistema percebido no seio do qual um sujeito se
sente “em casa”. O territorio é sinGnimo de apropriacdo, de subjetivacdo fechada sobre si mesma. Ele é o conjunto de

projetos e das representacdes nos quais vai desembocar, pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de
investimentos, nos tempos e nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos. (GUATTARI, ROLNIK, 1993, p. 323).

Esse pensamento conduz os modos de ponderar intervengdes espaciais naquilo que é chamado de coer¢do es-
pacotemporal por Pierre Mayol, coautor de A Invencdo do Cotidiano - Morar, Cozinhar (1980), e repousa na cons-
trucao de nosso projeto de extensao, que colabora na objetiva¢do deste trabalho em flerte com tantos campos.

Assim, para a extensao e para abordar sobre a didatica da contaminac¢ao com alunos do curso de Arquitetura e
Urbanismo, foi escolhido o territdrio de um espaco escolar infantil - Projeto de Extensdo Casas Coloridas- cuja
empiria apresento aqui como uma oferta de experiéncia baseada em desvios, aplicando, circunstancialmente,
algumas das técnicas e métodos da Antropologia que se entrelagam com minhas interpretacdes e vivéncias.

Essa experiéncia tornou-se protagonista ao longo da escrita da tese e o capitulo | “Extensionismo-imagina-
tivo-metodoloégico” tomou o corpo da narrativa. E como que tornando minha a experiéncia de Eduardo Cou-
tinho, o material produzido e as circunstancias me mostraram a tese que havia fabricado. O roteiro pensado
inicialmente, com todas as divisdes em capitulos e partes, foi reelaborado e condensado a partir de um compo-
nente central, mantendo uma miriade de colaboragdes coimplicadas. A empiria desempenhou, dessa forma, a
funcdo do fio de Ariadne ou um contrapoder ao planejado, adquirindo forga propria. Sem resisténcia, eu e mi-
nha orientadora nos moldamos a essa dinamica de formatac¢do no esfor¢o de nos abrirmos, formalmente, para
o estado de contaminacao produzido pelo projeto.

Essa trilha passa por uma escolha de intromissdes de diferentes complexidades e disciplinas, convida a fugas
para outros campos da Filosofia, Antropologia, Sociologia, Histdria - o que expde interesses em diferentes con-
tagios metodologicos e disciplinares. Mas também conexdes entre o sujeito e o coletivo extensionista, sujeito-
-autor-mediador e corpo-coletivo: ha ainsercao de relatos de estudantes extensionistas, de amigos, de profes-
sores. Essas trilhas se delineiam nas partes e no todo: entre a empiria e a teoria, entre a abordagem didatica e
a producao de subjetividade.
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17 https://vivendoeaprendendo.org.br/
historia/

Inspirado nessas formas de abordar o campo, entre essas camadas, o projeto extensionista se moveu em dire-
¢do a Associacao Pro-Educacao Vivendo e Aprendendo, procurando colaboragao. A educagao pela experiéncia,
algo considerado indissociavel do método pedagdgico da escola, baseou nossa escolha e nossa entrada no
universo da Vivendo enquanto grupo extensionista. Por se tratar de um ambiente associativista, ele reflete um
pensamento e uma atuagdao como “maquina social” de grande reverberacao e aprendizagem. A escolha pela Vi-
vendo se coloca também a partir de algumas pontas: como associada e mae de duas criangas que nela estudam,
eu acompanhei os esforcos de adequagdo da escola as exigéncias do Governo do Distrito Federal - GDF - uma
realidade que vem sendo empreendida. Tais exigéncias estdo circunscritas a necessidade de credenciamento
e regularizacdo fundiaria junto ao GDF. E conveniente admitir que tais exigéncias tém tido consequéncias na
formulacdo da Vivendo e Aprendendo, nas bases ideoldgicas que a fundaram ha quase 40 anos atras. E, princi-
palmente, exigéncias de transformacgado do seu espaco fisico mediante “adequagdes” impostas pela Secretaria
de Educacao.

Para além dessas questdes, os contornos pedagodgicos da escola moldam-se na transversalidade, na exploragao
espacial como pedagogia da autonomia, da observacao e da criticidade, na sua formacgao por associacao entre
pais e professores; caracteristicas que corroboram os discursos epistemoldgicos de nossos pressupostos e que
colocam em pratica o “compromisso ontoldgico” (INGOLD, 2016) que desenvolvemos com a educagao. Escolho
texto retirado do site da escola para deixar que ela fale por si, pondo-me ao lado dessa apresentagdo e dando
pequenos destaques que considero relevantes para nossa aproximagao:

AVivendo escolheu propagar, numa sociedade fluida de informacao inebriante e de socializagao fugaz, que a educagao
€ mais ampla que o proprio ambiente associativo. O que implica renovar constantemente as utopias de transformacdo
da realidade, a comecar pela comunidade que a envolve. Concretamente, tem-se alicercado uma associagdo que se
constroi diariamente, mas que busca manter essas bases que Ihe formaram. Busca promover a participacdo de todos
os associados na discussao pedagdgica, na rotina de sala de aula e na propria construgao continuada da associacdo.

A Vivendo e Aprendendo é uma associagdo onde as criangas brincam e os pais aprendem. Um grande quintal, um
parquinho e seus brinquedos (alguns construidos pelas proprias criangas), as arvores que desafiam os pequenos com
escaladas e protegem os adultos com suas generosas sombras, acolhem a todos que estejam dispostos a vivenciar
essa experiéncia em educacao.

Na perspectiva do trabalho desenvolvido na Vivendo, o curriculo e a pedagogia ndo estdo dados, prontos; ao contrario,
vdo se construindo dia a dia, impulsionados pelo movimento das prdprias criangas na busca de significagdo e compre-
ensdo do mundo e pela a¢do especifica de cada educador em sua interagdo com cada grupo de criangas. O trabalho
pedagdgico visa atender as necessidades determinadas pela especificidade da faixa etaria, buscando superar a visdo
adultocéntrica de que a crianga é apenas um “vir a ser” e, portanto, necessita ser “preparada para”. AVivendo nao tem
uma linha estritamente definida; tem bordas, limites, tracados pela ética e por fundamentos filosoficos. Tem um
eixo, um objeto: mediar a relacdo professor/aluno, professor/pai, pais/crianca. Orienta as intervencdes dos educadores
sempre tendo um cuidado rigoroso com os sujeitos envolvidos nos processos de ensinar e aprender.’
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De forma alguma é minha intencdo desviar este trabalho para as aguas profundas e fascinantes do campo da
educacdo e da pedagogia ao aplicar nossas experimenta¢des metodoldgicas no espaco escolar, mas que, inevi-
tavelmente, torna-se ambiente para refletir sobre a homogeneizacdo e a estandartizacdao também em nossas
escolas de Arquitetura. O Projeto Extensionista Casas Coloridas trabalhou na proposta de educa¢gdo mutua e
autoeducagao em sua imersdo na escola, quando precisou praticar a observagao, a descri¢ao, a interlocucgao.
No percurso de um ano, tempo de sua duragdo, alguns ajustes pedagdgicos foram feitos, escolhas metodo-
logicas equilibradas entre o incluir e o excluir: tempos, métodos, leituras, instrumentos, inser¢des. Creio ser
possivel dizer, sem muito receio, que a contaminac¢ao metodoldgica extrapolou para diversas outras dinamicas
coletivas, da cidade, de participagdo e de escuta.

E assim que entra este lugar / escola. A necessidade de alteracdo permitiu que entrassemos na escola como
"maquina metodoldgica de experimentacdo”, oferecida como Projeto de Extensdo. O capitulo 2 A contami-
nacao enquanto metodologia descreve como utilizamos de métodos de registro (anotacdes, reflexdes, entre-
vistas, observacdes, derivas) praticados por arquitetos, cuja questdo é dar respostas a normatizagao urbanis-
tica. Propusemos um investimento coletivo para prestigiar a experiéncia como metodologia de intervencao e,
dentro dessa linha, foi impossivel ndo ser afetado pela experiéncia do vivido e praticado frente as normativas.
Nesse sentido de contaminacao e para falar de espago, a escola veio numa onda crescente e precisamos dar
conta de tantos simbolos e significados derivados da metodologia praticada.

Neste capitulo estd a apropriacdo do mobile*® antropoldgico de metodologia, buscando recorrer a esse campo aber-
to de possibilidades no sentido de tangenciar e tensionar o campo do Urbanismo ao compartilhar a proposta de
observacao participante e diarios de campo, mantendo, como ponto de entrecruzamento, a experiéncia do projeto
de extensao. O foco mantém-se nas leituras tedricas sobre os procedimentos antropoldgicos, mas também de ma-
nuais técnicos, ambos contributivos ao modo de estar em campo. As experiéncias antropoldgicas sdo debatidas a
partir de algumas leituras sobre a etnografia, observacao participante e suas relagdes com a pesquisa: a fabricagao
de alteridade, exercicios de estranhamento, coleta x produ¢do de dados, construcao de um sujeito normativo que
“diagnostica” o campo e a dialética do qualitativo x quantitativo.

O corte transversal com a Antropologia tem também sua propria hibridagdo tedrica com outras experiéncias sensi-
veis de cidade advindas das Artes, pautadas em uma mudanca de ponto de vista e de postura que visam a formas de
experimentar os deslocamentos da cidade a partir de experiéncias estéticas: errancias ou flanancias urbanas!®, deri-
vas, deambulagoes e a curiosidade de tratar, entdo, a empiria a partir de uma postura mais antropoldgica na observa-
¢ao da cidade. A cartografia e os jogos dos Situacionistas, sua psicogeografia e a percepc¢ao dos efeitos psicoldgicos
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18 Leituras sobre procedimentos
metodolégicos do campo da Antropologia,
principalmente.

19 Investigagdo do espacgo urbano pelo
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A Internacional Situacionista (IS), com inicio na década de 5o, em Paris, foi um grupo de artistas e ativistas da vida social urbana,
criticos do Ukbanismo-unitario (do funcionalismo moderno) e'seus processos espetacularizantes de cidade, que, na leitura do grupo,
alienava e afastava a,sociedade de sua participacdo cotidiana. A IS debrucava-se sobre proposi¢des de apreensdo efémera das cidades
e na producdo de critica’artistica‘e politica as doutrinas do Urbanismo! Os situacionistas, criam entao a psicogeografia, o estudo dos
efeitos do meio geografico:sobre o comportamento afetivo dos individuos. Aplicam o método da deriva — que consiste em se deslocar
tendo como ideia de partidaum estado no qual o propioespago atua sobre nossa sensagdo e emogdes — permitiam que a realidade
urbana atuasse sobré seu estado psicoldgico e narravam essa experiéncia de estar na cidade. Através das obras e leituras desses artistas
é possivel pensar o trabalho de campo e o espago urbano de outra forma. Assim, o simples ato de andar pela cidade pode se tornar uma
critica, direta ou indireta, ao urbanismo enquanto disciplina pratica de intervencdo nas cidades.

que a geografia da cidade subme-
te a dimensdo emocional dos seus
“jogadores”, planejamentos, jogos
de deriva e a sensa¢ao de perda de
controle foram dispositivos que
contribuiram muito para o enten-
dimento dos alunos na transicao
entre falta de roteiro de trabalho

de campo e roteiro aberto. Esses
outros olhares favoreceram o debate sobre uma abordagem da cidade que nao exclusivamente pela forma.

Ao tempo em que o Casas Coloridas provocou mudangas em minha relagdo com a propria escola, esse projeto
de extensdo também repercutiu na minha relacdo em sala de aula e com os estudantes. Nosso caminho nao
esconde suas dificuldades, mas reflete também nossos impasses enquanto grupo. Assim, usamos nossas im-
pressodes para abdicar de um tipo de formulagao de agdo em campo em prol de uma contaminacao e reflexao
sobre o que de fato a cidade faz e do que vive.

A complexidade do experimento também se desdobrou em outro aspecto de minha participagdo na escola,
posta no capitulo 3: Entre ritmo e temporalidades, outras contaminagbes e experimentos, enquanto atu-
acdo permutante: arquitetura, que eu e meu companheiro desenvolvemos, em troca de ensino infantil. Na
condi¢do de permutantes, fomos chamados a trabalhar diretamente em interven¢des arquitetonicas na escola
diante de vistorias e notificagoes impostas. O desafio da experiéncia do projeto de extensdo e da permuta bus-
cou respostas possiveis para a situacao de enfrentamento que a escola necessita dar ao urbanismo normativo
dos 6rgaos publicos. A tese trata também disso: da complexidade de um experimento e da complexidade de um
trabalho de arquitetos permutantes em busca de respostas possiveis. Enquanto permutantes, conduzimos um
projeto arquitetonico e sua execu¢do em razao de irregularidades, transitoriedade e celeridades exigidas. Nao
perseguimos respostas definitivas.

Dai que busco desenhar uma pesquisa focada também, e bastante, nos bastidores da “pesquisa em si”, embora
haja alternancia com momentos de extrema objetividade. Esses se deram com o projeto citado, sem sombra
de duvida: a experiéncia de imersao articulada e o repertdrio adquirido permitiram conceituar o projeto de
intervencao arquitetonica de forma coesa, racional e flexivel, para dar respostas possiveis a necessidade de
sobrevivéncia da escola em uma declarada inten¢ao de nao contrariar as suas concepgoes estruturais — fisicas
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e simbdlicas. Dessa forma, o trabalho de campo e a experiéncia de lugar, adquiridos através do projeto exten-
sionista, imputaram o reconhecimento dos problemas de forma que pudéssemos pensar na dimensdo de uma
atuacdo que os tratasse como fendmenos reais.

A semelhanca de Carlos Nelson dos Santos, quando trazia para sala de aula sua perspectiva de trabalho no Ibam,
considero que minha atividade como permutante trouxe uma perspectiva de alargamento para meu repertoério en-
quanto arquiteta e, da mesma forma, enquanto professora: experimentacdo e reconhecimento de limitagdes que se
fazem no cotidiano pelas formas de olhar.
Escapando as totaliza¢des imaginarias do olhar, existe uma estranheza do cotidiano que ndo vem a superficie, ou cuja
superficie € somente um limite avangado, um limite que se destaca sobre o visivel. Neste conjunto, eu gostaria de
detectar praticas estranhas ao espago “geométrico” ou “geografico” das construgdes visuais, panopticas ou teoricas.
Essas praticas do espaco remetem a uma forma especifica de “opera¢des” (‘maneiras de fazer’), a “uma outra espa-

cialidade” (uma experiéncia ‘antropoldgica’, poética e mitica do espago) e a uma mobilidade opaca e cega da cidade
habitada. (CERTEAU, 2017, p.172).

A Conclusao da tese se baseia em minhas reflexdes sobre as rotinas pedagogicas acompanhadas das praticas
(como conjunto de agdes) que propus e procedimentos que acolhi, procurando uma fusdo entre debater cida-
des, desenhar cidades e colaborar na formacdo de sujeitos-arquitetos, lancando uma breve reflexdo sobre a
pratica do ensino. Nesse percurso de um ano, alguns ajustes pedagogicos foram feitos, escolhas metodoldgi-
cas: tempos, métodos, leituras, instrumentos, insercoes. Creio ser possivel dizer, sem muito receio, que a con-
taminacdo metodoldgica extrapolou-se em diversas outras nossas dinamicas coletivas, da cidade, de participa-
cdo e escuta. A tese percorre, portanto, um caminho a partir de um espaco associativo, costura um projeto de
extensao junto a estudantes de graduagdo em questionamento sobre suas perspectivas preexistentes e modos
de trabalhar o campo e suas leituras acerca dele; ao final a tese retorna a Associacdo Pro Educacao Vivendo e
Aprendendo sob a perspectiva de associada, permutante e arquiteta. A agao de permuta criou possibilidades
de por em revista a reflexdao de que os caminhos para a teoria estdo na pratica, no exercicio limiar entre teorias
e metodologias.

Pouco recorri a bibliografia canone?* do Urbanismo, usual nas escolas de Arquitetura. Procurei, antes, testemu-
nhar outros saberes. De modo geral, as escolas de Arquitetura tratam o campo disciplinar mais como modelos
de reforma, de reurbanizacdo e planejamento urbano e gestao, com forte base na racionalidade e na reprodu-
¢do de um modelo economico de sociedade baseado no investimento e na producao do solo urbano. Transi¢oes
vém acompanhadas por modelos e ideologias em marcos tedricos, como os construidos pelos CIAM - Congresso
Internacional de Arquitetura Moderna -, que muito bem determinaram as influéncias do pensamento na matriz
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http://www.cronologiadourbanismo.ufba.
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curricular do ensino de Urbanismo nas faculdades de Arquitetura e Urbanismo brasileiras. Vale ressaltar a in-
fluéncia de Le Corbusier no pensamento moderno de Lucio Costa, com repercussdo no ensino da Arquitetura e
Urbanismo no Brasil, com especial aten¢do a Brasilia, cuja concepg¢do é uma sintese de discussdes entabuladas
desde o século XIX. Nao ha nenhum interesse na pesquisa em um esgotamento da historicidade do Movimento
Moderno ou mesmo de Brasilia enquanto realizacdo dessa base teodrica. O interesse reside em estabelecer pa-
ralelismos historicos e ampliar o debate para modeladores do pensamento sobre formacgdo e pratica de ensino,
pesquisa e projeto.

Diante desse impasse de modificagdo e adequacao de um projeto pedagogico e espacial, como intervir? Minha
(e nossa, do grupo extensionista) resposta é: nos contaminando o maximo que pudermos!

A pandemia também exacerbou uma tendéncia apontada ao inicio deste texto introdutodrio: ela diz respeito a
relacdo de importancia que o trabalho de campo toma frente a visoes tecnocratas de levantamento de dados a
partir do dominio de instrumentos e ferramentas digitais - uma atualizacdo de uma pauta posta sobre a neces-
sidade de um repertorio de analises que atravessem o pesquisador no sentido duplo de permitir estar I3.

Quanto a experiéncia de leitura, tardiamente explico, ja tendo exposto o leitor as impurezas da diagra-
macado: textos de contaminagdo ja estdo aplicados a partir dessa Introducao. A escrita da tese foi constru-
ida com intencdo de fluidez e préoxima do sujeito, em que as diversas contaminagdes, contribuicdes e
contagios se disseminaram e se conectaram ao longo e paralelamente a escrita do capitulo central, tex-
tual e graficamente demarcado a partir de “inputs”, entradas de assuntos, agentes que vdo se acoplan-
do a narrativa, de modo que esclarecem, ddo espessura a ideias, afetam e contribuem para a leitura.

Em caixas de corrosa estdo contaminagoes de carater mais tedrico e de comunicacdo mais formal, procuram pontes entre |eituras,
assuntos e conexdes mais horizontais de mediagao da leitura, numa manobra sensorial.

Em caixas em tom de verde e azul, alternadamente e aleatoriamente, estdo as contaminagdes retiradas de didrios de campo dos alunos, em

italico, mantendo a observag¢do do componente ficcional mais simultaneo com a leitura vertical. Estas contaminagées
estdo sobrepostas.aoitexto

corridos da tese, sem identificacdo de autoria, pois trata o material como trabalho coletivo.
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Essas inser¢cbes cumprem o propdsito de provocar uma “intromissao” na estrutura formal do trabalho, cau-
sando uma interferéncia maior ou menor conforme a decisdo do leitor de interromper a leitura naque-
le dado momento de intromissdo. Tal composi¢cao de documento busca conduzir a leitura hierarquizando
o texto “principal”, mas mantendo também o acesso a informagdes paralelas e desejadas, langando mao
da propria ideia de contaminacao. Partindo da nogdo de que as questdes de composicao textual e gra-
fica do documento convergem para um tipo de experiéncia de leitura e de interpretagdo da tese, estd pro-
posta uma diagramacao permeada por elementos graficos no formato de abas, chaves laterais, colagens.
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CAP 01 EXTENSIONISMO -

imaginativo - metodologico

Parainiciar esta escrita, aponto meu interesse no debate sobre o ensino e as relagoes pedagogicas que ampliam
o normativo, de forma que nos coloquemos como profissionais ciosos de solu¢des técnicas e cientificas, mas
muito interessados em interpretar uma rede de significados que se tecem nos espacos. Um projeto extensio-
nista, denominado “Casas Coloridas — adequag¢des do espago escolar da Associagao Pré-Educagdo Vivendo e
Aprendendo”, foi elaborado a partir de um edital langado ao final de 2018, no Centro Universitario UDF, onde
leciono para o curso de Arquitetura e Urbanismo desde 2014. Antes de apresentar devidamente o projeto exten-
sionista, cumpre destacar que, nas escolhas narrativas, fiz o esforco de manter a escrita coerente com a ideia
de que, mais do que o material a ser
produzido, interessa por em revis-
ta a discussdao de métodos, elabo-
rar experimentagdes que levantem
uma discussao transbordante ao
nosso objeto sobredeterminado.
Assim, o interesse recai nos aspec-
tos metodoldgicos de organiza¢do do projeto de extensdo, no estabelecimento de rotinas de trabalho e expe-
rimentacoes de hipdteses em modos de trabalho de campo. Portanto, toma aqui um peso especial a logica de
atuacao do trabalho de extensao enquanto narrativa central.

pertinéncia que “olhar, euvir, escrever” tomam nas Ciéncias Sociais.

Varios caminhos podem explicar as razdes para considerar um projeto de extensdo em uma escola de ensino
infantil e fundamental de Brasilia ja supostamente exitoso nos termos do estatuto de um projeto de tal natu-
reza a partir de uma metodologia de aprendizagem que aposta em mudancas na forma de entender o conheci-
mento baseadas no impacto positivo da reciprocidade?*. Desde o Plano Nacional de Educagao (Lei 13005 de 25
de junho de 2014), a articulacao dos sistemas de ensino deve estar prevista por meios de a¢goes de extensao na
formagao dos estudantes. Antecipando o assunto, para os que ndao conhecem a escola, uma proposta extensio-
nista ja estaria legitimada em sua rugosidade de aprendizagem se apenas vinculada a uma das bases usuais dos
modelos de extensdao cambaleantes entre a ideia de prestacao de servigo, assisténcia técnica e voluntariado.
Talvez seja necessario ja afirmar que, em se tratando do Casas Coloridas, sentiamo-nos comprometidos com
esses interesses, que, no entanto, ndo se tornavam tao prioritarios quanto os interesses pedagdgicos. Para
aqueles que conhecem a Vivendo e Aprendendo, como é chamada a escola, essa relagao transformadora vai
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Os modos de entrar em campo, para aqueles ndo praticantes (penso aqui nos arquitetos, especificamente), repousa na ideia de que
existe uma necessidade de estabelecer modos de se posicionar antecipadamente: o que olhar, umailinha de separagao entre o que

é importante ou nde;6'que deve ser privilegiado; ondé estdo os *dados”. Arquitetos vdo a campo programados muitas vezes para
“n3do precisar voltar?. Preparar-se para campo sem um procedimento que transpareca a diferenca entre estar pesquisandoiee."estar
ali” é incomum. Para muitos de nos, |nvest|gar um objeto ndo condiz soménte com o olhar e'a escuta e ndo nos'é obwa a distingdo e

21 A atividade extensionista, que, em
2018, teve suas Diretrizes para as
Politicas de Extensao da Educacio
Superior homologada pelo Conselho
Nacional de Educagdo, caminhou um
percurso longo entre a ideia de atividade
assistencialista (mais focada no projeto
desenvolvimentista do regime militar
com um brago universitario de prestacao
de servigo) até entender-se um processo
educativo, cultural e cientifico, que articula
ensino e pesquisa de forma indissociavel
de maneira a viabilizar uma relagao
transformadora de teoria e pratica. A
partir da década de 80, cada vez mais se
avizinhou como trabalho interdisciplinar
que busca favorecer uma visao integrada
do social, na medida em que passa a
conhecer seus objetos e suas questdes de
enfrentamento a partir da visao do outro.



além dos impactos esperados pelo viés da extensdo em uma formatagao mais tradicional do curso de Arquite-
tura. Ela ganha espessura por se tratar, especificamente, de uma escola que se aplica em nuances politicas e
pedagdgicas indissociaveis da sua pratica cotidiana de acdo. Nascida como espaco contestatorio, a escola se

acopla a ideia central desta pesquisa - a da contaminagdo - que serd abordada mais a frente.

Alideia de contaminacéo de Carlos Brandao (2007) operou como veiculo de reflexdoia partir de quais jeitos se pode “entrar” numa
pesquisa, jeitos que-ajudam a “inventar” o singular da pesquisa, como dito.por Michel de Certeau, mas que diante de uma multiplicidade
de préticas e normativas pregressas vao, aos poucos, movimentando o terreno de nosso exercicio paratambém um maobile tedrico, em
outros lugares e saberes. A contaminacdo colabora no entendimento de que, emum trabalho de cunho antropoldgico, ndo se entra
imediatamente na pesquisa, é necessario.um tempo para o desenvolvimento de uma postura mais aberta utilizando também o corpo
como instrumental sensorial de cartografia onde se monitora qualquer “atitude imediata de pesquisa” (BRANDAO, 2007), numa postura
mais generosa de “compromisso aberto'e de longo-prazo”, buscando uma “profundidade relacional” (INGOLD, 2016). A contaminagao

Ademais, torna-se necessario en-
veredar esta escrita para os meus
propositos de uma pesquisa de
doutoramento — o desembrulhar
de uma atividade de extensao que

ndo é exercicio simples, ao contrario, € um misto entre estranhamento, fascinacdo e curiosidade. represente uma intencao poliféni-

ca, com origem no curso de Arqui-
tetura e Urbanismo. Polifonia vinda da conciliagao da pratica de imersdo espacial em: i) um lugar que agregue
uma demanda “real”, ii) ao tempo em que fomente, verdadeiramente, o acontecimento e encontro de pessoas
no sentido irrestrito, iii) usufruto de um estado de abertura para si e para os outros. Nesse orquestramento, se-
riam conhecidos, debatidos e experimentados alguns dispositivos metodoldgicos, que, de sua vez, ambiciona-
vam ser devolvidos enquanto reflexdes tangentes tanto as tais demandas “reais” da escola como as motivagdes
pedagdgicas e inquieta¢des que busquei urdir na Introduc¢do deste documento.

Assim, a partir daqui, esta escrita ira perscrutar a fabricagdo do projeto de extensao e pesquisa no onde, quan-
do, quanto, modos e fazeres, servindo como o fio de Ariadne — seguindo vestigios e pistas do processo de um
grupo, de um objeto e de uma pesquisa. Em idas e vindas, o fio ndo nos conduz a uma saida, mas a um tipo de
orientacdo, conducao de etapas e momentos. Servird, a propria narrativa da pesquisa, na elaboracao dos dados
da tese e nas reflexdes aportadas.

O fio emaranha com outra condigdo circunstancial imposta em 2019 — a qualidade de associados permutantes
de servicos de Arquitetura e Urbanismo que eu e meu companheiro representamos concomitantemente as
atividades extensionistas. Isso teve impacto na minha propria organizagdo como coordenadora do grupo, pois
me dividi entre o que era minha tarefa de permutante e prestadora de servico para a escola e minhas aspira-
¢Oes pedagdgicas, sentindo necessidade de ampliar as exposicdes de nosso grupo ao que vinha sendo “posto
na mesa” e a reciprocidade disso com o que entendi de minha responsabilidade para com aqueles alunos e sua
formacdo. De maneira que, enquanto eu e meu companheiro nos colocavamos a disposicdo de reunides amplia-
das e buscavamos colaborar no processo associativo frente as exigéncias da Secretaria de Educacao, bastante
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objetivas e especificas, como um programa de necessidades que, necessariamente, demandaria uma interven-
cao espacial expressiva, o grupo de extensdao punha-se a percorrer as rotinas, investigando ndo uma proposta
de limpar o terreno®, ao contrario, de identificar e reconhecer acumula¢des, propondo uma abertura para o
modo mais experimental ali vivenciado - através da contaminag¢do. Sdo assim diversos tempos dentro de duas
marcacdes: a acao rapida da Vivendo ritmada pelo andamento das exigéncias da Secretaria de Educagdo, e o
tempo dos processos e das reflexdes do projeto extensionista. Buscavam um devir em comum, uma conexao
em linha, mas a propria ideia do devir fazia-se sempre incompleta e sem “linhas de fuga”, como chamado por
Deleuze. As linhas de fuga buscam um vinculo, mas ndo definem nenhuma conexdo. Ao contrario, elas passam
no entre, entre os pontos de comeco e fim e em movimento em relagcdo a ambos.

Para compor essa narrativa serdo necessarios inUmeros apoios, seja na caracterizacao do espaco escolar, na
forma de composicao do grupo, nas primeiras decisdoes metodoldgicas tomadas enquanto coordenadora do
grupo, nas tomadas de caminho sequenciais, em momentos de dispersao teorica, sequidos por novos exercicios
exploratorios, ou entendimentos que deram sustentac¢do ao trabalho. Esse apoio possibilitara a montagem do
mobile conceitual e tedrico do que foi o projeto extensionista, que buscou, explicitamente como ponto de par-
tida, sustentagdo e estimulo em experiéncias e teorias que se dedicaram a problematizar a pesquisa de campo,
o “estar em campo” enquanto agdo criativa e reflexiva, com objetivo endossado pela produg¢do de dados quali-
tativos. Sdo praticas que percorreram experiéncias metodoldgicas e incontaveis revisdes tedricas e conclui por
uma atitude epistemoldgica pela aproximacao de sujeito e objeto.

Estdao aqui descritos os trabalhos de 2019 e, de antemao, sinalizo sua interrup¢dao em 2020, em virtude da pan-
demia da COVID19. Impossivel ndo mencionar a repercussao que o ano de 2020 teve nos propositos do projeto
extensionista, na dimensao pessoal e de saude coagulada coletivamente. Para falar pouco de algo ainda incom-
preendido e tdo impactante, foi 0 ano em que aVivendo esteve fechada, silenciosa e com baixa vitalidade, bus-
cando saidas pedagodgicas e financeiras de sobrevivéncia e adaptacdo. O ano em que alunos do UDF se viram
isolados, em acessos remotos dificultosos a aulas, debates, com uma produgdo académica voltada a programas
e softwares caros agora indisponiveis nas, muitas vezes, insuficientes estagdes de trabalho domésticas.

Se o projeto para 2020 havia sido planejado no intuito de aprimorar técnicas e partir, enfim, da analise para a
recomposicao e sintese da nossa experiéncia e devolver a escola o resultado de nossas observagdes e, sob um
angulo mais privilegiado, propor intervengdes espaciais que colaborassem nos desafios operacionais da escola,
a suspensao das aulas em ambas as instituicoes — UDF e Vivendo e Aprendendo - trouxe uma paralisacao pre-
matura a nossa experiéncia de critica a ideia de modelo de ensino, de campo e de espaco escolar. Todavia, esse
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22 Limpar o terreno é um termo bastante
familiar ao campo da Arquitetura, como
marco do inicio de uma obra e suas
marcagdes do canteiro. Mas também
o encontrei na primeira parte do livro
Estar Vivo: ensaios sobre movimento,
conhecimento e descrigdo (INGOLD,2015),
referindo-se ao modo académico de
producdo de conhecimento.



Como breve interrupcao, faco um selfie pedagogico que comega apontado para a realidade da sala de aula do curso de Arquitetura

e Urbanismo, onde a maioria (entre discéntes e docentes) nunca pesquisou ou participou de umaspesquisa com foco empiricoe
investigacdo de campo bem ancorados. Poucos estiveram envolvidos com pesquisas vinculadas a assisténcia técnica ou ao que pode
ser chamado de “interesse prioritario de um urbanista” - categerias de analise aplicadas a'sistemas de infraestrutura (viaria, drenagem,
abastecimento de agua e esgoto etc.), levantamentode bases'cadastrais urbanas. Muitas dessas pesquisas pregressas sequer utilizaram
ferramentas de entrevista de. amostragemou demandaram conversas e aproximagdes sociais mais intensas, tendo o levantamento

congelamento fez emergir outras
possibilidades de reflexdo, resul-
tantes das relagdes densas e tem-
porais tidas no ambiente escolar,
mais tarde trazidas em forma de
relatos de memdrias.

de campo um carater mais focado em poucas visitas, consultas a sistemas de informacao, vistorias de eleméntos construidos. De
forma geral, a gramatica da Arquitetura e Urbanismo para pesquisa de campo de aspectos qualitativos, que envolvem significados e

interpretacdes, é, muito restrita. Pode ser dito que ndo sabemos muito bem como pensar uma pesquisa com esses contornos, dado que
pensamos pouco sobre nessas perguntas, sobre quais técnicas utilizar, como registra-las e dados podem ser produzidos.

Figura 1: Anotacdes do livro de
Peréc

A DATA: 18 DE OUTUBRO DE 1974 (SABADO)
A HORA: 10.45

0 LOCAL: TABACARIA SAINT-SULPICE

0 TEMPO: CHUVA FINA, TIPO GAROA

Passagem de um limpador de esgotos

Em relagdo & véspera, o que teria mudado? A primeira
vista, esta tudo na mesma. Talvez o céu esteja mais
nebuloso? Seria realmente prevencao dizer, por exemplo,
que ha meneos gente ou menos carros na rua. Nao se
veem péssaros. Ha um céo na praga. Acima do hotel
Récamier (atras longe?) destaca-se no céu um guindaste
(j& estava la ontem, mas ndo me lembro de o haver
notado). N&o saberia dizer se as pessoas que o veem s&0
as mesmas de ontem, se 0s carros sdo os mesmos de
ontem? Por outro lado, se os passaros (pombas) viessem
(e por gue nao viriam?) eu estaria certo de que seriam as
mesmas.

Muitas coisas ndo mudaram, aparentemente nao se
moveram (as letras, os simbolos, o chafariz, a praga,
0s bancos, a igreja etc.); eu proprio me sentei a mesma
mesa.

Passam dnibus. Desinteresso-me inteiramente deles.

2 GEORGES PEREG

Basicamente, busco desenhar uma
pesquisa focada também, e bas-
tante, nos bastidores da “pesquisa

em si”, além da aparéncia e objetividade de resultados. Sentindo necessidade de ampliar essa gramatica ins-
trumental, me aproximei de bibliografias da Antropologia e articulagdes disciplinares para trazer para minha
experiéncia docente um pouco desse repertorio, de pratica de campo, na clara inten¢do de aplica-los as minhas

relagcdes pedagogicas.

O Café de la Mairie esta fechado. A banca de jornal
também (so vai abrir segunda)

(achei que vi o Duvignaud passar, indo para o
estacionamento)

Passa uma ambulancia muito produzida, depois um
reboque transportando uma D. S. azul

Vérias mulheres arrastando carrinhos de rodas

Ghegam as pombas; parecem menos numerosas gue
ontem

Afluxo de multiddes humanas ou de carros. Pausas.
Alternancias. Dois “autos parisienses”, espécie de carros
com plataformas, passam com seu carregamento de
japoneses fotografos

Um carro “Cityrama” (alemaes? japoneses?)

A chuva parou de repente; houve, mesmo durante alguns
segundos, um indeciso raio de sol.

Sao onze e quinze

EM BUSCA DE UMA DIVERGENCIA:

O Café de la Mairie esta fechado (nao o estou vendo; sei
disso porque o vi ao descer do dnibus)

Bebo uma mineral ao passo gue ontem bebia um café
(em que isso transforma a praga?)

TENTATIVA DE ESGOTAMENTO DE UM LOCAL PARISIENSE

No prefacio a edi¢ao brasileira do livro de Georges Perec -Tentativa de esgo-
tamento de um local parisiense (1975), Ricardo Luis Silva apresenta ao leitor
a narrativa de experiéncia de Perec, que durou trés dias de intensa observa-
cao nas imediagdes da Place Saint-Sulpice, em Paris.
Perec constata, ja nos anos 1970, nossa ignorancia em ver a Cidade. Condenamos nosso ato
de ver ao puro condicionamento mercadoldgico e espetacular. Vemos o mundo com olhos
objetivos, mecanizados, procuramos e decodificamos apenas o funcional e utilitario. Fica
evidente a consequente relagdo que temos com a constru¢do da Cidade. (...) Uma atitude
que nos solicita “enxergar” a Cidade. Um ato consciente. Ato que deveria ser realizado a
exaustdo. Forcar o corpo ao seu limite, o lugar em seu limite. Estressar o sistema. Conduzir
0 conjunto ao seu estado critico, até a fragilizacdo da aparente estabilidade funcional e
organizacional que envolve o lugar. (...) Coloca-lo cru e totalmente disponivel a leitura, sem
mascaras, empecilhos, representagdes espetaculares, imagens pré-estabelecidas. Enxer-
ga-lo na sua esséncia, vulgaridade, realidade, possibilidade. (SILVA in PEREC,2016, p.7-9).

Uma das formulagoes classicas do trabalho de campo esta no estatuto do ir
a campo para compreender fazendo. Perec, definitivamente, ndo acumulou
leituras técnicas ou tampouco fez grandes prospecgdes tedricas de antemao
para, enfim, sentir-se pronto para, sentado na praca Saint-Sulpice, por trés
dias consecutivos, anotar tudo o que via. Chamada em seu prefacio de “Ex-
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periéncia do inutil, enfim”, Perec
transforma sua literatura em ges-
tos de narrador com breves refle-
x0es sobre “descrever o restante
(...) o que acontece quando nada
acontece, a ndao ser o tempo, as

O trabalho de campo tem a enunciagdo de ura proposta de pesquisaho momento de “estar la” (CARDOSO DE OLIVEIRA, 2000) e de
sertestemunho e praticar um olhar atento e'sensibilizado. Encontra seu sentido metodoldgico na produgao pos campo, na escrita no
“estando aqui”,-onde a capacidade descritiva do trabalho de campo torna a captura desse olhar em escrita. Escrita que acontece fora
da situagdodo campo, procurando a organizacao dos dados levantados - mirando a produgao textual. Nela, acontecem as alquimias
tedricas e costuras com as experiéncias.

pessoas, os carros, as nuvens” (PEREC, 2016, p.11).

Em seu tempo, Perec coloca-se distante. Em nada interage com as pessoas ou estabelece uma interlocucao e
um lugar de troca. Mas lango mao de si para valorizar o ir a campo de posse de suas habilidades circunstanciais,

vestido de valentia e curiosida-
de para o que ele entendeu como
tentar esgotar um lugar (uma de-
terminagao que, certamente, hoje

Aideia do trabalho de campo com registros coletados ndo ¢ um método de exclusiva elaboracdo da Antropologia. E diapasao de
varias disciplinas que lancam mao dessa técnica de pesquisa, o que colabora na explicagdo das varias nomeagdes que vem adquirindo:
saida de campo, observacdo densa, etnografia, diario de itinerancia, observac¢ao participante, diario de bordo,pesquisa-a¢do, empiria
impertinentg, insisténcias etc. Dentro de cada particularidade disciplinar, faz-se trabalho de campo,para producdode dados, pela

enfrentaria conflitos académicos).
Mas esse relato, entre os possiveis
que causam impressao acerca das
formas de estar em campo, abre
espaco para uma busca por méto-
dos, algo que, em dado momento, tornou-se relevante para esta pesquisa, uma vez que esta parte do enten-
dimento de que dar profundidade ao campo é uma necessidade politico-pedagodgica no sentido de distinguir a
voz e a visibilidade do que emerge (e aos que emergem) do campo como reconhecimento de problemas e de
fendmenos reais. Estar em campo é por-se frente a necessidades mais concretas. Para nds, arquitetos, que bus-
camos essa natureza de reflexdo, torna-se proveitosa a passagem através do trabalho de campo proveniente
da Antropologia como forma de compreensao.

1.2 Em busca de um campo

Conforme ja dissemos, o trabalho do projeto de extensdo comecou a partir do langamento de um edital no Cen-

tro Universitario UDF para Projetos de Extensao Universitaria, final do ano de 2018. Para nossa proposta, ndo

havia uma chave de encaixe no edital que apontasse para a experiéncia predominantemente metodoldgica e

qualitativa no sentido das Ciéncias Sociais. Ele buscava eleger a¢des consideradas “prioritarias do UDF"3, sen-

do elencadas as seqguintes linhas: i) Desenvolvimento Tecnoldgico; ii) Empreendedorismo; iii) Gestdao Publica;

iv) Grupos Sociais Vulneraveis; v) Infancia e Adolescéncia; vi) Inovacdo Tecnoldgica; vii) Jovens e Adultos; viii)
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experiéncia didaticate de potencial reflexivo: na Pedagogia, é utilizado como instrumento'pedagogico; na Biologia, para coleta de
espécimes (inclusive com uma “profissionalizagcdo” do trabalho de campo); na Geografia, para observacdo de impactos ambientais e
sociais; na Psicologia, com elaborac¢do de pesquisas sobre popula¢do e-grupos focais; na Arquitetura e Urbanismo, para producao de
leituras morfoldgicas.e levantamento de dados fisicos sobre espagos:analisados. E diversos outros exemplos poderiam ser citados.

23 Que vemrse alinhando com a Resolucio
n27 das Diretrizes para a Extensdo na
Educacao Superior Brasileira, que, em seu
artigo 52, Estrutura a concepgao e a pratica
das Diretrizes da Extensio na Educacao
Superior: [ - a interacgdo dial6gica da
comunidade académica com a sociedade
por meio da troca de conhecimentos,

da participacdo e do contato com as
questdes complexas contemporaneas
presentes no contexto social; III - a
producido de mudangas na propria
instituicdo superior e nos demais setores
da sociedade, a partir da construgio e
aplicacdo de conhecimentos, bem como
por outras atividades académicas e
sociais; IV - a articulacdo entre ensino/
extensdo/pesquisa, ancorada em processo
pedagdgico unico, interdisciplinar,
politico-educacional, cultural, cientifico e
tecnologico.



Sobre'o modelo dominante, até o momento, me baseava em duas hipdteses: a primeira, de que trabalhos pregressos similares, na
area de Arquitetura e Urbanismo, lideradoes por Carlos Nelson'dos Santes:ndo foram em vao e, definitivamente abriram uma discussdo
critica a neutralidade do urbanista, planejador e professor, que deve ser continuada, pois hdo ha duvida de que aicomplexidade de hoje

exige atualizagdes de postura. Comowrbanistas, precisamos nos aproximar dos nossos objetos de pesquisa de forma mais plural, que
envolva as relagdesisociais e espaciais: Em seu tempo, Carlos Nelson quebrou paradigmas e falou da disciplina do Urbanismo para além
de sua aparéncia. A sequnda hipdtese diz respeito’a.revisao politico-pedagodgica necessaria da sala de aula, para nos instrumentalizare

24 Somava-se ao grupo de oito estudantes,
um aluno egresso, a quem agradego
profundamente e admiro a qualidade

do pensamento e a curiosidade alegre e
inesgotavel.

Questoes Ambientais; ix) Saude Humana; x) Terceira Idade. A descri¢cdo da linha de pesquisa Desenvolvimento
Tecnoldgico abrigou, parcialmente, as inten¢des de nosso trabalho, que aplicamos na categoria trabalho vo-
luntario:
10 Desenvolvimento tecnoldgico. Processos de investigagao e producdo de novas tecnologias, técnicas, processos pro-
dutivos, padrdes de consumo e producdo (inclusive tecnologias sociais, praticas e protocolos de produgdo de bens e

servigos); servicos tecnoldgicos; estudos de viabilidade técnica, financeira e econdmica; adaptagdo de tecnologias.
(EDITAL 74/2019)

A inscri¢do do Projeto Casas Coloridas — adequacao do espaco escolar da Associacao Pro-Educacdo Vivendo e
Aprendendo - buscou‘adequar-se ao edital, apostando em uma experiéncia que fugisse ao modelo dominan-
te da sala de aula na dire¢ao de um
trabalho aberto de pesquisa social
e de Arquitetura. Certamente, a
palavra tecnologia se impde com
forca nesse breve resumo, ndo
passa despercebida. A interpreta-
cao do texto descritivo da Linha de
Pesquisa deixa transparecer pouco
engajamento da institui¢do com a elaboracao de pesquisas e trabalhos focados em aprendizagem social, cons-
trugdes simbolicas (que se posicionam ao largo de muitos dos termos utilizados na sua descricao) e metodo-
logias de trabalho qualitativo, ao mesmo tempo que nao os rejeita ou nega. Considero que isso nos facilitou
transitar entre rotulos de trabalho em que pudéssemos pesquisar uma questao pertinente, mas também deba-
ter rumos de metodologia. Algumas palavras-chave das pesquisas do campo das Ciéncias Sociais ndao aparecem
(qualitativo, método, pesquisas sociais, Antropologia, Sociologia etc.). Para o Casas Coloridas, encarei essa
questao como uma questao terminoldgica e busquei menos o “controle das palavras”, entendendo que varias

expressoes utilizadas podem ativar um pensamento a procura de “porqués”, “comos” e “jeitos”.

colaborar numa agao que calibre o olhar, mas também nossa escuta e nossa produgao.

Com o projeto aprovado pelo edital e a abertura de vaga para 8 estudantes, pus-me a divulgar o projeto entre
os corredores, por meio de anuncios em sala, chamadas pela plataforma educacional BlackBoard utilizada na
IES, ou, diretamente, entre grupos de meus orientandos. Recebi cerca de 18 inscri¢des e, ao final, montei um
time de nove** estudantes, mantendo-me na qualidade de professora coordenadora. No geral, a escolha dos
estudantes baseou-se na sua aproximagdo com outras atividades complementares do UDF, como o Laborato-
rio de Projeto (uma espécie de Escritdrio Modelo do curso de Arquitetura e Urbanismo e de Engenharia), carga
horaria disponivel (pois nossos encontros estavam previstos semanalmente, com durac¢do de 3 horas), notas,
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aproveitamento dos estudos e a disponibilidade para eventual utilizacdo de carga horaria excedente para os
periodos de trabalho de campo?®. A bem da verdade, como sou professora no UDF ha alguns anos, conhecia
muitos dos alunos.

Os extensionistas estavam desavisados sobre a natureza do trabalho e o tipo de escola. Iniciamos nossas reu-
nidoes semanais no dia 06 de maio, em uma das salas do subsolo do edificio 4R do campus do UDF. Para essa
reunido inaugural, foi explicada, de forma geral, a intencdo do trabalho de extensdo e percebi tanto um misto
de descobrimento [ excitagdo quanto certa relutancia com a ideia de interagdo com criancas pequenas?¢. Com
o objetivo de, logo de inicio, estabelecer um modo de atuar, uma forma diferente dos modos usualmente ado-
tados em sala de aula, me senti fortemente inspirada pela aula inaugural da disciplina Métodos e Técnicas de
Pesquisa em Antropologia, oferecida pelo prof. Henyo Barreto, do Departamento de Antropologia da UnB no
primeiro semestre de 2019. Nessa aula, foram apresentadas algumas “elucidag¢des iniciais”, assim chamadas
por Barreto, duas delas se desdobrando com mais poténcia. A primeira lancava um modo de apresentacao
de disciplina descolado de um plano de ensino preestabelecido, recebendo o nome de "metodologia Ailton
Krenak” e colocada pelo professor durante a aula: Ndo tenho mais trabalhado assim: plano de ensino fechado
sem antes conversar com e sentir a turma. A proposta era, entdo, conhecer a turma para, a partir dos perfis, in-
teresses e linhas, discutir caminhos possiveis (no sentido da elaboracao de “rotas” epistemoldgicas e teodricas)
através de criticas e sugestoes que desenhassem o contorno da disciplina, obtendo, apds, um plano de ensino
fechado e legitimado. Para conhecer a turma, Henyo Barreto prop0s [e entra, nesse momento, minha primeira
contaminagao com essa metodologia], algo chamado por ele de:

quebra gelo: apresentacdo reciproca - dindmica de cochichos e escuta atenta em pares, seguida de apresentacao re-

ciproca: origem, formacao (curso, etc), instituicao, em que condicdo esta, expectativa quanto a disciplina, Ultima

muUsica que lembra ter ouvido. (BARRETO, 2019 anotagdo em sala)

Esse procedimento inspira, porque abre um espago dentro do proprio espaco da sala de aula para, de fato, tor-
nar apresentacdes enfadonhas em situagdes descontraidas, curiosas (afinal, as apresentagdes reciprocas nao
se baseavam nos “fatos biograficos” com precisdo, mas com imprecisdo e impressoes), que, definitivamente,
tomam para si uma categoria especial de interesse e atencao.

Tomei emprestado esse modo criativo e exclusivo para abrir nossas reunides do Casas Coloridas e foi assim,
ouvindo apresentacg0es reciprocas, que descobri outros interesses dos alunos para além da Arquitetura: muitos
comegaram outros cursos, como Engenharia Civil, Jornalismo, Cinema e Direito. Um deles, ja com duas forma-
¢Oes pregressas, Artes Cénicas e Design de Interiores; outra aluna com fugaz experiéncia com ensino infantil, a
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25 Optei por ndo trazer o nome dos alunos
ao longo do trabalho (exceto na narrativas
de memoria apresentadas ao final), mas
agradeco ao incrivel grupo extensionista de
2019 e ressalto a importancia de cada um.
Desse grupo, nem todos permaneceram até
o final do projeto. Paulatinamente, tivemos
algumas perdas, pois surgiram estagios
com horarios inflexiveis, mudancas
geograficas, condi¢des familiares delicadas.
Gostaria de ressaltar a voluntariosa
iniciativa de todos nessa empreitada,

mas, certamente, o grupo que até o final
permaneceu respondeu de forma muito
positiva e criativa a intensidade do projeto
e deixou um lastro extremamente afetuoso
ao Casas Coloridas.

26 Do grupo de estudantes, apenas uma era
made. O restante dos estudantes constitufa-
se, em sua maioria, de jovens de pouco
mais de 20 anos - no auge da atuacao
social e fisioldgica da idade, alegres,
comunicativos e dispersos em sorrisos e
comentarios provocativos que geravam
risos e conversas middas.



partir de atividades propostas pela mae, alfabetizadora, no saldo da igreja que frequentam. Sdo caminhos e en-
cruzilhadas anteriores que, de multiplas formas, os levaram a Arquitetura e ao Urbanismo e corroboravam com
a propria visdo do projeto de extensao, de colocar-se aberto para fazer emergir o sujeito da pesquisa juntamen-
te com a pesquisa em si. A brincadeira proposta por Henyo Barreto, ja de largada, interpelava e desmobilizava
a hipotese das estranhezas entre os estudantes e colocava, em pratica, métodos de trabalho dialogicos que

Contaminagdo é uma provocagdo, com o sentido da palavra, tomada de um carater subjetivo onde o sujeito é parte da acdo, parte

do conhecimentoe € da producdo do conhecimento (do pesquisador, do pesquisado) - onde sua contaminacdo € diferente da minha.
Contaminacdo coloca-se contra a ideia de neutralidade. Diferentemente, alguns autores estabelecem esse primeiro contato.com o
objeto de campo, de maneira mais vinculada a orientagdes e aconselhamentos, aportados a manuais como o de Schensul e LeCompte,
que estabelecem um check list para essa entrada como obter autorizagao oficial ou formal para acessar; estabelecer contato e
conhecimento com pessoasdocais; realizar observacdoa distancia até ir.envolvendose aos poucos através de colaboracdo, assisténcia
aoslocais (SCHENSUL,.LECOMPTE, 20a3). S3o duas posturas que se diferem profundamente, pois a segunda parte da identificacdo
precoce de quem seriam os'principais intérlocutores, aqueles que dardo acesso a informagdes e indicagoes, essas personagens, Schensul

viriam a ser uma linguagem incor-
porada a nossa empreitada tedrica.

Apos as apresentagdes, tomei a pa-
lavra para estabelecer alguns usos
e rotinas para algo que, imaginei,
sem muito medo de errar, seria

e LeCompte chamam de gatekeepers, que em traducdo distraida seria “porteira/porteiro”, carregada de nogdo de controle de acesso: avesso e num lugar estranho para

estudantes do curso de Arquite-

tura e Urbanismo. Sem estruturar
muito, apresentei alguns dos objetivos elencados pelo projeto de extensao. Eram eles: viabilizar aos estudantes
de Arquitetura uma oportunidade de vivéncia em novas metodologias de trabalho de campo; estimular a ob-
servacao de métodos de trabalho pautados na pluralidade, diversidade, preexisténcias e vivéncias cotidianas;
elaborar reflexdes sobre a empiria a partir de novos modelos tedricos antropoldgicos; oferecer uma leitura das
praticas pedagodgicas da escola a partir da producdo e consumo de seu espago escolar. Como objetivo Ultimo:
todo esse esforgo seria dedicado a oferecer a Associag¢dao da Vivendo e Aprendendo um Plano de Ocupacao,
vislumbrando uma alternativa a reqularizagdo juridica exigida.

Como procedimento, foi explicado que Casas Coloridas iria se debrucar em formula¢des de métodos de registro
de trabalho de campo (etnografias, anotagoes, didrios de campo, registros graficos, entrevistas, observacao
participante). O primeiro ano do projeto se concentraria na experimentacao desses procedimentos, nesse exer-
cicio de contaminagao com outras praticas de campo, retiradas de outros esforcos, outras salas de aulas, outros
livros. O desdobramento dessa metodologia e a sintese disso seriam o substrato para os estudos do Plano de
Ocupacao desdobrado em estudos arquitetonicos e paisagisticos que colaborassem nos processos de requlari-
zagdo que a escola vinha enfrentando. Em termos urbanisticos e arquitetonicos, um plano de ocupacao refere-
-se a um mapeamento e a uma representacao de diretrizes de ocupacao do solo, espacializando o programa
de necessidades, os fluxos, principais massas construidas, aspectos gerais do paisagismo. Aponta edificagoes
(novas e existentes), arborizacdo e arbustos, localizagdo de mobilidrio urbano, leitura de cotas de nivel, fluxos
de circulacdo de calcadas e passeios, escala humana e escala grafica.
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Mas ficou em suspenso a pergunta: por que esta escola? E por que e como uma escola ja atuante precisa de re-
gularizagao? Novas palavras entraram na constelacao de estranhamentos: registros, derivas, observacao parti-
cipante, dispositivos. Era um jogo de palavras exoticas, que ndo significavam apenas esquisitices para o grupo,
mas induziam a uma sensagao de estar entrando em um lugar inseguro.
As palavras com que nomeamos o que somos, o que fazemos, o0 que pensamos, o que percebemos ou o que sentimos
sdo mais do que simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das pala-

vras, pelaimposicao de certas palavras e pelo silenciamento ou desativacdo de outras palavras sdo lutas em que se joga
algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que somente palavras. (BONDIA, 2002, p. 168)

A proposta significava, como sugerido, a desativa¢do de outras palavras mais familiares para o inicio de nossos
trabalhos, como: levantamento, medigdo, planta-baixa. Essa desativacao e a inseguranga compartilhada, acre-
dito, iniciavam a ideia de experiéncia, conforme a formulacao tedrica de Larossa Bondia e sua inspiradora ana-
lise em Notas sobre a experiéncia e o saber.de experiéncia (2002). Partindo de uma distin¢do de que experiéncia é
algo que nos acontece e ndo como
algo que simplesmente acontece,  pysea solucses replicaveis, que sirvam de modelo.

Bondia indicia que a informagdo é

avessa a experiéncia: a informacao nao deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia,
quase uma antiexperiéncia (BONDIA, 2002. Grifos nossos). A informacdo demanda tempo de preparo, acumu-
lacdo de opinides e, nesse sentido, muitas vezes confunde-se com o proprio processo de aprendizagem. Trata-
-se de um processo de atravessamento entre se informar, opinar e se tornar competente para demonstrar-se
apto. Ha algo que se perde nesse processo, algo chamado por Bondia de territdrio de passagem, algo como
uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, inscreve algumas marcas, deixa alguns
vestigios, alguns efeitos (2002). Dessa forma, ha um ponto de chegada e ndo apenas um ponto de partida¥ - o
da demonstracdo e da eficiéncia-,

Entendo a antiexperiéncia também como-aquela que ao contrario de abrir e ampliar o saber, permanece fechada, categoriza os.casos e

27Experiéncia coloca-se como algo singular
(enderec¢ado ao sujeito propriamente,

ndo transmissivel), como descoberta de
dificuldades, oportunidades de ocasioes,
estranhamentos, perigo, fascinio. A
experiéncia é desordem, enquanto a
informagdo supde principios norteadores.

mas um ponto de chegada com A-Arquitetura e o Urbanismo como -campos_disciplinares sdo explicados nos textos'maiores da historiografia como.um saber. técnico

receptividade, disponibilidade e -cientifico, dotado de universalidade. Uma ciéncia; que ao tempo em que mantém a linguagem do imaginario & do ensaio do possivel,
abertura é uma demonstragao dos conhecimentos e saberes sistematizados até o'momento e que buscam responder'a questoes aplicadas'@uma
intervencao.

A partir dessas consideragOes, é possivel avangarmos para “dentro” da Vivendo e Aprendendo, mas um “den-
tro” que esta “fora”, pois busca situar a escola em um momento temporal e espacial anterior, atravessando
seus modos de existir bem definidos, entendendo suas conjunturas originais. Ou seja, situar para chegar as
rotinizagdes do projeto de extensao Casas Coloridas, seu contexto de surgimento e o percurso costurado apods
quase 40 anos de ensino.
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Pode-se afastar intencionalmente do contexto, ou apoiar-se nele o que foi nossa inten¢do para incorrer as roti-
nizagoes do Casas Coloridas e compor a maneira como entramos na escola enquanto grupo de extensao, ainda
€ necessario apresentar a saborosa reunido/miniaula ministrada pela amiga e antropologa Soraya Fleischer,
ocorrida no més de maio, a qual trouxe assuntos e considera¢des de real relevancia para o inicio do trabalho do
grupo. Essa reunido sera melhor descrita mais a frente, no texto, mas, antes, precisamos recuar algumas déca-
das para explicar melhor a escola.

Contexto é uma palavra simples, mas significa muito. Nao envolve apenas os elementos fisicamente perceptiveis de

uma paisagem urbana, um lugar - por exemplo, a geologia, a vegetagdo etc. - mas também envolve uma paisagem

cultural. O contexto é aquilo que circunda um espaco, no sentido amplo. E uma resposta a pergunta sobre o que torna
um espago Unico. As vezes pode ser algo que vocé nem consegue ver, o que € invisivel as vezes influencia o contexto e

o nosso design mais do que o que é imediatamente perceptivel. (VOGT, 2015, p.140).

Figura 2: Localiza¢do da escola
na Asa Norte de Brasilia:

‘UnB

@ Vivendo e Aprendendo Considero que a historia da origem dessa narrativa coincide com a decisdo da associagdo da escola sobre a
entrada formal, junto ao GDF, do processo de seu credenciamento junto a Secretaria de Educacao. Antes disso,

2 v+ aescolaestreoutomando emprestado, por1ano, um galpao, nos fun-

#’W dos de um lote publico, localizado na 604 Norte, isto é, localizado no

‘_ */lt‘. » Setor de Grandes Areas Norte, entre as avenidas de letras L (L2 e L3

- Norte), muito bem localizado, na entrada da Universidade de Brasilia.

Esse lote publico, de dominio da Administracao da Asa Norte, esta-
va cedido ao Clube Vizinhanca mediante contrato de cessao de uso,
um formato de contrato juridico em que imdveis publicos podem ser
destinados ao uso comum, outorgado pelo Estado a particulares ou
a pessoas juridicas na condicao de colaborarem no desempenho de
usos e atividades de interesse coletivo ou de funcao social permitidos
para o imovel.

O ano de 1982 marca o inicio da relacao da escola com o Clube Vizi-
nhanga, que cedeu parte de sua estrutura — mais precisamente o gal-
pao - para o inicio da escolinha. Na area onde se localizam, na borda
da Avenida L2 Norte, os terrenos sdo amplos, com g.0oom? de area
total, mantendo grandes faixas de afastamento nas divisas frontal,
laterais e de fundo, para manutencdo de um sistema de espagos aber-
tos utilizados como area publica: jardins, estacionamentos, passeio.




Tais parametros estavam postos como diretrizes genéricas no Relatorio do Plano Piloto:

Ela deve ser concebida ndo como simples organismo capaz de preencher satisfatoriamente e sem esforgo as fungdes
vitais proprias de uma cidade moderna qualquer (...) E para tanto, a condi¢do primeira é achar-se o urbanista imbuido
de uma certa dignidade e nobreza de inteng¢do, porquanto dessa atitude fundamental decorrem a ordenacdo e o senso
de conveniéncia e medida capazes de conferir ao conjunto projetado o desejavel carater monumental. Monumental
ndo no sentido de ostentacdo, mas no sentido da expressdo palpavel, por assim dizer, consciente, daquilo que vale e
significa. (COSTA, 1991, p. 20).2

O relatdrio, enfaticamente, expressa o idealismo dos principios urbanisticos de Brasilia, do inicio ao fim. A
vida transcorre calma, ajardinada e ordenada. O espaco verde do relato de Lucio Costa, que ancora as ativi-
dades de lazer, esportes e saneamento, busca também destacar as caracteristicas formais do desenho, sua
linearidade presente nas avenidas principais, chamada de sistema axial ou artificio pldstico de conectividade
(FERREIRA,GOROWITZ,2008) e apresenta uma morfologia do eixo residencial sem singularidades, manejada
conforme interesses dos planejadores urbanos e, efetivamente, requlamentada a partir das Normas de Edifi-
cagdo, Uso e Gabarito - NGBs.

A funcao da norma é definir o tipo de uso e os critérios de ocupacao do terreno, ou seja, de quais formas é
permitido edificar dentro de um lote. Determina os indices de ocupacao, a altura maxima da edificacao, a taxa
minima de permeabilidade do solo que deve ser mantida, os afastamentos das divisas e, fundamentalmente,
quais os usos e atividades permitidos. As normas compdem uma constelagdo de leis, regulamentos e planos
que operam sobre o espago urbano. No nosso caso, quanto a destinacdo, a NGB01/1986 definia:
Os Setores de Grandes Areas compreendem os lotes destinados a Orgaos da Administragdo publica direta e indireta,
no ambito Federal, Estadual e Municipal; bem como instituicdes beneficentes, educacionais, culturais, religiosas e as-

sociacOes de classes, empresas de pesquisa cientifica, de computag¢ao ou processamento de dados, de salde, postos
de saude, ambulatorios, clinicas e unidades integradas de saude. (NGB, 01/1986, p.o1).

Os indices de ocupacdo e a imagem do padrdo de ocupac¢do do chamado Setor de Grandes Areas chamam a

atencao e exemplificam um aspecto importante acerca da implantagdo da escola, pois o lote de 9.ooom? refor-

¢a, em seus indices de ocupacao, a materializagdo da proposta de desenho urbano pensada por Lucio Costa:
(...) e houve o propdsito de aplicar os principios francos da técnica rodoviaria —inclusive a eliminag¢do de cruzamentos —
a técnica urbanistica (...) Pois ndo se deve esquecer que o automovel, hoje em dia, deixou de ser o inimigo inconciliavel

do homem, domesticou-se, ja faz, por assim dizer, parte da familia. Ele sé se “"deshumaniza”, readquirindo vis-a-vis do
pedestre feicdo ameacadora e hostil quando incorporado a massa andnima do trafego. (COSTA, 1991, p. 22).
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28 A cidade monumental no séc. XX tem
forte relacdo com regimes totalitarios
europeus do inicio do século, impregnada
pela ideologia de forga, gldria, escala
impressionante e posicionamento politico.

Figura 3: Fotos histdéricas da 604
Norte e da escola- antes (1997) e
depois (2012) da duplicag¢ado da L4
Norte




2 http: //www.seduh.df.gov.br/

wp-conteudo/uploads/2017/11/

apresentacao ppcub _ct 15092016.pdf
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Figura 4: Alguns parametros de

TAXA DE OCUPAGAQ
AREA PERMEAVEL

ocupagao de lote

Os parametros urbanisticos sdo as estratégias normativas de padronizagdo do desenho urbano, aplicados tanto
internamente aos seus lotes quanto nas formulagdes de conjuntos, quarteirdes, perfis viarios. Trazem alguns
dos critérios definidores do tipo de ocupacao e da forma de ocupacgao, importantes para as cidades. E Brasilia,
em especial, faz valer esses parametros como parte indissolUvel de sua propria ideia de cidade projetada. Os
parametros no Plano Piloto foram estabelecidos sobre uma ideia urbana com forte énfase no paisagismo e em
grandes areas conectadas por jardins e pelo verde de espacos urbanos ndo edificaveis, devedores das bases
tedricas do modernismo racionalista abstrato de Le Corbusier, com forte vinculo na estrutura de desenho pro-
posta por Lucio Costa. Os parametros do Conjunto Urbanistico de Brasilia sdo reconhecidos como autoridade
— principalmente desde sua inscricdo na Lista do Patriménio Mundial, em 1987, quando surgiu uma normativa
especifica de preservagdo de seu projeto urbano (Decreto n°10.829/1987). Os valores de escala e de paisagismo
do projeto de Lucio Costa constam no Plano de Preservacao do Conjunto Urbanistico de Brasilia?® como fun-
damentos da inscricdao na Lista da UNESCO e, dentre eles, destaco aqueles relacionados ao nosso interesse: a
concep¢do das quatro escalas urbanas (residencial, monumental, gregdria e bucdlica), o valor paisagistico resul-
tante da insercdo da cidade no territério. Entram, no referido documento, como valor referencial também, que
vale para a inclusdo na citada lista, os espagos abertos, pressupostos da cidade-parque.

Tais espagos abertos, que compoem um sistema de espacos livres urbanos, no caso da ocupagao dos lotes da
L2 Norte, referem-se aos recuos e areas livres de ocupagdo registrados tanto no interior dos lotes quanto fora
deles. Dada a concepgdo rodoviarista do projeto urbano, citada por Lucio Costa, é bem verdade que, muitas
vezes, esses espacos abertos estdo longe de serem lindos jardins publicos, baseados em composi¢des ou qual-
quer planejamento paisagistico e ambiental. Ndo é raro tornarem-se estacionamentos. Olhando as imagens de
satélite, percebemos que a grande maioria dos recuos de 2om da divisa de frente do lote produziu um modelo
de ocupacao frontal, virado para a via de acesso, de estacionamentos privados. Esses bolsdes de estaciona-
mento sao permitidos para uso desses recuos, pois nao se caracterizam como edificacao, ou seja, respeitam
a preocupacao em manter a edificacao afastada das vias de circulagdo, a permeabilidade visual, as ocupagées
dos lotes isoladas entre si, predominio dos espacos livres sobre os construidos e o emolduramento do edificio pela
paisagem3. Até bem pouco tempo, em Brasilia, estacionamentos eram vistos como um direito (além de neces-
sidade) dado o volume de transporte por veiculos particulares no Plano Piloto.

Além dos recuos inscritos no lote, o desenho urbano e o planejamento de Brasilia estipulam grande areas non
aedificandi nos fundos dos lotes.

As taxas maximas de ocupagdo referentes a ocupacgao térrea maxima do terreno com edificagdes corresponde,
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na normativa, a 40% da area total do lote (portanto 400om?2), mantendo a taxa de permeabilidade minima de
30%. Esses dois parametros sao retificados pelos afastamentos obrigatdrios que visam a manter uma drea non
aedificandi, desobstruida de qualquer construc¢do, nas divisas dos lotes [20 metros na divisa frontal voltada para
a L2, e 5 metros nas demais]. Outros critérios compoem a NGB, como altura maxima da construcao [3 pavi-
mentos, com altura maxima de g9,5om para o uso atual, acrescidos de casa de maquina ou de caixa d’'agua que
podem ultrapassar a altura].

Decorridos mais de 30 anos de uso, hoje, ambas as ocupagbes encontram-se “caducas” no aspecto juridico: a
Vivendo e Aprendendo (pois ha anos arrasta processos em resposta a a¢oes do clube pela remocao da estrutura
fisica da escola) assim como o clube em si que, atualmente, ndo tem vigente nenhum contrato com a Adminis-
tracdo da Asa Norte. As implicagdes da situagao fundiaria da Vivendo tém magma espesso nas dificuldades de
adequacao fundiaria e impasses de licenciamento para seu funcionamento.

Assim, de forma a colaborar no entendimento, a questdo da escola sera apresentada aqui sob dois aspectos. O
primeiro sera um resumo historico da sua situagdo fundiaria, ou seja, a cronologia da relagdo de ocupagdo do
lote do Mddulo C e as taticas de articulacao e de resisténcia da Vivendo e Aprendendo frente as investidas para
sua retirada (taticas, atualmente, ainda em plena atuacdo). Nao é raro encontrarmos imoveis publicos ocupa-
dos de forma irregular, fato que, algumas vezes, se desdobra na constru¢do de uma politica de reqularizacao
fundiaria localizada, com instrumentos e procedimentos especificos caso a caso. O sequndo diz respeito as
inadequacdes da escola quanto aos padroes de ocupacgado do lote (ndo implicada nairregularidade fundiaria), no
sentido do atendimento aos parametros urbanisticos impostos pela legislagdo territorial do GDF.

Como primeira explicagdo, um breve histdrico da situacao fundiaria serd aqui transcrito, destacado de docu-
mento protocolado junto ao gabinete das secretarias em 2010 - Secretaria de Estado de Desenvolvimento Ur-
bano e Habitacdao (SEDAHB) e Secretaria de Planejamento Urbano e Meio Ambiente (SUPLAN / SEDUMA). O
documento registra algumas das operagdes estabelecidas entre a Associagdo Pré-Educacgdo Vivendo e Apren-
dendo e instancias publicas, como Secretaria de Educacao, AGEFIZ, Secretaria da Fazenda, alternadamente.

Com sede e administragdo na Av. L2 Norte Quadra 604 Modulo C, fundos e foro juridico em Brasilia, Distrito Federal,
funcionara por prazo indeterminado. A Associacdo PRO-EDUCACAQ VIVENDO E APRENDENDO ser4 administrada
em Assembleia Geral (6rgao de deliberacdo), Diretoria (6rgao executivo) e o Conselho Fiscal (6rgao fiscalizador).(...) A
alteracdo do estatuto e a extingdo da Associagdo so poderdo ser feitas em Assembleia Geral, especialmente convocada
para tal finalidade, tendo de contar para os dois casos com o quorum de dois tergos de sdcios quites e a aprovacdo pela
maioria simples voto. (Didrio Oficial, 20 novembro 1982, p. 59).
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DECRETO N°10.829, de 14 de
outubro de 1987
Regulamenta a Lein®3.751, no
que se refere a preservacao da
concepcao urbanistica de Brasilia.

CAPITULO |
Do Plano Piloto e sua concepgao
urbanistica

Art. 1° — Para efeito de aplicacdo
da Lein® 3.751, entende-se por
Plano Piloto de Brasilia a concepcao
urbana da cidade, conforme definida
na planta em escala | /20.000 e no
Memorial Descritivo e respectivas
ilustragdes que constituem o projeto
de autoria do Arquiteto Lucio Costa,
escolhido como vencedor pelo juri
internacional do concurso para a
Capital do Brasil.

§ 1° — A realidade fisico-territorial
correspondente ao Plano Piloto
referido no caput deste artigo, deve
ser entendida como conjunto urbano
construido em decorréncia daquele
projeto e cujas complementacoes,
preservacao e eventual expansao
devem obedecer as recomendacgdes
expressas no texto intitulado Brasilia
Revisitada e respectiva planta em
escala 1/25.000, e que constituem os
anexos | e Il deste Decreto.

Art. 2° — A manutencao do Plano
Piloto de Brasilia sera assegurada
pela preservacdo das caracteristicas
essenciais de quatro escalas distintas
em que se traduz a concepg¢ado
urbana da cidade: a monumental, a
residencial, a gregaria e a bucdlica.



Figura 5: Fotos histéricas da
ocupagao e usos da escola tendo o
grande vazio urbano como vizinho

As investidas para a obteng¢do do Alvara de Funcionamento da Escola iniciam-se, documentalmente, em 198g,
junto a Secretaria de IndUstria Comércio e Turismo, conforme documento de “Consulta Prévia para Alvara de
Funcionamento”, que é parte dos documentos para tal (dentre Contrato Social, Documento de Autorizagao de
Ocupacao do Imovel, Nada Consta). Inicia-se ai uma série cronoldgica de autorizagdes e licenciamentos pro-
visorios, com o entrave, em modalidades ndo sequenciais, da reqgulariza¢do fundiaria junto ao clube do qual a
escola é vizinha.

A partir dos anos seguintes, a relagao entre o clube e a escola se estabelece como uma disputa pela retirada/
permanéncia da sequnda, em outras palavras, um relacdo marcada pelo inicio de uma briga pela reqularizacao
fundiaria da Vivendo frente a uma série de eventos: em 1987, o clube ajuizou acdo de despejo contra a escola,
nao obtendo éxito; em 1991, ambas as entidades firmaram um Contrato Particular de Utilizacdo de Area, no
qual a escola se obrigava a pagar, pela ocupacao de parte do lote, uma parcela da conta de agua e luz do imovel;
em 1994, a taxa foi declarada ilegitima por decisdo judicial.




Anos depois, a emissdao de um oficio, em 24 de novembro de 2009, atuou como catalisador das tensoes a partir
da comunicagdo interna da Diretoria do Clube pela desocupacao do imovel pela escola.

A Diretoria do Clube Social Unidade de Vizinhanga da Asa Norte - reconhecida junto a Administragdo de Brasilia como
Unica cessionaria da area de gooom? localizada na SGAN 604 modulo C, conforme registro de Alvara de Funciona-
mento, vem através deste documento informar que o contrato entre as partes - Clube Social de Vizinhanca Asa Norte
e a Escola Vivendo e Aprendendo ja se encontra encerrado. Portanto, solicitamos junto a Escola a desocupagao, no
periodo de 30 dias, a partir da data deste documento, da area do fundo do Clube. Salientamos que necessitamos, com
urgéncia, da area total do Clube para darmos sequéncia ao atendimento esportivo, social e de lazer a comunidade,
objeto de cessdo da area em referéncia. (Oficio n°0000925381 do 2° Oficio de Reg. De Titulos e Documentagdo DF, 24
novembro de 2009)

Em 2010, um auto de interdi¢do da AGEFIS (21.06.2010) foi expedido, a partir do fato de a Associagdao nao
possuir a Licenca de Funcionamento nos termos da Lei Distrital. Em documento denominado “Solicitagao de
Desinterdicao”, elaborado pelo presidente da Associagdo aquela altura, explica-se:

4 - A auséncia de Licenca de Funcionamento ndo é fruto de qualquer ma-fé da parte da Associagdo, mas sim conse-
quéncia de seus desafios como entidade educacional nos moldes em que é.

9 - A experiéncia da Associagdo é Unica no Distrito Federal e pioneira no pais, seja em funcdo de sua proposta pedagogi-
ca para educagdo pré-escolar - reconhecida nacionalmente e considerada pela Universidade de Brasilia como modelo-,
seja pelo carater associativo de sua gestdo, pautado pela participagdo direta de pais e professores nas decisdes de
carater pedagodgico e administrativo.

14 - Em fungdo desta proposta educacional vanguardista, apesar de sempre muito se ter ganhado em termos pedago-
gicos e de resultado com as criangas (as das primeiras turmas, hoje, ja por volta dos seus 30 anos de idade, compdem
massa critica de cidadaos, trabalhadores e lideres da populagdo do Distrito Federal), as questdes burocraticas, prin-
cipalmente as que envolvem problemas financeiros, sempre foram de dificil resolucdo, pois a escola, a principio, ndo
possui meios de provisdo para compra de imovel, contratagdo de advogados, etc.

15 - Assim é que ha anos briga-se pela regularizagdo da questdo fundiaria da escola (vide dossié em anexo - documento
04), ainda sem resolucdo, a qual sempre esteve umbilicalmente ligada a resolu¢do da regularizagdo formal da escola,
com a consequente obtencdo de Alvara de Funcionamento.

16 - Sublinhe-se que a escola funcionou durante anos mediante alvaras de funcionamento provisorios (verificar “nas
orelhas” colocadas no dossié), o que demonstra, de antemao, que preencheu os requisitos para a obtencdo de Licenga

de Funcionamento, a qual, portanto, é apenas uma questao de tempo agora.

Os argumentos usados no pedido sdo repetidos em outros procedimentos que, desde 2010, circulam junto a
SEDAHB entre a escola e o clube. Ainda hoje, essa indefinicdo acumula frutos nas rotinas da escola, mas, a
partir de 2016, houve um avanco nesses procedimentos com a elaboracao de um Projeto Urbanistico incidente
sobre o lote, conforme sera apresentado sequencialmente a abordagem acerca dos pardmetros urbanisticos
afetados hoje pela ocupacdo da escola. Com lote de demarcacao de g.ooom?, a area ocupada pelo clube é de, Figura 6: ocupacdo do Médulo C
aproximadamente, 8.535 m?, onde dessa area a ocupacao, efetivamente dentro do lote registrado é de aproxi-
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madamente 465 m2, perebendo-se as construcdes de uso da escola fora do lote.

A atual ocupacgdo da-se nos usos localizados internamente ao pontilhado branco na figura 06, a area non aedi-
candi citada trata-se daquela localizada fora do lote, ou seja, fora do retangulo rosa, que refere-se ao lote pro-
posto no projeto urbano do GDF a partir do desmembramento do atual. Boa parte da ocupacao dessa area por
parte da escola é seu grande e arborizado parque e apenas uma pequena por¢do esta ocupada por construcgoes
das casas coloridas - a tipologia arquitetonica das salas de aula do espaco escolar. Em outras palavras, benfei-
torias edificadas.

Essa estratégia dominante dos parametros urbanisticos é importante no sentido de reqular e garantir que o
solo urbano, privado ou publico, atenda a interesses coletivos de qualidade de ocupagdo e preservacao de crité-
rios ambientais e visuais. Mas ela se fundamenta em uma leitura totalizante do espaco, incapaz de estabelecer
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Figura 7: Imagens histéricas da
Vivendo - atividades no Clube Vi-
zinhan¢a e reunides pedagédgicas.




pregnancia com as operagoes de cidade, de modos e fazeres especificos que, de fato, acontecem. O planeja-
mento formal aplica modalidades estranhas a vida publica (formal e informal) a ponto de esses desvios partici-
pantes da cidade apresentarem suas proprias solu¢des para os impasses, no caso, regulatorios.

Essa ocupagdo da area publica ndo ocorreu de forma isolada em seu contexto. Tampouco foi imediata, ou mes-
mo rapida. Foi fruto de processos e necessidades de expansdo da escola frente ao pouco espago de que dispu-
nha internamente ao lote, ocupado pelo Clube Vizinhanca e, de certa forma, encorajada pela oferta de espaco
pensado enquanto area livre pelo desenho urbano. No inicio da década de 9o, os fundos dos lotes desse setor
faziam divisa com a grande area verde por sua vez atravessada por uma via de circulagdo de mao dupla, princi-
pal acesso ao campus universitario da Universidade de Brasilia pelo inicio da Asa Norte.

Hoje, a normativa NGB mantém um protagonismo no impasse dos processos de regularizacao da escola, mas
ndo é sua a exclusividade. A escola esta em um entremeio: requlariza¢do fundiaria e atendimento de normas
urbanisticas e, ao mesmo tempo, adequacgdes de tipos e dimensionamento de espacos pedagdgicos e admi-
nistrativos, definicdo de atribuicdes de gestdo e outras regulamentagdes que definem e reduzem o funciona-
mento das escolas a um modelo de instituicao preestabelecido. Ambos os impasses estao implicados no que diz
respeito a forma atual de ocupacdo e as exigéncias multiplas que a escola vem faceando. Este trabalho busca
seus pontos de tangéncia com nossa possibilidade de pesquisa extensionista e o universo de colaborac¢do que
aproxima os arquitetos dessa realidade.

De partida, sabe-se que a escola ndo é um caso Unico e exclusivo, mas trata-se de um caso singular, em que
as maneiras de refletir o mundo, a sociedade e a pratica pedagdgica serviram de investida para a busca de al-
ternativas praticas, inclusive, a de intervencao espacial, que marca uma trajetoria acompanhada de impasses
e movimentos taticos de sobrevivéncia, vontade de expansdo, desobediéncia, recuo, avango. A estratégia de
padronizacao do espaco urbano, focada em territdrios macroespaciais, desagrupa, com facilidade, alguns as-
pectos importantes da constituicao da cidade que se da no rés do chdo. A tradi¢do do planejamento urbano no
Brasil, até entdo da década de 60 e 70, ndo encara o desafio metodoldgico da relacdo do papel do planejador
nessa conexdao com a cidade que vai, de fato, se produzindo pela realizagdo mais material possivel: a ocupagao
“do desenho”.

Essa primeira aproximacao formal com a escola pelo viés dos impasses do planejamento urbano e territorial do

DF e da relagdo de poder com o clube busca a constru¢cdo de uma narrativa que estabeleca, desde seu inicio,

as formas graduais de operagOes proprias da escola no sentido que enxergamos a historia enquanto origem,
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mas, principalmente, enquanto trajetoria de existéncia da Vivendo e Aprendendo. Este trabalho recebe grande
contribui¢do do pensamento de Michel de Certeau, na bela reflexao filosofica que fez acerca dos fazeres estra-
tégicos e taticos (1996). Chamadas de operagoes, esses atos [ usos / fazeres se diferem entre taticos e estraté-
gicos enquanto praticas ou “maneiras de fazer” ao sugerirem uma linha de separagdo quanto as maneiras de se
utilizar a ordem imposta pelos sistemas, regulamentos, regimes. A acao estratégica esta implicada na ordem
do planejamento, do engessamento temporal, presente e do futuro. Subnotifica o que ja ali existe, trabalhando
numa escala de principios ordenadores ao buscar por pardmetros e normas para o que ndo existe na expectati-
va, em sua futura existéncia, de comprimir sua totalidade de desejos .

Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forgas que se torna possivel a partir do momento em

que um sujeito de querer e poder (Uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado.

(...) Gesto cartesiano, quem sabe: circunscrever um proprio num mundo enfeiticado pelos poderes invisiveis do Outro.
Gesto da modernidade cientifica, politica ou militar. (CERTEAU, 2017, p.3).

As taticas se ddo nesse plano de forgas através de outro repertdrio de operagdes. Buscam se utilizar da ordem
imposta para desvia-las. Muitas vezes se aproveitam dessa invisibilidade para tirar partido e agir oportunamen-
te, baseadas numa nocao de autonomia ndo concedida.
Ela ndo tem, portanto, a possibilidade de dar a si mesma um projeto global nem de totalizar o adversario num espaco
distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas depende, sem

base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela ganha ndo se conserva. (...) E astUcia.
(CERTEAU, 2017, p.94).

No sentido teorizado por Certeau, na maneira como os regulamentos criam as circunstancias de opera¢do em
suas relacoes de forga, surgem as “circunstancias de aproveitamento”, ou seja, as maneiras de fazer que se in-
filtram, na pratica, no sistema. Enquanto o campo do planejamento, das estatisticas e das observa¢des macro
cria tabelas, calculos e categorias de pré-fabricacao, onde questdes particulares tornam-se invisiveis, surgem.
ali mesmo, nos nods dificeis de enxergar, em detalhes, os contextos de reemprego do sistema em dispositivos
de novos usos e consumos.

Embora sejam relativas as possibilidades oferecidas pelas circunstancias, essas taticas desviacionistas ndo obedecem

alei do lugar. Nao se definem por este. Sob esse ponto de vista, sdo tdo localizaveis como as estratégias tecnocraticas

(e escrituristicas) que visam criar lugares segundo modelos abstratos. O que distingue estas daquelas sdo os tipos de

operagdes nesses espacos que as estratégias sdo capazes de produzir, mapear e impor, ao passo que as taticas so po-
dem utiliza-los, manipular e alterar”. (CERTEAU, 2017, p.87).

Para seus associados, a escola se movimenta no lugar das taticas e astucias para se realizar, apropriar-se, inse-
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31 Em 2017, um grupo de associados

e ex-associados da Vivendo comegou a
organizacdo do livro Vivendo 35 Anos,
no intuito de coletar as historias das
propostas, transformagoes e construcdes
da Vivendo. Alguns desses trabalhos
estdo disponibilizados no site da escola.
Aqui, trata-se de entrevista concedida
pela pioneira Neusa Zimmerman a um
dos associados a época, o jornalista Caio
Junqueira, disponibilizada em 2019.

32 Escola da Vila era considerada
vanguardista no ensino construtivista a
época, tendo sido fundada em Sdo Paulo
na década de 70 pelos seus professores. A

Summerhill School é uma escola alternativa

fundada em 1921 na Inglaterra, com um
modelo coletivo de gestao, com regras de
convivio e gestdo de conflitos que passam
por uma construgao coletiva. Para conhecer
mais: http://www.summerhillschool.

co.uk/

3 Entrevista concedida pela pioneira Neusa
Zimmerman, disponivel em 2019:
https://escolavivendoeaprendendo.files.
wordpress.com /2017 /12 /os_pioneiros
caio_junqueira.pdf

3 Ibid

rir-se, frutificar. Ha a narrativa heroica, incorporada a grande maioria de seus associados hoje. E, voltando no
tempo para recompor os trajetos pedagdgicos e associativos, sabe-se que a Associagdo Pro-Educacao Vivendo
e Aprendendo tem sua origem nas maos de um grupo de pioneiros que se mobilizou, a partir de 1982, na busca
de uma alternativa ao modelo pedagdgico que vinha encontrando em Brasilia para suas criancas.
O que aproximou as pessoas do grupo inicial, anteriormente descritas, foi o desejo de possibilitar uma educa¢do com
maior liberdade e qualidade aos nossos filhos e filhas. E, para tanto, seria necessario um movimento associativo com
a adesdo de novas pessoas. A afinidade associativa foi tal que organizamos um grupo de compras no Ceasa. O movi-
mento associativo de compra compartilhada deu tdo certo que o gerente do Ceasa veio falar comigo para saber como
formamos o grupo e como se dava a gestao do mesmo, ja que desejava montar um esquema proprio da instituicdo para
fazer um servico semelhante.?*

Esse grupo buscou e concretizou a ideia de circunscrever ao coletivo de maes e pais a afinidade associativa
mobilizada para um novo ambiente escolar, com a proposta de, para além da gestdo administrativa, que a as-
sociacdo fosse também parte da gestao pedagdgica. Esse grupo fundamentou-se na formagdao em Pedagogia
de algumas das maes, em leituras dessa area e em experiéncias pregressas de outras instituicoes de ensino,
como a Escola da Vila e a Summerhill School3*. A Vivendo nasceu de uma ideia de resisténcia e luta democratica
e, estruturalmente, incorpora a ideia de fracasso de planejamento macro:
Primeiro, procuramos a Secretaria de Educagdo do Distrito Federal visando obter a aceita¢do do desenvolvimento da
proposta daVivendo como uma experiéncia piloto dentro de uma escola publica. A Secretaria achou a ideia dificil de ser
implantada. E alertaram que a nossa proposta encontraria impedimentos por ndo possuirmos uma proposta curricular,
assim como pela ndo disponibilidade das instalacdes exigidas para a escola funcionar.3

A aproximacao com o Clube Vizinhanca, apds a tentativa junto a Secretaria de Educagao, foi uma solucao astuta, em
principio temporaria, para a proposta inicial do grupo de abertura de um Jardim de Infancia. Como ja dito, em 1982,
o Clube Vizinhanga da Asa Norte recebeu positivamente a proposta de alugar, durante 12 meses, o galpao apenas
para o periodo diurno, pois, a noite, eventualmente as sextas-feiras, o galpdo hospedava outros usos. O clube pos-
suia uma infraestrutura social de piscina grande, quadra esportiva e quadra de areia, além de uma area verde, sala
administrativa e o galpao.
Falamos que nos tirariamos todos os moveis e materiais utilizados nas sextas-feiras do galpao. E foi assim que conse-
guimos o espaco necessario e a permissdo de uso da piscina e de outros espagos do clube. Ndo cumprimos o prazo de
um ano e realizavamos negociagdo de permanéncia anuais. A importancia e a aprovagado da experiéncia permitiram a
continuidade no galpdo e na area verde, o que continua até hoje com novas construgdes de salas, parquinho, hortas
etc. Mas isso ndo se deu de forma tranquila. Ocorreram alguns problemas.3

Os problemas surgidos sao aqueles ja relatados, somados as interdi¢des graduais de uso dos espagos e acessos
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ao clube. A piscina tornou-se proibitiva as criangas. E a entrada dos professores e funcionarios, que antes se
dava pelo clube, tornou-se parte do desacordo a partir do terceiro ano da escola. Esse processo envolveu a de-
saprovacao do clube pela forma como as criangas eram conduzidas aos seus espagos: sem muitos limites. Esse
inicio de afastamento muUtuo se materializou na constru¢do de uma cerca entre ambos os espagos. Essa cerca
localiza-se, hoje, entre a cozinha da escola e o campo de futebol society do clube. O apartamento de fluxos e
convivéncias vai se acentuando até atingir os desdobramentos juridicos de 1987.

A construcao dessa cerca que separa clube e escola pode ser entendida como uma brecha aberta pelo clube,
involuntariamente talvez, para os desvios e as praticas que a escola se sentiu impelida a executar no decorrer
de sua apropriacao espacial dos fundos do lote e dreas adjacentes. Inibindo a visitagdo das criangas, coibindo
a convivéncia e, posteriormente, negando o fluxo de acesso dos professores e funcionarios pelo clube, outras
formas de uso do espaco planejado dos urbanistas como area verde foram se apresentando para abracar a plu-
ralidade de intengoes e esfor¢cos empenhados no funcionamento da escola. Basicamente, essa area verde era
um elemento oferecido, disponibilizado e de imenso significado no préprio sentido pedagogico da escola — que
se baseava, com destaque, na descontragdo, na informalidade, na ndo separagdo entre criangas e adultos e na
presenca de uma praga.

Dessa forma, enquanto o clube isolava a pequena existéncia da escola, surgiam, de maneira desorganizada,
mas gradual, as construg¢des de novos edificios nos espacos residuais dentro da area do lote (2 salas) e, aos
poucos, as ocupagoes dos externos ao lote. Um espago banal, sobra do desenho urbano, arborizado, livre,
para as criangas usufruirem. A associa¢do decidira, desorganizadamente, produzir aquele espaco conforme
suas possibilidades, sequindo outras ldgicas - por ter detectado uma imobilidade opaca e cega da cidade habitada
(CERTEAU, 2017).

Essa maneira de utilizar a grande area partia do principio pedagdgico fundamental da Vivendo, que é a par-
ceria dos associados: parceria entre maes, pais e docentes, ancorada no principio filoséfico de cocriagdo com
as criangas, que eram ouvidas e colaboravam no planejamento das rotinas e das apropriagdes cotidianas da
escola. Dessa forma, na leitura do cotidiano, o espaco se movimentava e se relacionava com a experiéncia de
sujeitos diversos e multiplos, de participacao ativa em sua transformacao.

Ha certa ingenuidade nessa localizagdo, também carregada de algumas contradi¢Ges internas - como cascas

que vao se soltando aos poucos. O processo de expansao fisica da escola, os avangos pedagogicos da equipe

(pela criagao, em 2008, do FAAP — Férum de Aprovacao, Avaliacdo e Progressao — que funcionava como o re-
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358§ 2 Considera-se desmembramento a
subdivisdo de gleba em lotes destinados a
edificacao, com aproveitamento do sistema
viario existente, desde que ndo implique
na abertura de novas vias e logradouros
publicos, nem no prolongamento,
modificacdo ou ampliacdo dos ja existentes.
Lein® 6.766 / 1979 que dispde sobre
Parcelamento do Solo Urbano.

cursos humanos da escola, realizando contrata¢des e avaliagoes de funcionarios e professores) ndo foram, neces-
sariamente, acompanhados de melhorias nas condi¢oes de trabalho da equipe pedagodgica e de funcionarios. Em
especial, nota-se a auséncia de uma sala de professores adequada para o descanso e para o trabalho e de uma sala
para os funcionarios. Até o inicio das atividades extensionistas, havia compartilhamento de salas extremamente pe-
quenas (por exemplo professores e funcionarios), sem condi¢des boas de uso. O espaco de trabalho da coordenacgdo
pedagogica e psicologica também insuficiente: uma sala de somente 6m2 e que ainda serve para o atendimento.

O ano de 2016 foi um ponto de inflexdo na escola, com significativa participacdo da SEGETH — Secretaria de Es-
tado de Gestao de Territdrio e Habitagao — no desenvolvimento do Projeto de Desmembramento3s — URB21/12,
que propunha a regularizacao fundiaria das ocupacgdes atuais do lote. Tais questdes, colocadas ja a partir de
2012 e com algum avang¢o em 2016, balizaram o trabalho extensionista, dada essa nodosidade da Associagao
Pré-Educacao Vivendo e Aprendendo. As pontas de resisténcia e de desvios normativos fabricados na atuali-
dade tomaram outros e novos contornos de desejos (de ampliacdo da oferta de ensino para o fundamental),
as possibilidades de permanéncia fundiaria se avizinhando - processos que estruturaram o desenvolvimento do
trabalho e que serdo abordados mais detalhadamente a frente.

Em sintese, essa introducdo as questdes de rede da Vivendo e Aprendendo nas suas rela¢des de vizinhanca e
de situagdo juridica servem para colaborar com o processo de decomposicdo das estruturas externas da escola
para uma recomposicao das condi¢des dadas quando da entrada de nosso trabalho. Assim, colocando em revis-
ta as questdes de origem da escola, retomo a ideia de nos acoplarmos a uma experiéncia pedagdgica infantil
para refletirmos sobre a nossa propria e deixarmo-nos contaminar pela escola como espaco socializador nao
apenas das criangas, mas também dos adultos e pelo seu formato associativista, catalisador de processos poli-
ticos, didaticos, pedagdgicos e urbanisticos, em completa concretude de realizagdao — com acertos, erros, con-
tradigOes, astucias e circunstancias particulares. A partir daqui, seremos conduzidos pela minha observacao,
em muitos casos colaborativa e, em outros, de percepc¢ao individualizada, a respeito da experiéncia do projeto
Casas Coloridas, formalmente tomando o inicio das reunides semanais do grupo para prosseguir com a escrita.

1.2 Em busca da contaminacao.

um galpao o povo da escolinha

casas coloridas. uma praga. uma escola. ..... que, se fosse minha, eu mandava ladrilhar.

Com essas bases de debates e propostas, comeca a se desenhar o trabalho em busca ndo da representacao de

um modo de trabalho, mas de uma “aprendizagem inventiva” (ESCOSSIA, KASTRUP, PASSOS, 2015), pois é a

propria narrativa que elabora parcialmente o método, onde aqui partimos de um tipo de olhar e de uma pro-
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posta de rotinizagao.

N3o havia uma proposta montada e esquadrinhada, baseada em alguma experiéncia (minha ou de outros) pre-
gressa. Nossas reunides semanais iam inventando e sendo inventadas no cotidiano, nas ideias e nas experién-
cias. Mas, logo ao inicio do processo, em um momento de organiza¢do de cronograma, me peguei utilizando
de dispositivos-palavra para nomear etapas e a natureza da atividade programada. Essas palavras-movimento
estabelecidas a partir da formulagdo da observagdo participante: [dentro], [fora], [espiral], [costuras], que
buscavam algum tipo de classificacao, isto ¢, classificagdo de palavras simples, mas abertas e que sustentassem
e dessem atencao e acolhimento a ideias mais complexas e, principalmente, ao que acontecia aos poucos, em
nossas rotinas. Dai que, se, em al-

guma medida, esse historico pode
ser compartilhado, comeco por
essas palavras, mesmo que ndo te-
nham sido nomeadamente assim
apresentadas aos alunos. Com elas
me organizei num momento pre-

De um olhar meramente observador até a‘abertura para outras dindmicas depende o grau de interagdo que se estabelece durante a
pesquisa, entendida, na leiturade Schensul e LeCompte (2013), a partir de sua/definicdo de observacao participante como sendo: uma
técnica de coleta de dados que requer do pesquisador o envolvimento e a fixagdo da rotina didria com aqueles com quem estabelece
o envolvimento'na pesquisa. O olhar é trazido como importante técnica de acdo empirica, mas a reflexdo a que se' chega é o quao
insuficiente jpode ser-quando tratado isoladamente. Na teoria da observacao participante, a pesquisaé conduzida de modo a estreitar
lagos e a imergirnas situagdes, de forma a participar mais ativamente desse cotidiano.

paratorio, baseada no meu repertorio instrumental até ali. Olhando agora, ddo a impressdo de que, na pratica,
se deu uma simples distribuicao de termos, organizados cronologicamente. Mas as utilizo para conduzir a nar-
rativa.

[Dentro/Fora] fazem referéncia direta ao estar em campo durante a observacao participante na Escola: no caso
de dentro, fechado no recorte de tempo e espaco da observacdo, e do fora, como o trabalho referente a essa
vivéncia de campo externa, mas tratando e tendo como objeto de atencao o trabalho de campo (o dentro).

[Espiral] refere-se a uma ideia de movimento, movimento repetitivo e similar, quase de sobreposi¢cdao, mas

nunca se sobrepondo efetivamente.
Movimento que se coloca ao lado,
proximo, paralelo, mas sem exata
justaposicao. Toma uma condi¢ao
mais complexa de elaboragao, sen-
do, inclusive, de uso conceitual na
filosofia, aproximando-se do con-
ceito de ritornelo: repeticoes para

A'observagao participante subentende a aproximag¢do como maneira de estabelecer um vinculo de interacdo mais contiguo, superando
a proposta de observagao distanciada —em que a presenca do pesquisador pode ndo ser muito percebida:ou‘sentida. Entrevistar é uma
forma simples de'diferenciar uma pesquisa qualitativa de uma quantitativa, entendendo as entrevistas como um "ouvir especial”, que
absorve para a pesquisa o espaco de interpretacao, tanto.a partir do colocado pelos interlocutores quanto ha propria antecipacdo de
perguntas, na elaboragdo:das julgadas cabiveis. Ouvir e conversar incofperam também questdes éticas eide cumplicidade, aproximam-
se do confidencial, do intimo ou do que.se'€oloca em contradi¢do com o coletivo. De forma que a aparente trivialidade do ouvir, tanto
em conversas e comunicagdes informais quanto nos eventos colocados como entrevista, € mais do que observar com os ouvides; &

uma responsabilidade sobre aiinterlocutor e, hessa conversa e dialogo, as colocagdes do pesquisador devem colaborar no sentido da
elaboragao de questoes.
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36 No livro, remetido a musica, chamada de
o "dever musical da filosofia". A repeticao
(ou regime de repeticdo) passa por
mutacgoes, metamorfoses e transformacdes.
Nao forma o circulo novamente...por isso a
associacdo com a espiral, buscando outras
experiéncias ricas. Para Deleuze e Guattari,
também ndo se trata de fazer e atuar

nesse retorno, mas que ele (o retorno, a
repeticdo) esta em constante acio.

37 Adonias Perdomo Diz, investigador
indigena colombiano e lideranca da
comunidade de Pitay6, membro da equipe
de investigacdo interétnica e internacional
e em cuja experiéncia de pesquisa e
trabalho baseia-se o livro de Rappaport.

A percepcao do ver e ouvir sdo prescri¢gdes importantes do trabalho de campo antropoldgico e, nessa linhagem, devem ser condutores
da pesquisa.em campo, com-participacdo critica nas reflexdes tedricasporvirem. Na leitura que tenho-acerca das abordagens
metodoldgicas, entendo que essa captura de impressdes do campo, as percepgdes vinculadas a esses momentos de escuta e observacao,
aparece nos registros escritos, que na agao costuram-se com a'reflexao e o pensamento produzido em campo, mas que atua ancorado
nas leituras e formulagdes tedricas pregressas e em formagdo. As costuras embaralham o estatuto da percepg¢ao e do pensamento

territorializar experiéncias (Deleuze e Guattari), trabalhado em Mil Platés®*. O ritornelo é tratado pelos autores
sob o regime da repeticdo a partir do aspecto de territorializacdo / desterritorializacdo, mas na ideia de busca
de um processo de subjetivacdo, pontos de protecao, cheios de ritmos e de multidimensionalidade. A metafora
da espiral surge no posicionamento de Adonias¥, retratado frente as questdes de construgdes teodricas:
Adonias lucha con las limitaciones de la metdfora adentro/afuera exploradas en este intercambio. También ve a la identi-
dad nasa como si se moviera en forma de espiral ,una espiral, o en una serie de circulos en interseccion, una forma alterna-
tiva de conceptualizar un adentro permeable que debe mucho a las construcciones tecricas desarrolladas en la Guambia:
"Es como unos circulos, que algo estd inscrito dentro del otro (...). Por un lado son circulos cerrados que van creciendo uno

sobre otro y a la vez uno que es abierto y se va, y cada cosa cerrada se va intercalando con la espiral abierta (...). Cada uno
se va intersectando, se van enlazando” (reunion del equipo, 2 de junio de 2000). (RAPPAPORT, 2008, p.216).

Vemos que os dois conceitos, dinamizados pelos fildsofos e pelo pesquisador, ndo sao tratados como equiva-
lentes, mas como similares e, no projeto de extensao, foram agenciadas sob o termo [espiral], pensado a partir
de novos registros, a partir da repeticao de procedimentos anteriores com transformagdes: novas conversas,
releituras de diarios, repeticdo de audios, assuntos que retornam, reformulagdo de ideias e desenhos, elabora-
¢do de novas memorias compartilhadas. Fica entre o fora e o dentro, representando o movimento de deslocar-
-se entre aspectos empiricos e teo-
ricos, estimulando o que vai sendo
familiarizado com aquilo que causa
estranhamento ou que vai se esgo-
tando.

tedrico, em campo, emssala.

As [costuras] sdo embaralhamentos metodoldgicos, epistemoldgicos e outras coisas “inclassificaveis” e se re-
ferem aqueles materiais de consulta, leituras camalednicas, deslizes, passagens, invencdes, contaminacoes,
producdes subjetivas. Costura busca conexdo do que é de um em outro - o que se pretende na Antropologia e
na Arquitetura e vice-versa. Unir e complementar: conhecimentos de sala de aula com experiéncias de metodo-
logia de trabalho de campo e producao de dados através de ferramentas que ampliam valores transversais as
representagOes funcionais e técnicas dos projetos de Arquitetura: manutencdo de identidade e significado do
espago existente, baseada em metodologias etnograficas de aproximacao entre sujeitos pesquisadores [ objeto
pesquisado.

Observando a proxima figura, uma tabela de cronograma, verticalmente, em linhas marcadas pelas divisdes
mensais, percebe-se a participacao das cores (que classificam as atividades) sobrepostas e repetitivas, fortale-
cendo a expectativa de que os movimentos da pesquisa teriam certa continuidade. Assim, pois, na antecipacao
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maio junho julbo agosto setembro outubro
orgamento AULA sobre observagdo
o drenagem participante
preparag contextualizacdo juridica
da escola
~ bilhete  conversa observacgio nova observacio _
1. dentro fotos na coordenagio participante com insergio entrevistas a
aéreas SR TR interlocutores

pesquisa leituras tedricas pensar interlocutores processos & realismo
regularizagao comunicagdes etnografico

do desafio, a organizagdao do cronograma carregou a ideia do ritornelo e seu regime de repeticao, apostando
no resultado do acumulo de relagdes e sustentada por processos nao esgotaveis nas narrativas criativas e nos
efeitos desses movimentos na dinamica do grupo.

A partir do entendimento de uma proposta de cronograma, mediei a aproximacao com alguns dos instrumentos
de trabalho para a pesquisa de campo, chamados, aqui, de dispositivos de experimentacao. Deliberadamente,
procurei intervir menos no trabalho de campo em si, na intencao clara de que os alunos buscassem articular
essa experiéncia exercitando o beneficio da autonomia, vantagem, principalmente, em relacdo a institui¢oes
particulares de ensino.

Eu tentava avancar pouco na medicao, especialmente no movimento prematuro do trabalho, dada a instaura-
cao de um regime de participagao mais horizontal. Essa ideia vinha de uma sensivel influéncia do pensamento
deleuziano, que rejeitava a proposta de mediac¢des, agugando a producao de ideias e invengdes a partir das
condi¢oes dadas e ndao antecipadamente a elas. Mas essa era uma leitura minha, de um mobile tedrico de que
eu havia tido uma aproximacao anterior, ndo compartilhado ainda. Dessa forma, durante as primeiras reunioes
do grupo, me afetava a declarada expectativa dos estudantes acerca de indicagdes dos modos de fazer e pro-
ceder na experimentacao metodologica. De sorte que, talvez cedendo a minha ansiedade, tenha antecipado
minha didatica de contaminagao: mediei®*® o acesso a metodologia, apontando alguns conceitos e instrumentos
centrais e oferecendo indica¢oes de leituras a serem debatidas na reunidao sequinte. Conversei um pouco sobre
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Figura 9: Cronograma de ativida-
des do projeto de extensao
[dentro, fora, espiral, costura]

38 Num primeiro momento, entendi como
moderacio, que aplicou um sentido de
controle e regulacdo, sendo considerado
mais adequado a mediagao.



o conjunto de funcionamento das instituicdes implicadas na pesquisa e o status juridico da escola.

O trabalho mediado inscreve, nesta narrativa da tese, a tentativa de organizar dois fluxos de naturezas diferen-
tes. Um fluxo decorre das minhas observagdes vinculadas as fungdes de conducdo e coordenagdo de um projeto
de extensao; e o outro fluxo, inscrito em outra natureza, sao os registros do projeto extensionista produzidos
em/sobre o campo. Esses registros sao composi¢des dos sujeitos (estudantes) no envolvimento com seu objeto
de pesquisa principalmente, mas também registros meus na atividade coletiva de trabalho de campo. Significa
dizer, em outras palavras, que busquei, ao maximo, fazer tudo dentro da filosofia genitiva a ideia da construcao
coletiva a partir da experiéncia. Naturalmente, essas substancias se contaminaram entre si, a partir de si, e por
caminhos independentes. De toda forma, os fluxos ndo sdo independentes entre si, imisciveis ou estranhos uns
aos outros. Muitas vezes, se misturam em um so terreno. Mas, aqui, paro para chamar atencao de que, a partir
desse ponto, o texto fundamenta-se nessa relacao de fluxos, em suas particularidades de observacao e de ex-
periéncia. Em dado momento, a observacao de um aluno, além de ajustar meu olhar sobre a escola, sutura, da
mesma forma, algumas reflexdes tedricas sobre dois temas grandes: Urbanismo e Educagdo. Dessas costuras,
surgem os momentos de empreitadas tedricas, proposicdes, experimentacdes em campo. Desse modo, o cam-
po, as vezes, foi a escola e, as vezes, nossas reunides.

Manterei a linha de narrativa a partir do cronograma montado para o desenrolar do projeto de extensdo e foca-
rei o olhar em agdes que iniciamos em maio, nessa primeira mediacao ao projeto e no esforco de compartilhar-
mos uma leitura dentro da Antropologia. A primeira aproximacao foram os textos de Carlos Branddo, Reflexoes
sobre como fazer trabalho de campo (2007), e de Urpi Uriarte, O que é fazer etnografia para os antropdlogos
(2012).
(...) do contato pessoal, de uma afetiva intimidade com os bares, as ruas, as casas, as pessoas, os bichos, os rios e assim
por diante. Conviver, espreitar dentro daquele contexto o que eu chamaria o primeiro nivel do sentir, sentir como é que

o lugar é, como é que as pessoas sao, como é que eu me deixo envolver. Isso é muito bom, porque faz com que a
gente entre pela porta da frente e entre devagar. (BRANDAO, 2007, p.12-13. grifo meu).

Dessa maneira, no primeiro momento, o que fazemos é coletar em forma de descri¢des. Descrevemos tudo, em de-
talhes. Transcrevemos longos depoimentos. Ficamos “perseguindo pessoas sutis com perguntas obtusas”, anotando
tudo porque ndo sabemos o que vai ser importante mesmo. Se os arquedlogos estdo sempre com uma corda e o ur-
banista sempre desenhando croquis, o antropdlogo esta sempre com um caderno de campo, tomando nota de tudo.
(URIARTE, 2012, p.176).

Sao textos introdutodrios, que se debrucam a explicar sobre o trabalho de etnografia para leitores de outros
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campos disciplinares (Uriarte) e sobre a observacao participante para alunos de graduagdao em Antropolo-
gia (Branddo), ndo a partir de modelos ou métodos prontos, mas a partir de caminhos seguidos per si, frag-
mentados, criando passagens entre situagoes personalizadas e reflexdes sobre essas situagdes. Presumi que
colaborariam entre si, como vasos comunicantes, entre uma apresentagdo mais teorica e outra floreada de
empirismo, mantendo um tom empatico com os alunos aos quais era destinado o dudio3. O texto de Brandao
apresenta aos estudantes a ideia da contamina¢do em sua aplicacdo antropoldgica [e reforco o meu interesse
nessa proposicao conceitual].

Até esse momento, pouco havia sido informado aos estudantes a respeito da escola: apenas algumas linhas
gerais sobre as condi¢des e exigéncias juridicas na qual ela se inseria, alguns aspectos mais alegoricos, pouco
pautados em explicacdes e elucubragdes. Mas, em se tratando de estudantes de Arquitetura, ver e perceber a
escola fisicamente era importante. Havia essa lacuna até o.momento - e penso que, em NOSSO CUrso, €55a.0r-
ganizagdo de informacao visual faz
parte da linguagem de apreensao
e compreensdo sobre um espago
a ser trabalhado. E parte de nosso
repertorio a utilizacdo de imagens

39 Como ja mencionado, o texto de Carlos
Brandao € a transcricdo de uma gravacdo
em audio do autor, no inicio da década de
80, direcionada a um grupo de estudantes
as vésperas de sua saida de campo.

A contaminacdo colabora no éntendimento de que, em um trabalho de cunho antropolégico, ndo se entra imediatamente na pesquisa.
E necessario um tempo para o desenvolvimento de uma postura mais aberta, utilizando também o corpo,coemo instrumental sensorial
de cartografia em que se monitora qualquer“atitude imediata‘de pesquisa” (BRANDAO, 2007), numa postura mais generosa de
“compromisso aberto e de longo prazo”, buscando uma “profundidade relacional” (INGOLD, 2016). A contaminagdo nao é exercicio

para explicar o lugar: imagens que
nos servem para comparagao e ve-

simples, ao contrario, é umristo entre estranhamento, fascinagdo e curiosidade. De forma que, afastam-se da etnografia no sentido de
que tal-apreensdo nao esta na compreensao das condi¢oes do campo, e suas abordagens disciplinares, institucionais; mas nadimensao
da real possibilidade.de experiéncia e aprendizado mutuo, que o campo propicia.

rificagdo, “no sentido de vincular o

dado documental com o objeto mesmo da disciplina (...) e como forma de compreender como parte de um
processo mais amplo da realidade” (COSTA, 2005). Apesar de Xico Costa referir-se a discussdo acerca de mapas
e producdo cartografica, a busca por esse status de representagdo frequenta nossas atividades nas escolas de
Arquitetura.

Projetei, usando um datashow da sala onde a reunido acontecia, imagens aéreas captadas por um drone. Tratava-
-se de uma imagem aérea da escola, delimitando todos as suas divisas e o acesso desde o portdo externo até a sua
areainterna. Nareunido, a aluna que
acompanhou o voo do drone teceu
alguns comentarios e impressdes de
forma bastante solta. Nao consegui
prestar muita aten¢do em sua nar-
rativa, pois estava preocupada em
acompanhar os olhos dos alunos pela projecdo da foto e percebi que poucos tentaram, de fato, fazer uma leitu-

através de um saber cumulativo.de contaminagdes, a colaboragao.
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O espaco, o cenario, as composi¢des estaointegradas com um sistema.do qual sdo tributarios, fazem parte topologicamente: Nossa
contaminagdo era'no sentido de ndo desprezar outras formas de registro e interesse de observacdo a ponto de colocar-se;como
intérpretes também. E tambémi pensar o ensino e a pratica da Arquitetura e do Urbanismo como parte das Ciéncias Sociais e nesse
sentido, a aproximacgdo com essas outrasciéncias, para como observou Tsing (2015), através da diferenca e da instabilidade procuramos



“ Importante e generoso apoio da
fotdgrafa Joana Franga, associada da
escola, que, gentilmente, capturou algumas
imagens a meu pedido. As imagens foram
capturadas na semana seguinte ao evento
do calendario escolar “Cha de Livros,”

que acontece anualmente; para o do ano
de 2019, foi pintado no chao do principal
caminho de acesso a escola, um poema.

Figura 10: Visao caminho e poema
feito para o Cha de Livros
“A MAIOR RIQUEZA
DO HOMEM
E SUA INCOMPLETUDE.
NESSE PONTO
SOU ABASTADO.
PALAVRAS QUE ME ACEITAM
COMO SOU
— EU NAO ACEITO.

NAO AGUENTO SER APENAS
UM SUJEITO QUE ABRE
PORTAS, QUE PUXA
VALVULAS, QUE OLHA O
RELOGIO, QUE COMPRA PAO
AS 6 DATARDE, QUE VAI
LA FORA, QUE APONTA LAPIS,
QUEVE AUVAETC. ETC.
PERDOAI. MAS EU
PRECISO SER OUTROS.

EU PENSO
RENOVAR O HOMEM
USANDO BORBOLETAS"

Manoel de Barros

ra da escrita-calcada. Diante dessa imagem e desse texto, os estudantes foram, formalmente, “apresentados”
ao espaco (aéreo) escolar, pela imagem de sua ocupagdo desprovida de muitas explicacdes e classificagbes e
pela imagem mais focada no caminho de acesso ao interior da escola, que mostrava uma calgada com algo es-
crito (onde aparecem algumas pessoas posicionadas - eu, a aluna, a fotografa“ e dois funcionarios da Vivendo).

Para minha surpresa nenhum aluno perguntou o que era aquilo escrito/pintado sobre o passeio, e me pus, en-
tdo, a ler: um poema de Manoel de Barros chamado Retrato do artista quando coisa (1996). Quando terminei,
alguém comentou: bonito! Eu questionei: qual vocés acham que é o sentido das borboletas? Alguém, timidamen-
te, respondeu: a transformagdo. Ficamos um pouco em siléncio, pensando sobre a leitura e alguém comentou
que havia ficado surpreso “daquele poema” em uma escola infantil, dando a entender que era elaborado ou
metaforicamente complexo demais para criangas pequenas. Eu corrigi: recentemente, tornou-se fundamental
ciclo 1. Outro pensamento entdo voou: aaaah! Entdo, algumas criangas ja leem!




Forjei um questionamento sobre essa ideia de escola como espago de sociabilizacdo exclusiva de criancas ou
a ideia que criangas pequenas ndo podem ter acesso a poemas e metaforas, reforcando que escola é um equi-
pamento coletivo e o produto e a oferta da sociabilizacdo era para um grupo mais diversificado — sdo todos os
que frequentam a escola: as familias, os educadores, os funcionarios, os cuidadores, as visitas. Mas observei
apenas, e considerei que esse inicio de trabalho abriu um caminho um tanto irrestrito para mim, senti que o
lugar de experimentagdo estava se constituindo. Penso que, nesse momento, nasceu o devir de nosso projeto
de extensdo e, como devir é um conceito que nos impele a nos transformarmos, nds mesmos, aguardei.

No pensamento de Gilles Deleuze e Felix Guattari, o conceito de devir catalisa os acontecimentos do campo
do subjetivo. A leitura que faco de Larossa Bondia em Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia (2002)
me encaminha para essa epistemologia, vez que ambos ndo as estacionam (as experiéncias) no campo das im-
pressdes, mas as tomam como operadoras do campo dos desejos, assim se caracterizando enquanto devires. O
devir é esse fluxo de desejos**, um exercicio do campo do subjetivo, colocado em movimento com uma funcao
desviante. Esse exercicio de subjetivagdo nos interessa a partir da experiéncia de contaminacao, considerando
a contaminacao tributaria da ideia de indeterminacao, algo a ser estimulado nas experimentagdes didaticas
e no entendimento das dinamicas de sala de aula e de campo. Pautar a educagdo nessa forma de enxergar os
processos tem suas implicagdes e escolhas que, por vezes, aproximam e, noutras, repelem, podem apaziguar
ou alimentar tensdes. Pois se contaminar arrola também aspectos nao desejados, reagdes, fragilidades, con-
testacdes, polémicas dificeis de serem contornadas e geridas coletivamente. Tudo isso acumula frutos de pros-
peccdo, dado que ndo assume como necessidade a anulagao do potencial de critica e dissenso. A educacgao atra-
vessa essas questdes, sejam elas na formacao profissional sejam na infantil. A ideia de propor uma educacao
pautada nessa forma de enxergar as criancas, os adultos e a sociedade tem suas implicagOes e suas aceitagoes.
Mas alguns desses recém-associados nao ficaram na Vivendo, iam embora por seus n-motivos, as criangas iam embora,
ficdvamos com saudade. Acho que a Vivendo para o mundo dos adultos mexia com muitos valores e convicgdes crista-
lizadas naquela época. (...) Também houve o caso de um estagiario que veio fazer uma observac¢do dos trabalhos, um
rapaz muito timido. Ao final de uma semana de experiéncia, ele nos disse que ndo conseguiria ficar, pois a Vivendo era
uma escola muito diferente, estava mexendo muito com ele e ele ndo ia dar conta....nunca esqueci isso! 4

Se a educagdo é diapasdo desse encontro, contaminagdo, mediacdo, em que, em qualquer de seu estrato, tra-
balha-se com recursos internos (cognitivos e afetivos) e externos (técnicos, culturais e sociais), o encontro
entre o extensionismo no ensino superior e a educagdo infantil equilibra-se nas oportunidades criadas pelo
cotidiano da Vivendo e Aprendendo atravessado pela sala de aula da UDF.

Essa forma de pensar é genitiva a proposta e ao surgimento da experiéncia de educacao infantil da Vivendo e
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“1"Devir é, a partir das formas que se

tem, do sujeito que se é, dos 6rgdos

que se possui ou das fungdes que se
preenche, extrair particulas, entre as quais
instauramos relagdes de movimento e
repouso, de velocidade e lentid3o, as mais
proximas daquilo que estamos em vias de
devir, e através das quais devimos. E nesse
sentido que o devir é o processo do desejo.
(DELEUZE, 2012, p. 67)

“2 Entrevista com a professora Adelia de
Sa Pedreira. Disponivel para consulta em
novembro de 2019:

https://escolavivendoeaprendendo.files.
wordpress.com/2019/10/adc389lia-
de-sc381-pedreira-entrevista-salvo-
automaticamente.pdf



3 https://escolavivendoeaprendendo.

files.wordpress.com/2019/1 lia-
- 1- reira-entrevista-sal
maticamente.

*“Segundo Neusa Zimmerman, ha a
exigéncia de formagdo em nivel superior. A
partir de 2008, com os trabalhos do FAAP,
passou também a haver, periodicamente,

a abertura de edital para selecdo de
estagiarios, fortalecendo a sistematica

de contratacdo de educadores a partir de
uma experiéncia pregressa na escola. O
processo é como se segue: os candidatos
passam 1 semana na escola, observando as
rotinas escolares, com baixa participagao;
ao final dessa semana, elaboram um
relatorio sobre sua experiéncia; a partir
daf, sdo ou ndo chamados para uma
entrevista. Os estagidrios tém formagao
bastante heterogénea: Filosofia, Psicologia,
Artes Plasticas, Servico Social, Pedagogia,
Artes Cénicas, Engenharia Florestal.

5 Soraya Fleischer é antropologa,
pesquisadora, produtora de videos

e uma das organizadoras do podcast
sobre antropologia Mundaréu - https://
mundareu.labjorunicamp.br/.

Além de tudo, uma grande amizade
oportunizada, inclusive, pela Vivendo e
Aprendendo, ja que nos conhecemos na
Sala Amarela, através de nossas filhas, em
2014.

Aprendendo, em 1982, na fala de sua primeira professora, Adelia de Sa Pedreira. Em entrevista, suas contribui-
coes e reflexdes apontam para o surgimento e o amadurecimento das praticas pedagogicas pensadas dentro e
pela escola, pelo principio da contaminacao:
A ideia era justamente de quebrar o padrdo da educagdo da época. Nosso ensinar exigia cada vez mais a pesquisa, a
aceitacdo do novo, a reflexdo critica sobre a pratica (e ndo a mecanizac¢ao dela), o respeito incondicional ao outro, a

humildade nas relagdes interpessoais, o companheirismo que regia a associagdo, o comprometimento ideoldgico com
a qualidade do trabalho que desenvolviamos. (...)

Nosso trabalho passou a envolver mais pesquisas na area psicopedagogica, nas artes plasticas, nas ciéncias (0 espago
daVivendo era nosso grande laboratério!), jogos de regra, atividades corporais, culturas diversas, elementos do folclo-
re brasileiro, literatura (contos, fabulas, lendas, poesias). Entdo iniciamos um processo de aprofundamento de estudos
para aprimoramento da nossa metodologia. O comec¢o meio espontaneista foi cedendo lugar a um embasamento

teorico que passou a se refletir no trabalho diario.*

Talvez por isso, pelo esforco inicial em desenhar um processo pedagogico que ndo considerava a pureza da
metodologia como condi¢do desejada de trabalho, mas que buscava a contaminag¢do pedagdgica como uma
sistematica de trabalho na constituicdo de uma associagdo voluntaria, encadeada no formato de contratacao
para o cargo de educador, em que ndo era exigida a formacao no curso de Pedagogia“, havia tanto sucesso na
escola. Adelia e Gabriel Fetterman sdo os primeiros educadores da escola: ela, Antropologa, e ele, diretor de
um grupo teatral chamado “Carroga”. Essa caracteristica manteve-se valorizada nas contrata¢des posteriores
da escola em duplo sentido: o formato misto de género (buscando duplas de educadores com os referenciais
feminino e masculino) e a desobrigacao de formacao especifica em Educacdo, apostando mais em um produto
metodoldgico hibrido, de acdo coletiva, pautado na participacao de toda a associagao, inclusive das criancgas, e
na abertura de experimentacdes e experiéncias inspiradas nas reflexdes de Paulo Freire — a partir da criticidade
e do engajamento com a realidade. Uma educacdo transformadora.

Em nossa reunido subsequente, pela primeira vez nos encontrariamos fora do ambiente do UDF e eu entendi
que o jogo do ver e sentir comecgaria nessa contaminacao através de outra transversalidade. Combinei uma aula
com a professora do Departamento de Antropologia da UnB, Soraya Fleischer.

Com uma fala que descomplica o trabalho de campo antropoldgico, Fleischer explicitou praticas, esquemas te-
oricos e, principalmente, fez uma breve artesania da Vivendo como um campo de experimentagdes, apontando
nogoes centrais para o trabalho de campo. As falas concretas sobre a observacao participante, dando exemplos
e, principalmente, usando a escola com seus espacos e suas possibilidades de interagdao, ndo compunham o
meu planejamento inicial para essa aula. Eu havia pensado esse encontro mais como um local de exposicao de
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métodos e interpretacdes praticas de métodos, no sentido de oferecer aos estudantes recursos de trabalho,
para que saissem da sensacao de “chao vazio” de repertorio, pois, até entdo, a Unica leitura e contato que ha-
viam feito com técnicas e métodos antropoldgicos estavam no texto de Urpi sobre etnografia, que, por sua vez,
sublinhava: i) um can6nico método de trabalho ritualistico ii) e sugeria que “todos podem ser etnografos” no
sentido da habilidade de fazer ascender e conseguir articular teoria e empirismo em suas analises.

Entretanto, como Soraya Fleischer pensava esses mesmos aspectos, mas utilizando a Vivendo como fomenta-
dora de exemplos de situagOes reais e hipotéticas, casos e acontecimentos passados, de fato ela instigou na

turma uma curiosidade pelas infor-
Atravésda escuta, é possivel aproximar a obsérvacdo de perto. O ouvir estabelece um campo de relacdo e atribui mais sentido‘ao

macoes inesperadas, pelas sutile- ¢k ¢ : @b so- £ . S ST
. , empirico, avizinhando.uma leitura do real de forma mais dialdgica. A observacdo participante subentende essa aproximacdo como
zas, pela narrativa sensivel que ela ; ' . 3 : ] e :
) maneira de estabéelecer um vinculo deiinteragdo.mais contiguo, superando a proposta‘da observacdo distanciada - onde a presengado
Mesma proporcionou e, certamen-  yesquisadorpode ndo ser muito pércebida ou sentida.
te, isso culminou em &timo resul-
tado, pois gerou uma série de leituras sobre a escola: insdlitas, incomuns e repletas de muita curiosidade.
(...) Vocés terdo que passar pela experiéncia. Para isso a gente registra tudo que consegue - a gente ndo sabe como e
se elas serdo Uteis no futuro. Podem fazer a observagdo participante em dupla e que as duplas variem, para vocés irem
se conhecendo como grupo e possam desenhar quais os horarios. A observagdo visa cobrir o espectro de horarios e da
semana. Eu sugiro 2 horas - curto e frequente. Pensem em um caderno de campo, coisa pequena que caiba no bolso,
sem chamar a atencdo. (...). A observacdo ela ndo é nem totalmente passiva, nem totalmente plastificada. Vocés serdo
convidados a participar. A observacao é para entender os cddigos e estarem em lugares diferentes: patio, parque, cozi-
nha, sala de aula, sala do administrador. Os olhares de vocés irdo compor mosaicos - ninguém vera tudo, mas quando
juntar o de todos, serd mais amplo o registro. (FLEISCHER, aula de 03 de junho de 2019).

Apostando na ideia de que uma pesquisa antropoldgica pode estar acessivel a todos que queiram refletir dessa
forma, a aula de Soraya Fleischer teve, portanto, um sentido duplo: contaminar nosso grupo iniciante com
falas, técnicas e reflexdes sobre o trabalho de campo para a Antropologia e suscitar a curiosidade sobre o am-
biente escolar, sobre os aspectos mais simbdlicos, para além das questdes de interesse arquitetonico usual.
Acabou tornando-se balizadora de varios aspectos da pesquisa e do objeto pesquisado, pois a sua fala foi uma
colaboracao efetiva para o Casas Coloridas.

Inevitavelmente, os estudantes passaram a ler a Vivendo a partir dessa intervencao de Fleischer, do «ouvir
falar» e das comparacdes silenciosas, tecidas com suas proprias experiéncias em espagos escolares de ensi-
no infantil e fundamental. Algumas dessas comparagdes voltaram, em situacdo em meio ao movimento de
espiral, ao longo do desenvolvimento das atividades de campo, na escrita de cadernos e de nossos compar-
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Caderno de campo é objeto carregado, conduzidojuntoao corpo do pesquisador durante a experiéncia de campo. No caderno de
campo, desloca-se-algo que “passou” para algo que “aconteceu”, pois ha a anota¢do de algo que me afetou; “me passou”. Através
desses registros;-acumulam-se os problemas da experiéncia enquanto o objeto tangivel de pesquisa, baseado na habilidade de memaria
e sintese, mas'ainda sem organizagdo formal de pensamento. Sao anotacoes breves, curtas que funcionam mais como gatilho das
memorias, registros disparadores, referéncias anotadas em pé; grosseiramente, interrompidas, cheias de rupturas-e ruidos, aplicagdes
do olharicom liberdadedéregistro de estranhamentos, encantamentos. O caderno de campo é o espaco da liberdade, intimo,
impublicavel °E o inicio de um mapeamento socioafetivo do campo de pesquisa, da gramatica dos acontecimentos, de linguagens
aplicadas, acumulando notas adeptas a uma cronologia de acontecimentos.

tilhamentos em reunides. Ao fim,
considero que, ao contrario do
que imaginaria para um trabalho
coletivo, a valorizacdo do contex-
to social de cada um de nos seria
profundamente contributivo para
o trabalho conjunto, nessa experi-
éncia de grupo de pesquisa a partir
de momentos de vulnerabilidade e

de procurar ver como o outro vé. De forma geral, baseada no cronograma, propus a seguinte organizagao:

e um primeiro momento [dentro] da observacao livre - transformada de caderno de campo a diario de
campo. Organizei essa etapa para a primeira semana de agosto para ajustar com o calendario da Viven-
do, que estava ocupada nas Ultimas semanas de junho justamente com a agenda de abertura dos seus
portoes para a pré-selecdo de estagiarios que deveriam, portanto, permanecer 1 semana circulando e
frequentando seus espacos e se contaminando com as rotinas escolares;

e um segundo momento [dentro] pensado a partir de um roteiro de observacao [lacunas percebidas ou
questdes mais especificas, suscitadas na escrita dos diarios de campo, do Iéxico de campo da Arquitetu-
ra] que implicava também o esforco de registros graficos e/ou pictoricos;

e apartir dessa experiéncia, utilizar os registros como substrato para entrevistar interlocutores [dentro] e

possiveis interlocu¢des que acaso surgissem;

e uma etapa documental de conhecer: plantas baixas, relatérios, diretrizes pedagdgicas, demais estudos

acerca da Vivendo.

*6 Marina faz parte do meu "pequeno
mundo da Bahia", irma que ganhei
durante o mestrado que fizemos na UFBA.

Nesse intervalo dado, apds a intervencao de Soraya Fleischer e aquilo que viria a ser o inicio do trabalho de
campo para nosso projeto em agosto, tinhamos o periodo de recesso de julho para ainda atravessarmos. O ca-

Aproveitando uma visita sua a nossa casa derno de campo (citado longamente nas leituras iniciais e nas falas de Fleischer), até entdo, era uma gramatica
em Brasilia, nas férias, organizamosa  discursiva, mas ja era sentida uma vibracao para esse momento especial, agindo, singularmente, em cadaumee,
oficina em uma tarde de ter¢a-feira. Cuca, ~coletivamente, no grupo. Tirando partido da curiosidade e a0 mesmo tempo da imobilidade em que estadvamos

como é chamada por nos, recentemente
tornou-se doutora em Ciéncias Sociais
(Unicamp - 2020) com a tese Narrativas
Téxteis: Fabricacio, Circulacio e Uso

de Roupas. Atuou, profissionalmente e

devido ao recesso, consequi organizar, durante as férias, uma pequena oficina de encadernacao artesanal para
o grupo de extensdo, em minha casa, com a oficinante Marina Carmello“®.

principalmente, com figurino para cinema A oficina propunha a confec¢do manual do proprio caderninho de campo, a partir de uma técnica simples para um
e teatro. Atualmente, é docente daareade  caderno tamanho A6. Compartilhamos no grupo de whatsapp “Extensdo Vivendo” o material necessario e marca-

Moda do Senac Jundiai.
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mos combinando a data. A fabricagao se mostrou um jogo para uma arte de utilizar o caderno de campo, enten-



dendo-o como outro registro também. O proprio caderninho tornou-se um dispositivo no sentido foucaultiano
de mdquinas de fazer ver, de fazer falar: sentido de dar nova luz a um objeto preexistente, amplamente utilizado
pela propria ideia de trabalho de campo, por diversas disciplinas. Mas, agora, estdvamos seduzidos pelos nos-
sos caderninhos.

Na Arquitetura, os cadernos de campo murmuram as experiéncias visuais de viagens, levantamentos e sketches
através de diarios graficos que, usualmente, carregam um sentido de aperfeicoar-se ora na capacidade de ob-
servagdo, ora nas habilidades de representacdo. Hd um movimento de desenhar em cadernos mundialmente
mobilizado por um coletivo chamado Urban Sketchers* . Os urban sketchers organizam-se a partir de alguns
principios, como desenhar in situ, ou seja, no lugar, registrando aquilo que é observado e mantendo-se fiel a
cena, com técnicas livres. Muitas vezes, as saidas sdao agendadas em redes sociais para serem uma experiéncia
de grupo.

7 http://www.urbansketchers.org/

Figura 11: Oficina de caderninhos
artesanais

Historicamente, na Arquitetura, o caderno de croquis tem o seu lugar de suporte memorial de viagens, onde
lembrancas sdo guardadas tanto como momentos de exercicio de leitura e repertorio de edificagdes. As via-
gens tém forte contribuicdo nos processos de criagdo arquitetdnica, na formacao de repertorio visual, arquite-
tonico e na fabricacdo de certa hegemonia cultural nas classes ricas. O costume de fazer uma viagem longa, de
pesquisa e observacao foi praticado, por exemplo, por Le Corbusier, que produziu uma série de desenhos em
seu diario grafico“?, hoje estudado; e por Lucio Costa, com documentacao visual feita em duas viagens a Minas
Gerais, especialmente a Diamantina, ainda estudante, viagem patrocinada pela Sociedade Brasileira de Belas
Artes, mostrando-se admirado pela arquitetura civil colonial e fazendo contribuir esse interesse para uma nova
sintese arquitetonica residencial moderna brasileira.
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“8 CORBUSIER, Le. Le Corbusier, Il Viaggio
in Toscana, 1907. Catalogo da mostra
organizada por Guiliano Gresleri, Venezia
Marsilio, 1987.

*9°0 Acervo Lucio Costa dispde de alguns
dos desenhos (cerca de 12 desenhos) feitos
por L.C. durante uma viagem de estudos a
Diamantina, na década de 20.



Figura 12: Caderninho de croquis:
Lucio Costa

50 E, mesmo correndo o risco de fazer
importantes indistingdes, recorro de
memdria a projetos estudados pelas

Escolas de Arquitetura: os colégios

de Vilanova Artigas em Sao Paulo; em
Niemeyer, desde as singelas experiéncias
das escolas-classe em Brasilia as aventuras
mais robustas dos edificios universitarios
no Brasil e na Argélia, finalizando com

os pesados e replicaveis pré-moldados
dos Centros Integrados de Educagao
Publica -CIEPs - pelo Rio de Janeiro;

e, finalmente, Lelé, com seus projetos
escolares de flexibilidade e racionalidade
desenvolvidos com exceléncia pela
Fabrica de Equipamentos Comunitarios.
Os estudos desses modelos e sistemas
construtivos eram respostas dadas pelos
arquitetos a aplicacdo/valoragdo do carater
técnico e industrial que a Arquitetura
poderia produzir diante das demandas
da sociedade. Fundamentavam-se na
exploragdo racionalista e de sistemas de
industrializacdo em argamassa armada,
concreto armado e ago.

(...) se encontram os elementos para a solu¢do inteligente de um projeto de aparéncia muito simples, porém, bastante
complexo e dificil: o projeto e a constru¢ao de pequenas casas, (...) que a todo momento e em todos os cantos constro-
em. (COSTA,1924 apud CARLUCCI, 2005, p.19).

Historicamente, anotagdes visuais sdo incorporadas aos estudos e as formas de analisar de arquitetos, mas
ndo ha como negar um deslocamento desse tipo de registro, hoje, para a praticidade de registros fotograficos
instantaneos. Longe de considerar como duas coisas similares, o croqui pertencerd, sempre, a natureza do sub-
jetivo e da experimentagdo. Em Arquitetura, diz-se que o croqui ensina a ver e ndo necessariamente tem fun¢ao
ilustrativa ou narrativa. Mas o croqui como uma forma de pensar incorpora erros.

Nossos caderninhos pretendiam outros caminhos. Ndo queriam representar uma cena fielmente; tampouco
pretendiam-se inteligiveis ou almejar um momento de admiragdo, de esfor¢o de clareza, de sintese totalizante
em um esboco. Os cadernos de campo estdo para a ordem da tatica, da guerrilha da captura de gestos, falas,
impressdes, movimentos, sentimentos - a materialidade e a imaterialidade juntas.

Para os extensionistas, eram desviar o olhar da Arquitetura, inclusive. Arquitetos buscam calibrar o olhar para
a materialidade que se expressa nas obras e, na sua reflexdo sobre essas obras, vao, com sorte, adquirindo
uma poténcia cultural e técnica sobre Arquitetura e espaco. Mas poucos passam em revista hipoteses (e averi-
guacoes, principalmente) sobre o microcosmo dentro dos edificios, sobre “as gentes” que ali praticam, sobre o
tempo, seus vestigios, seus costumes, expressdes simbdlicas daquela revela¢do construida.

A tematica escolar atravessa o campo disciplinar da Arquitetura de varias formas - em disciplinas tedricas e de
projeto, compondo a iconografia de periodos ou de biografias: sdo expressao de técnica, estética e plasticas.
Entendemos e nos debrugamos pouco sobre a relacdo entre espaco e ambiente escolar em critérios mais sub-
jetivos, de territorialidade e privacidade, orientagdo espacial e producao identitaria, variedade de estimulos
sensoriais (KOWALTOWASKI, 2011). Nosso caderninho estava no lugar da tentativa de captura de todas essas
impressoes.

A Vivendo e Aprendendo, na esteira dessas reflexdes, se apresentava ao arquiteto através da inversao de um
olhar, provocando uma atencao frente as evidéncias da simplicidade formal do espago arquitetonico escolar ao
tempo em que desviava outro olhar para a concretizacdo desse espago nos varios sentidos que ele comportae é
suporte para as praticas da escola. As constru¢des sdo metaforas do conjunto de a¢des, pedagogias e manobras
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taticas que a escola experimenta. Desvela também uma Arquitetura precaria, improvisada, tacita, de solucdes
empiricas. Uma arquitetura de bricolagem. Mas, enquanto espaco, ela reflete, e muito, suas estratégias de re-
lacOes. Essa arquitetura da bricolagem, como abordada por Paola Jacques em Estética da Ginga (2001), fala de
uma pratica construtiva que tem a ver com o acaso e a incompletude. Em seu livro, Jacques utiliza do conceito de
bricolagem (tomado emprestado de Lévi-Strauss) aplicando-o a ideia de construcao de abrigos nas favelas no
Rio de Janeiro que parte de uma etapa mais precaria de construcdo para, aos poucos, se constituir e se ampliar
pela aplicacdao de materiais coletados, doados, comprados, reciclados.

No caso de nossa escola, refiro-me mais a ideia de deslocamentos e substituicdes de programas, atividades, pré-
dios, que quase nunca representam uma proposta planejada ou programada, mas que mantém aspectos de
improviso, solu¢des empiricas, baixos recursos financeiros - tudo espelhado no resultado das circunstancias de
aproveitamento e de um repertorio de operagoes proprias (CERTEAU,2017) das construgoes.
O acaso é parte integrante da ideia de bricolagem, é o incidente, ou seja, o pequeno acontecimento imprevisto, o
“micro-evento”, que estd na origem do movimento. Bricolar &, entdo, ricochetear, enviesar, zigue-zaguear, contornar.
O bricoleur, ao contrario do homem das artes (no caso o arquiteto), jamais vai diretamente a um objetivo ou em dire¢do

a totalidade: ele age sequndo uma pratica fragmentaria (...) uma Arquitetura do acaso, do lance de dados, uma Arqui-
tetura sem projeto (JACQUES, 2001, p. 29)
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CAP 02 DENTRO:
a contaminacao enquanto metodologia

Essa historia comeca ao rés do chdo, com passos. Sdo eles o nUmero, mas um nUmero que ndo constitui uma série. Ndo
se pode conta-lo, porque cada uma de suas unidades é algo qualitativo: um estilo de apreensdo tactil de apropriacdo
cinésica. Sua agitacdo é um inumeravel de singularidades. Os jogos dos passos moldam espacos. Tecem os lugares. Sob
esse ponto de vista, as motricidades dos pedestres formam um desses “sistemas reais cuja existéncia faz efetivamente
a cidade”, mas “ndo tem nenhum receptaculo fisico”. (CERTEAU, 2017, p.152).
De caderninho em maos, preparamo-nos para entrar na escola, o estar dentro experimentando a sensag¢do de
vulnerabilidade que é deparar-se com o novo. Buscando a contaminag¢do e um espaco de familiaridade, ao mes-
mo tempo.

As duplas / trios se organizaram para passar 2 horas dentro da Vivendo e Aprendendo e, exceto por uma aluna,
era a primeira vez que entravam naquele espaco. As duplas ndo se pretendiam estanques. Partimos da necessi-
dade de rotatividade, rearranjo e revezamento e cobertura de varios horarios, de modo a aumentar as chances
de experiéncias diferentes, que pudessem englobar a maior diversidade de horarios possivel - inclusive horarios
fora dos turnos (por exemplo, horarios anteriores a entrada de criancas em seus respectivos turnos, horario de
almoco e, a noite, quando outras atividades acontecem na escola). Essa alternancia de horarios, para além da-
queles pedagdgicos, operava no sentido de observar interagdes entre grupos preestabelecidos, pois, algumas
noites, durante a semana, o galpao e as salas servem de suporte para multiplas atividades: ensaio de grupo de
maracatu, reunioes de conselho ou das instancias, aulas de capoeira. Transforma o espaco escolar em paisagem
de visitantes também, o que é raro durante o horario escolar.

Em reunido, ficou acertado que as duplas poderiam chegar separadas ou individualmente, teriam liberdade de
movimento dentro da escola, ao tempo em que ofereceriam apoio mutuo da forma que lhes fosse conveniente.
Olhando em perspectiva, o jogo de dupla demonstrou dois aspectos divergentes, vertendo impressoes diferen-
tes, que, a meu ver, tinham uma complicacdo: o temperamento da dupla ali circunstanciada e as caracteristi-
cas das personalidades implicadas calibravam-se. Percebi que poderia facilitar na dimensao afetiva ndo estar
|a sozinho, apaziguando ansiedades e timidez e, ao mesmo tempo, servindo de escudo social e distragdo para
outros estudantes — punham-se a refletir como dupla nos seus diarios, algo que me incomodou na leitura pos-
terior. Essa reflexdao como dupla surgia em algumas memdrias acionadas, principalmente por conversas entre
si, 0 que, usualmente, refletia valoragdes e concordancias compartilhadas.
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Como orientagdo, de maneira geral, cada dupla acessaria a escola, |a permaneceria por cerca de duas horas,
usando a prerrogativa de observacao livre e participante no sentido de “aceitar convites” e prestar atencao
aos modos das criancgas, dos educadores, das.familias. O caderninho era.nosso suporte de anotacdes livre; as

notas de campo e, ao cabo da ob-
servagdo, cada um de nos deveria
reelabora-lo ou deslocar aquelas
anotagdes para uma escrita que ul-
trapassasse as anotagdes imedia-
tas e se aproximasse de um regis-
tro mais reflexivo e articulador de
outras percepg¢Oes e impressoes.
Essa outra escrita seria, portanto,

Notas de campo sdo registros de natureza variada, usualmente escritos, mas também fotografias, videos e desenhgs. O principal
objetivo das notas de campo é registrar comportamentos, conversas, processos e mecanismas institucionais, estruturas que se
desdobram na presenca ou se manifestam para o pesquisador. As anotagdes de campo representam os dados que pesquisadores
coletam atraveés de sua propria presenga, e como transformar observac;c")es em anotacdes sao debatidas por Schensul e LeCompte (2013)
a partir do que é chamado de “dicas para registro de notas de campo”. Essas dicas apoiam-se na ideiada’pratica de anotagoes de baixo
grau concluswo (com.atribuicdo'de juizo e valor), mantendo-se mais descritivas das acdes e situagdes.

A vivéncia do campo como experimentacao foge ao controle dos estatutos pensaveis e imaginaveis, dai a preocupag¢do em nao efetuar
registros que determinem muito uma opinido ou posicionamento, nas notas de campo. O diario de campo, reelabora esse laboratério
artesanal de ver, ouvir'e anotar in loco desmancha também a ideia de realidade fixa, quando sequencial: a cada dia, novas anotag¢des que
poem em debatea rigidez e fixacao de uma ocorréncia, diante de tantas outras percebidas. O diario de campo exige uma dedicagdo pds

o diario de campo, de que todos
irlamos compartilhar, em principio
diariamente, na pasta “Casas colo-
ridas colaborativo”, criada por mim em um drive do Google. Além dessa pasta, utilizamos amplamente nosso
grupo no WhatsApp para uma comunicagao imediata, para combinados, algumas brincadeiras, fotos de familia,
outras noticias e piadas que circulam, usualmente, por grupos. Até entao, registros em cameras fotograficas
ou aparelhos de telefone celular estavam desencorajados, porque, na minha leitura do trabalho de campo pela
Antropologia, o que tornava mais rico esse momento de entrada na escola era calibrar um outro olhar sobre
ela e sua condicao de campo, e o ato de fotografar repelia um pouco o que eu imaginava para a semana de
contaminacado — que os alunos experimentassem a sensacao de vulnerabilidade e da precariedade de estar em
campo. Que tivessem seus momentos de tédio, de estranhamento, sem saber o que fazer, onde ir, o que olhar.
A camera validava uma “funcao” preestabelecida e legitimada.

No caso de leituras de cunho arquitetonico, a espacializagdo das caracteristicas podera servir de contribuicao
as analises morfologicas que considero necessarias. Torna-se importante criar estratégias rapidas de registro,
principalmente quando a situagdo é de eventos multiplos ou de multiplos atores/interlocutores, demonstrando
também a praticidade de que as anotagoes sejam feitas em pequenos cadernos, independentes de equipamen-
tos especificos, como notebooks, por exemplo. A oportunidade da anotacao ndo deve ser perdida por falta de
recursos, uma vez que ha uma limitacdo em nossa memoria na sistematizacao de informacgoes e lembrancas.

Previamente, eu havia conversado com a coordenacdo pedagdgica e com a diretorias* sobre o projeto de ex-
tensao tanto para essa semana de contaminacgao (nao foi o termo usado no momento) como para outros momentos
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experiéncia, nesse ato de sentar-se novamente para escrever; onde algumas vezes impressdes anotadas sao revistas ou reposicionadas.

*1 Ap6s conversa com a coordenacgio
pedagogica e compartilhamento dos
contornos gerais do projeto de extensao,
solicitei da diretoria uma autorizacao

para realizacdo de projeto de extensao,

a qual recebi em maio de 2019. Em
termos gerais, a autorizacdo se referia a
permanéncia dos extensionistas no espaco
escolar para observacgao e registros. Hd um
forte paralelismo de nossa experiéncia com
o préprio formato do processo seletivo

de estagiarios para a Vivendo, conforme
Edital n01/2019 de Selecdo de Candidatos
para Quadro Reserva para Estagiario/a,
onde no processo de selecao ocorre a
observacao do cotidiano da Associagao

do ambiente e das atividades realizadas
na escola, para elaboragao de “relatério
de observacao”. Posterior a essa entrega,
onde é valorizada a incorporacdo dos
principios pedagdgicos da Associagao,
candidatos sdo chamados para entrevista.
https://escolavivendoeaprendendo files.

wordpress.com/2019/05 /edital-de-
selec3a7c3a3o0-de-quadro-reserva-de-
estc3algio-1.2019.pdf



oportunizados a partir do inicio dos trabalhos na escola. Apresentei os contornos gerais do projeto Casas Colori-
das, nossos interesses colaborativos com as questdes normativas da escola e reforcei o viés de educagdo mutua
e autoeducacdo da extensao para os estudantes de Arquitetura através da pratica da observacdo, descricao e

figura 14: cronograma
da semana de contaminacao

CONTAMINAGAO VIVENDO 12-16 agosto

segunda  terca  quarta  quinta  sexta interlocucao. Abordei nossas intengdes de permanéncia, insisténcia e observacao participante. A abertura de

sh panes | e | " | todos para a experiéncia me trouxe &nimo, apesar de tal conversa ter se dado com um grupo muito pequeno de

ch e fovo | mathevs | atores da escola que de fato, exceto pelos coordenadores pedagdgicos, ndo se sentia diretamente implicado

2 prde | retele | em presenca e nas rotinas de campo, como foi o caso dos associados envolvidos com a diretoria [e eu nem ti-

alT,fu m;hl alque | ke pﬂtI nha também a mesma certeza em relacdo aos educadores]. Considerei que eu teria o~utras oportunidades para
<6 Tl el | Tove 71 conversar com alguns deles individualmente e apostava na ideia de abrir uma reunido, ampla, para debater o

8h oo | _ana__|_amonic | @SSUNTO cOM a associagdo dispersa, reunidao que marquei nas semanas seguintes, com resultado que colaborou

pouco para o nosso trabalho, dada a baixa participagdo da associagao.

Nas reunides do grupo, apos a semana de contaminacao, fizemos comentarios coletivos pautados na leitura do
material. Nesse primeiro momento, as leituras ndo estavam pensadas através de estratégias complexas, mas
em compartilhar impressoes, pois a inseguranca sobre como estavam fazendo e o que vinham registrando era
intensa e amplamente narrada nas escritas dos extensionistas.

Os relatos contidos nos didrios de campo, compartilhados por todos do grupo e amplamente embasados nas
anotacOes prévias do caderno de campo (que é tratado como bem particular, intimo e ndo socializado) sdo re-
flexo também de uma relagdo entre ocasido e circunstancia dada pelo horario em que se chega a escola, pela
estrutura definidora de quais atividades acontecem na rotina pedagdgica, influenciando também quem nela se
encontra: o que os adultos estao fazendo e quais sdo esses adultos (familia, educadores, funcionarios). Reitero
que o temperamento do pesquisador é uma questdo que aparece como relevante nas leituras, que dele extra-

) pola a vocagdo para criar circuns-
Muitos extensionistas na escola me interpelavam dizendo nao saber o que olhar. Eu sorria, tentando acolher aquela espécie de desabafo tancias, conversas e aceitar convi-
e complementava: “talvez tentar escolher para onde olhar, e ndo o que”, no sentido-de estimula-los a se lacomover e se colocar mais tes nas estratégias de observaco
suscetivel. @ao‘acontecimento, talvez para novas escapadas.
adotadas.

No entanto, para a escrita desta tese, ao retornar a este material e fazer sua releitura, apareceram nuances
novas na forma como cada um dos estudantes-pesquisadores se propds a refletir sobre sua entrada na escola,
na semana dedicada a ela. Minha primeira impressao dessa experiéncia foi o olhar curioso dos estudantes,
acionado, no primeiro momento, pela informalidade da rotina da escola, vertendo anota¢des muito focadas
nos aspectos relacionais entre as criangas, educadores, funcionarios e familias. O lugar do reconhecimento de

77



suas proprias ideias e as bases sobre suas memorias de infancia, educacao e ambiente escolar se depararam
com a dificuldade de enxergar um panorama mais amplo. Surpreendidos pelo tratamento no portdo, mas tam-
bém pela presenca e participagdo muito proxima dos pais no espago interno da escola, foram tomados por uma
curiosidade subita pelos gestos. Os estudantes ficaram curiosos com os comportamentos, com a maneira de
se cumprimentarem, se vestirem, de forma que a fragilidade do enfoque morfoldgico para nossa atuacao ja se
colocava . Os espacos da escola foram menos explorados enquanto hipoteses relativas aos interesses de arqui-
tetos, principalmente para um primeiro dia. Uma dupla escolheu postergar sua entrada e ficar, de dentro do
carro, observando a chegada das familias para o turno vespertino [que eu, silenciosamente, interpretei como
um momento de temor de sair a campo também, uma necessidade de juntar coragem para enfrentar aquela
situacao imprevisivel].

Os primeiros dias geraram anotac¢des cuidadosamente registradas de aspectos mais explicitos de situacgdes
presenciadas, aquilo que, literalmente, ouviram em conversas. Aspectos menos explicitos sdo mais dificeis de
serem identificados e sofrem descontinuidades. Como participei do campo junto com eles, em alguns horarios
determinados percebia, lateralmente, escapadas de situagdes ocorridas que, posteriormente, ndo apareceram
registradas nos diarios. [Reflito que esse também pode ser o meu olhar de demarcacao do que eu achava impor-
tante ou apenas curioso. Algo que observamos hoje e ndo amanha, ndo quer dizer que ndo acontecera amanha
ou que o olhar do hoje o cristalize como permanente].

A sociabilidade escolar é descrita com muitos adjetivos, expressando intensidades e qualidades e, durante a
escrita, poucos demonstraram abertamente seus estranhamentos. Mas varios deles utilizaram termos, como
fuga, escapada e controle para se referirem as saidas das criancas das suas respectivas salas. Essa narrativa
a partir do conflito parece alimen-

tar as proprias expectativas, talvez O aspecto familiar também me chamou a:atengd@o: Os pais entravam na escola com'es filhos e isso é algo que conversando com Nathalia,

lembrancgas acerca de sua experi-  percebique é algo raro,"mas que faz a difereniga. As crieincas cumprimentavam o porteiro, os pais igudlmente.
éncia escolar, mais do que refletir e Um pai pega a crianga e coloca nas costas e a leva dessa forma até’o segundo portdo. Uma garotinha chega com uma saia rosa e de patins.
conectar-se com a rotina da Viven- Ali eu percebi o qudo diferente e espetial é essa escola.

do. Porque, ao tempo em que nar-

ram fugas, reiteram a calma e a naturalidade dos “adultos” (no caso, educadores e também funcionarios que,
naVivendo, tém ampla participacdo pedagogica junto as criangas, nas rotinas de cuidar, ajudar, acolher, colocar
alguns limites). Surpreenderam-se com a tranquilidade e a falta de tumulto natransicdo entre as atividades que,
usualmente, percorrem os espagos da escola (saida da sala para o galpao, transi¢ao do parquinho para a sala ou tran-
sicdo entre a sala e a cozinha, e/ou no encerramento do turno e saida da escola). Mas, reiteradamente, utilizaram os
termos fuga e escapada para descrever movimentos que relativizam uma ordem dominante.
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Em suas escritas, prestaram aten¢do em perguntas que as criangas direcionavam aos educadores, seus impro-
visos (altamente valorizados pelos extensionistas) e nas acdes dos educadores frente as instabilidades e aos
conflitos rotineiros, anotando suas astUcias e modalidades de acao - chiclete de manjericdo para quem declara,

enfaticamente, estar com vonta-
Logo que chegamos na segunda-feira, falamos.com o porteiro, Seu Luis, que aparentemente é bastante apreciado pelas crian¢as ejpais. de de mascar chiclete, aposta de

Entdo entramos. . =
corrida para quem ndo quer voltar

Toda vez que uma crianga entra na escola elas cumprimentam o porteiro;.um "boa tarde” e as vezes rola até um aperto de mdo, os pais para a sala, situagbes que narram
olham nos olhosdo porteiro e alguns o abracam. ~ Negociagdes dos educadores para,
mais do que solicitar a obediéncia
das criancas, solicitam sua colabora¢do e autonomia na busca por solucdes. E uma proposta de relacdo estabe-
lecida na confianga basica no outro e em si—no sentido de dar estimulo para as criangas comegarem a perceber
que sabem lidar com a realidade, com respostas positivas, com brincadeiras - transmitindo confianga para lidar
com a frustracdo de uma resposta negativa aos seus impulsos de desejo.

A classe social das familias e os aspectos espaciais e comportamentais da escola criaram a reflexdo em alguns

relatos, reivindicando seus proprios juizos plasticos sobre as linguagem da arquitetura em sua simplicidade

no espago formal da escola e os juizos estéticos na surpresa com a aparéncia rica das familias que acessavam

o portdo. [As proprias criancas ex-

Uma garota em cima da drvore me chamou e disse "tawma doidera aqui” e eu perguntei "por que? é hora do recreio?”. ploram essa rugosidade, pois a

Assim que termino a frase percebo meu engano que foi esclarecido pela'menina ao dizer "'ndo, aqui ndo tem recreio”. Fico constrangida pelo pe rcebem de varias formas, ima-
ato falho mas sorrio para ela, que me sorride volta. Ao me afastar da drvore ela grita "AQUI NAO E UM ORFANATO TAMBEM!!!”; Nunca

pensei na V&A comg um orfanato, mas entendo que esse pensamento possa ser recorrente. A primeira vista ndo parece bem com uma escola,

aparenta ser um lugar onde as crian¢as simplesmente estdo, ficam, e nisso se assemelha a um orfanato. Com um olhar mais calibrado e um .

pouquinho mais de observacdo é possivel ver o processo educativo. as criangas percebem uma quebra

entre os padroes de espacos que

frequentam em outros ambientes
Pelas vestimentas das crian¢as - e aqui entra o preconceito e esteredtipos - pode-se imaginar que é uma escola para familias de baixa renda. (em casa, na casa dos avds, nas via-

gino]. Em uma de nossas reunides,
concordamos que, intuitivamente,

gens que fazem) e a simplicidade
do espaco da escola, trilhando um
modelo de brincar com esses siste-
ma de classificacdo e interpretagdo
dos espacos. Temperam isso com a alegria de confundir e provocar as leituras da Vivendo nos «forasteiros»,
sabendo do estranhamento que a escola provoca e se divertindo, convictamente, com isso. Nao raro, maes e
pais da escola satirizam comentarios desmotivados dos avos sobre a Vivendo, expressando seus estranhamen-
tos, insatisfacdes, apontando aquilo que consideram inconsisténcias pedagogicas e alimentando um repertorio
que, usualmente, diverte essas maes e pais nas rodas de conversa. E as criancas percebem isso com clareza.

Quando meu olhar se voltou para a forma como as criangas chegavam era nitido que a classe social das familias era bem mais elevada do que
imaginava.
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Os padrdes sociais resvalam na leitura também dos educadores, mas, de forma geral, procuram expor pou-
quissimo seus estranhamentos, talvez os tendo resguardados em seus cadernos de campo..Sdo os estranhaz

mentos que vém do olhar «ponto
zero» de quem chega em um espa-
¢o que abriga um modus operandi
muito peculiar, principalmente dos
educadores, nas suas maneiras de

(...) um professor veio falar'conosco e perguntousse’éramos alunos da Priscila e comoiestavam empolgados com o projeto. Nesse momento
eu percebi que s@o bemreceptivos, enquantolem pensava mais um bocado de coisas sobre o espago;tudo na minha mente travou quando me
dou conta das roupas-que usavam e quetodos estavam descalcos.“Nesse momento peqguei meu caderno de campo e escrevi: ROUPAS????

Nesse pequeno trajeto ja nos sentiames invisiveis, concordamos os dois, comentamos eu e Ana sobre nossos trajes, por mais simples que

vestir, agir e executar as atividades estivéssemos vestidos, estavamos, talvez, limpos demais.

de rotina da escola, quase que ins-

tituindo um cddigo para iniciados. Existem padrdes preestabelecidos na escola, mas dificeis de serem compre-
endidos num primeiro olhar. E necessario ambiéncia para delimitar as praticas pedagdgicas por tras das con-
di¢bes colocadas e o desdobramento disso no engajamento que as rotinas pedagogicas imprimem nos corpos

- principalmente nos corpos dos educadores.

Mas, de modo geral, nos diarios de campo, esses estranhamentos (que seriam fundamentalmente colocados
pelo olhar de quem escreve, pela subjetividade muito ancorada nos processos modeladores de formas de es-
cola que cada um de nds ja atravessou) pouco apareceram. Um dos estudantes extensionistas trouxe uma fala
mais aguda para as admiracgoes e surpresas que sentiu nesse primeiro contato. Aponta, em seu didrio, uma sen-
sacao de muito espanto com a aparéncia dos educadores. Justamente esse aluno torna-se, ao longo da semana,
0 que mais relata interacoes e integragdes com educadores e atividades'de sala — recebe convites para entrar
na sala (ao passo que outro foi “barrado” numa tentativa de acesso), participa de aniversarios e acessa diadlogos

mais proximos com os educadores.

Os estranhamentos sao importan-
tes até porque fazem reivindica-
¢oes difusas, eles ndo sdo consen-
suais. A sua natureza é diferente
para cada pesquisador, o que seria
interessante ser registrado logo da
entrada na escola. Estranhamen-
tos quanto a aparéncia das crian-
cas e dos professores, a falta de
privacidade no banheiro unissex,

Fago uma pausa para refletir, sem querer achatar o enunciado da atividade em campo, sobre o exercicio da escrita com os alunos.

Em sala, torna-se um dado relevante que poucos alunos demonstram prazer.ou vontade de escrever. No projeto de extensdo,.ao-meu
primeiro-olhar, nde me pareceu diferente quando pareceram consternados a0 observar o.volume da brochura encadernada que:Soraya
apresentava como a producao do grupo de pesquisa sob sua coordenagdo. Baseada na leitura-dos diarios de campo e nas discussoes
durante nossas reunioes, € inegavel a.economia na escrita diante de tantas surpresas, curiosidades contadas emicontraposicao a
algumas poucas.paginas escritas. Isso me fez imaginar um modelo maiseficiente — gravagbes de nossas reunioes em complementagao

a escrita, 0 que ndo pudemos testar no formato sequencial do Casas Coloridas diante da‘ pandemia de 2020. Bondia define que vivemos
no contexto pos-alfabético,que €, fundamentalmente, baseado na imagem. Certamente, isso colabora, tornando-se Uma questao
geracional, pois leem pouco. Ha também a estrutura dos cursos de Arquitetura e Urbanismo. Mas ha também o embate estético com a
propria Arquitetura e seus meios de representa¢do. Mas, deixando a representac¢do grafica de lado, a hipotese aqui colocada é que a crise
da narrativa escrita torna-se também uma crise com as narrativas arquitetonicas e'urbanisticas, vez que Arquitetura e Urbanismo sdo
também préticas de projeto e refletem teorias, visdes de mundo e discursos. Fazendo.uma atualiza¢do pedagdgica, considero que hoje é
mais dificil colocar um estudante de Arquitetura e Urbanismo para desenhar do que para escrever.

sem porta de isolamento para o galpdo, a inadequacdo (para alguns) da area de refeicdo, a improvisacao do lo-



cal de trabalho dos professores, ao excesso de movimentagdo das criangas no dentro/fora das salas, ao aspecto
terroso e improvisado do patio, a pintura dos muros da escola pelas proprias criangas, escapando a qualquer
tipo de monitoramento sobre um padrao de representacao ilustrativo de mural. Esse ponto, em especial, trans-
bordou em varias leituras acerca de “arte”: paredes da escola sendo utilizadas como mural pintado esponta-
neamente, sem responder a um lugar de atividade programada e com expectativas artisticas, atuando mais no
sentido de integrar os espagos de confabulagdo, expressao individual e artistica, dialdgica com o restante da es-
cola. Também a liberdade e a autonomia das criangas na aplicagao de suas artes no espaco, durante atividades
de mutirdo. Ou seja, parecia quase assustador esse excesso de liberdade e a leitura da arte enquanto recurso
criativo e de interacao pelo improviso, pelo imprevisivel, porque carrega consigo todo o potencial da educacao
multiculturalista e as fronteiras do dialogo.

(..) que a arte ndo é um saber ocioso destinado as horas de recreio, ou de atividades paraescolares. Ela é um outro sa-
ber. Ela poderd vir a ser um saber tdo humanamente profundo quanto o conhecimento das ciéncias. (BRANDAO apud
FRANZMIN, LOVATO, BASSI, 2019, p.23).

Até este momento, havia certa indissociabilidade entre a observacdo e o compartilhamento com seus proprios
padrdes e experiéncias de escola. As primeiras observacoes, portanto, partiram da analise de comportamentos.
E foi a partir dessa leitura/observacao que perceberam e analisaram os espacos da escola - tornando-os mais
visiveis em suas narrativas. Portanto, se ndo interessou, impressionou, se ndo deu "uma entrada” na esfera sub-
jetiva de cada estudante, é como se ndo tivessem visto. Entretanto, talvez, a escrita tenha sido mais preguicosa
e custosa que o imaginado antecipadamente e faltas de registros podem ser associadas a uma dificuldade de
restauracao e recuperacao mais profunda da propria ideia da escrita de um diario. Aos estudantes de Arquite-
tura e Urbanismo, normalmente, ndo se exige escrita. Na verdade, o curso prepara pouco para a atividade de
produzir uma reflexao através da escrita. A ideia da narrativa sobre um tempo vivo torna-se pulsante, de dificil
apreensao e, deliberadamente, favorece certas circunstancias em detrimento de outras - ndo ha equivaléncia
na forma. Ou seja, se estou vendo isto aqui é porque ndo estou vendo outra coisa que estd acontecendo nesse
exato momento.

Isso se aproxima da ideia filosofica da territorializagdo, que vem associada a constru¢ao de um processo de sub-
jetivacao, sempre acompanhado de um fluxo de rompimento, mudanca e movimento para outro territorio — a
desterritorializacdo. Essa constru-

Hoje eu comecei a dar atengdo para as atividades didrias da Vivendo e como acontecem, bem como a interagir mais com as pessoas. Tive uma cao de fluxos, continuos processos
ajudinha da Sandra,.uma funciondria que hd 25 anos trabalha ld, para entender methor A Vivendo estd um luxo agora” disse ela, contando de contato, contagio e contamina-
um pouco sobre como era.a escola quando ela entrou . (...).me ofereceu um café ali na cozinha e entd@o-.comecei a entender a importancia que

i ¢ao tem uma chave de leitura mui-
tem aquele lugar para a escola e o quanto ele é utilizado.

to estruturada pelo modo de olhar.
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O olho-dispositivo, no sentido de que extrapola o olhar arquitetonico ou antropoldgico, aqui toma emprestado
o sentido do dispositivo para a construcdo de conceitos em esferas articuladas, dando énfase ao que Michel
Foucault (1979) nomeia como tal :
(...) um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizagdes arquitetonicas, deci-
sOes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantropi-

cas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre
esses elementos. (FOUCAULT, 1997, p.244).

Essa concepgao foucaultiana nos aproxima da ideia de dispositivo-olho e elabora um regime de visibilidade
acerca do anotado e registrado pelos estudantes em trechos de narrativas que ndo consideram preexisténcias,
mas que sao muito baseadas naquilo que se vé simultaneamente, que se observa e nas formas de mediacao
aplicadas. Giorgio Agamben, em uma conferéncia chamada O que é um dispositivo (2005)%?, propoe uma refle-
x3o que orbita entre as denominagoes acerca dos dispositivos de Foucault e Deleuze (*maquinas de fazer ver e
falar”) e reitera a linha foucaultiana de pensamento em que os dispositivos se referem a tecnologias de poder,
de amplitude larga.
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Figura 15: olho-lente: registros
da Vivendo aos cuidados de homens
no 8 de marc¢o de 2019

52 Agamben elabora uma genealogia do
termo dispositivo a partir dos significados
juridico, tecnolégico (mecanismos,

pecas de maquinas) e militar utilizados
por Foucault inicialmente e, de forma
mais elaborada, aplica-os ao conjunto

de praticas, de saberes, de medidas, de
instituicdes cujo objetivo é administrar,
governar, controlar e orientar em um
sentido que se supde util.



(...) chamarei literalmente de dispositivo qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar, orientar,
determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres
viventes. Ndo somente, portanto, as prisdes, os manicémios, o pandptico, as escolas, as confissdes, as fabricas, as dis-
ciplinas, as medidas juridicas etc., cuja conexao com o poder é em um certo sentido evidente, mas também a caneta,
a escritura, a literatura, a filosofia, a agricultura, o cigarro, a navegacdo, os computadores, os telefones celulares e -
porque ndo - a linguagem mesma, que é talvez o mais antigo dos dispositivos, em que ha milhares e milhares de anos
um primata - provavelmente sem dar-se conta das consequéncias que se seguiriam - teve a inconsciéncia de se deixar
capturar. (AGAMBEN, 2015, p.5).

Para nosso trabalho, o olho-dispositivo atuou na transversalidade, entre o que era sensivel e passivel de sen-
tir e subjetivar, ou seja, a individuacdao em processo de observacao e renovagao de sua acao de pesquisador.
No transcorrer de dias, dando espago paulatino para o olho-dispositivo e as narrativas, invencao de sentidos,
linguagem e valores, alguns elementos foram se diferenciando dos momentos iniciais, a hibridagdo do olho-
-dispositivo partindo para uma exploragdo mais cientifica para anota¢des de interesse “mais primordial” (SAN-
TOS) de um projeto de extensao de estudantes de Arquitetura. Nesse momento, alguns alunos recorreram a
registros graficos, como diagramas (“confessos”) em seus caderninhos, mas ndo os transportaram para seus
diarios, lancando mao, portanto, de dispositivos tradicionalmente usados em projetos que se debrucam sobre
o campo espacial e urbanistico.

Natentativa de explicar um,sentimento durante a entrevista ele elabora uma frase simples e simbdlica: "O siléncio estd nos atrapalhando”,
dando sentido ao fato'de serem os'conflitos importantes para gerarem compartilhamento e.entendimento. "Hoje os conflitos na gestdo da
escola estdo silenciosos. Precisamos pensarem diferentes niveis do fazer associativo”, complementa. Aos poucos, os cadernos e suas
descricoes de um cotidiano es-

colar fizeram uma montagem de
questoes mais pertinentes e os es-
tudantes pareciam ter mais auto-
nomia sobre o que lhes interessava sublinhar. Pareceu-me haver certa consciéncia de que o tempo, que trans-
corre, narra também o passado e o "ndo-pensamento” do sujeito — mas, fundamentalmente, localiza o sujeito
como aquele que, num dado momento e a partir de questdes, faz o passado e o futuro se constituirem, ndao
necessariamente na forma de um pensamento estruturado, mas simplesmente a partir de um exercicio para
estabelecer uma narrativa de observacao pela maneira como nos colocamos em campo.

A pracinha em sua estrutura fisica e material tem o espago escolar como um portal para um'lugar que é um “sonho de adultos, néo é
um projeto so para criangas”, A pracinha recebe e distribuiu disso tudo.

Idealmente, as experiéncias colocadas no exercicio da escrita serviriam para as nossas elucubragdes sobre que
tipo de dados conseguimos levantar e, principalmente, para que os estudantes se sentissem mais confiantes no
desenvolvimento da habilidade de estar em campo. Aos poucos, essa ideia foi se manifestando.
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Assim, termos muito utilizados no primeiro dia de narrativas - como as expressoes “me sentir em casa”, “lem-
brancas de um quintal de casa”, “entro na cozinha para lavar os copos, sensacao de estar em casa”, "me lem-
brou muito como eu brincava na mfanaa com meus primos”, “o patio é de arddsia verde, me lembra a casa da
minha avo” - foram deslocados para outros termos que manifestavam a vontade de conexao com as criancas,
educadores e funcionarios.

/Y

Para os estudantes, a Vivendo seria um territorio social de densidade leve, onde se sentiram bem recebidos e a
presenca de criangas inspirava a falta da necessidade de protocolos e uma aposta na capacidade de adaptacao
e improviso. Os cadernos, a partir do sequndo dia, comecaram a dar maior destaque para o ambiente da cozi-
nha e sua sociabilidade ativa (com as criangas, familias, educadores, funcionarios). Perceberam a cozinha como
um receptaculo de forte imersao nas rotinas da escola, em todas suas produgdes, desde a culinaria em si até
ao balcdo do cafezinho constantemente ofertado para toda a comunidade a qualquer hora do dia ou ao local
de armazenamento dos lanches individuais (dos associados) e da reserva das comidas referentes as atividades
pedagdgicas (as culinarias e os “dias do natural”s3).

A cozinha protagoniza, como ¢é de saber cultural nosso, o ambiente gregario da casa, o espago de encontro,
artesania, conversas rapidas, segredos, assuntos que ficam abertos, partilhas, experimentagoes, fofocas, um
entremeio entre intimidade e visita. Ndo é, necessariamente, reconhecida como tal, pois o lugar da “visita”
€ no ambiente designado para
isso - mas a conversa espontanea

53 A culinaria e o dia do natural sdo duas
atividades distintas. A "culinaria" é

uma atividade semanal de cada turma,
organizada para o preparo coletivo de

uma receita: cada crianca é responsavel
por trazer 1 dos ingredientes necessarios
para a receita (escolhida com varios

dias de antecedéncia) e mediada pelos
educadores (com a ideia de trabalho
coletivo de partes). Surge uma culinaria
degustada por todos. O "dia do natural” é
um combinado com as familias e a partir
do seu revezamento para que reservem um
dia da semana para o Dia do Natural. Nesse
dia, a partir de uma organizagao por duplas
ou trios de familias, se oferece o lanche

de toda a turma. E, portanto, um lanche
coletivo que as familias da vez devem
oferecer em observacdo a diretrizes gerais
pactuadas pela associacdo: alimentos
preferencialmente trazidos in natura
[frutas, hortalicas, raizes, tubérculos,
castanhas] e processados minimamente.

Figura 16: dia da culinaria:
criangas observam o peixe a ser
preparado e cortam ingredientes

(...) observei inicialmente as atividades e que todas as salas estavam comecando a cortar alimentes para serem prepamdg}s em seguida.

g

e com autonomia de protocolos vai
acontecer na cozinha, em pé, quer
seja na colaboragado ou no “curiar”.
Até entdo, a rotina de cafezinho e

Os professores encaminharam tudo para a cozinha aonde ds criancas sentaram nos bancos e com.oapoio dafbancada continuaram a cortar
as verduras e carne. Achei meio perigoso deixar as criancas com facas, mascom certeza noteia atengdo que 0s educadores tinham para
evitar acidentes. Fiquei muito impressionado no fato dos professores cozinharem Junto com alguns pais e terem a ajuda dos alunos,
realmente achei esse momento muito bonito
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5% Sobre a Festa da Cultura Popular, hd uma
explicacdo de uma educadora da escola:
“(.) acontece todo més de Agosto, uma
forma de celebrar e explorar aspectos
culturais do nosso pais (...) Nos reunimos,
educadores/as e familias, levantamos
diversos temas que acreditamos ser
relevantes como um possivel fio condutor
do trabalho pedagogico e celebracdo
cultural com as criancas. Discutimos a
relevancia cultural, social e histdrica dos
mesmos (...) quando chegamos ao tema,
mediante consenso, comegamos a pensar
quais abordagens historicas e culturais
faremos”. https://vivendoeaprendendo.org.
br/2018/09/05 /festa-da-cultura-popular/

Contudo, o primeiro diajéa:me deu muitas informagées de como serd o restante da semana, estou ansioso porteda essa vivéncia. (,..) Fiquei
muito impressionado pelo fato dos professores cozinharem junto com alguns pais.e terem a ajuda das criangas, realmente acheiesse

Na sala rosa estavam todos sentados no chdo enquanto a professora explicava o que era xilogravura e cordel para as criangas. Estavam
todos numa roda no chdo e parecia que estavam com fotos de familiares nordestinos das criangas e,contavam histérias.

Na sala amarela, as crian¢as estavam acompanhadas do bumba-meu-boi. Em sequida, eles sairam pelo patio da escola, o boie as criangas
com chapéus coloridos e musica. As criangas das outras salas sairam para ver o boi, elas passavam a mdo e pareciam bem animadas

% Nos contam que, aquela altura,
praticamente todas as obras eram no
modelo de mutirdo, organizadas pelos
proprios associados. Foi objeto de estudo
de uma arquiteta associada e recebeu
consultoria de dois permacultores de
Pirenopolis. Suas obras, que se iniciaram
em 1996, foram interrompidas e, apenas
em 2006, finalizadas. Todavia, nao ficou
claro na entrevista quais foram as etapas
realizadas até a interrup¢do e como se deu
arotina de uso da cozinha (antiga e nova)
durante esse periodo.

conversas debrugadas no balcdo tinham sido percebidas e cruzadas com informacgdes oferecidas. O balcdo da
o sentido de hospitalidade da escola. Ele mantém a linguagem do acolhimento e convida a permanecer um
pouco mais num espacgo que ndo é mais fora da escola, ndo esta na relagdo com a natureza, com o invdlucro
da vizinhanga ou com o outro. E o dentro e é a borda da cozinha, a borda de toda a afetividade que a cozinha
consegue transmitir e é por isso, pois, que ,desde o primeiro dia de visita ,a cozinha atraiu a aten¢do do grupo.
Um dos dias de contaminacao dos estudantes coincidiu com o de preparo da culinaria em algumas turmas sob
a tematica de culinarias tipicas do Nordeste - pois, aquela altura, a escola se preparava para a Festa da Cultura
Populars4, que aconteceria em duas semanas, em um sabado. Antes mais atentos para a movimentacgao do bal-
cdo, a cozinha a protagonizar observagoes.

A cozinha e a 4rea de servico compdem um bloco conjugado ao galpao, colado a divisa de fundos da Vivendo e
Aprendendo com o Clube Vizinhanga. Tém sua estrutura de pilares, vigamento e cobertura independentes em
relacdo ao clube. Conforme nos foi contado em uma das entrevistasss, é um dos espagos planejados na escola,
concebido por via de um projeto
arquitetonico da década de 9o [em
nossa concepgao, o ambiente mais
envolvido numa ideia de projeto
arquitetonico] e pensado a partir
da ideia de inovagao tecnoldgica e
experimentagao construtiva, que
propunha um sistema construti-
vo em adobe e super adobe (e que
ndo foi realizado). Hoje, ele ainda reflete o pensamento espacial do projeto de 1996, apesar de ndo executado
na integra, embora ainda carregando alguns elementos construtivos alternativos da concep¢ao de alvenaria
mesclada com garrafas e pratos de vidro, estrutura aparente em madeira, um sistema de fechamento/abertura
de pranchas de madeira suspensas por roldanas, permitindo uma abertura generosa para o galpdo. Esse siste-
ma responde pela linguagem de abertura e conexao com o galpao, mantendo uma proposta de comunicagao,
transparéncia, ventilacdo e luminosidade. Dessa forma, as principais aberturas da cozinha viradas para o gal-
pao sao compostas de uma parede de alvenaria na altura de um peitoril de pouco mais de 1 metro de altura com
aberturas no modelo janela-balcao, icadas por corda. Portanto, quando aberta, hd uma integragdo total com
o galpdo e a amplia¢do de sua iluminacao e ventilagdo. Os acessos a cozinha e area de servico sao laterais em
relagdo ao balcao e galpao.

momento muito bonito.

Na sala verde também estavam estudando.um mapa, mas esse era do Brasil inteiro.

No momento da construcao da cozinha e area de servico, a Vivendo ja estava plenamente constituida em seu
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PLANTA BAIXA

SEMESCALA

Figura 17: planta baixa da cozi-
nha, galpao e banheiros coletivos

Figura 18 cozinha e galpdo:
apropriagoes



%6 A partir da abertura para o ensino
Fundamental, em 2018, novas edificacoes
foram incorporadas ao espago escolar, com
caracteristicas construtivas diferenciadas,
mas sem grande impacto na morfologia do
conjunto citado.

57 A pesquisa de Luce Giard toma um grupo
de mulheres parisienses da pequena e
média burguesia para serem entrevistadas
como uma das modalidades de pesquisa.
Essas conversas nao tinham por meta
desembaragar das imagens subjacentes
nem desvendar raizes inconscientes, nem
definir e classificar tipos de atitudes. Sua
intencdo era apenas escutar mulheres
falar: falar daquilo que, comumente,
ninguém quer ouvi-las falar, ninguém lhes
da atencao.

A cozinha é a joia'que ornamenta o lugar. Possui estrutura mista, com os pilares de madeira e meias paredes onde a parte superior sGo
portas de madeira. Atrds da cozinha hd uma drea de servigo e no topo desta drea o elemento de vedagdo cede espago para uma tela de
mosqueteiro.rigida que permite a entrada de ventilagéo e iluminacdo natural. Os pratos e garrafas incrustados na alvenaria auxiliam na

conjunto arquitetonico de salas e sua constru¢ao coroou o modelo de implantagdo das edificagdes no lote e a
ocupacao de espacos, que perdura até os dias atuais, estruturalmentes®.

A cozinha tem dois acessos, ambos proibitivos as criancas, mas bem convidativos para os adultos - tudo esta
acessivel e visivel para uso imediato. No balcdo, uma hospitaleira garrafa de café, que o grupo extensionista
apelidou de Judith, disponivel para quem quiser se servir no ambiente indistinto entre familiar e ndo-familiar.
La dentro, na parede acima das cubas, bilhetes colados avisam e convidam os usuarios a colaborar no cuida-
do da cozinha e lavar a louca que for usada: Fique a vontade para lavar sua louga. Em um dos lados, bancos de
alvenaria rodeando uma mangueira preservada e incorporada ao design do bloco, remanescente da ocupacao
anterior a construcao da cozinha.

Historicamente, falar de cozinha é falar de mulheres em conjunturas modestas, chamadas por Luce Giard> de
histérias empilhadas que desconhecem um reconhecimento cultural. Naturalmente, de quando Giard escreveu a
segunda parte do Tomo Il de A Invencdo do Cotidiano (2017), denominado de Artes de Nutrir, da década de 70
para os dias de hoje, o potencial de reflexdo é outro pois é certo que a invisibilidade do servico doméstico, de
modo geral, tem sido retirada de seu lugar confortavel e escondido de tempos atras. Mas esta pesquisa ndo se
debruca sobre isso, de fato. Lembro Giard para conduzir a passagem da cozinha e sua relevancia demonstrada
pelos didrios de campo redigidos pelos estudantes para dois aspectos: um de carater politico-pedagdgico, nas
atividade de “culindria” e “dia do natural”, e outro, que corrobora a fragmentacao do espaco escolar da Viven-
do através de edificagdes separadas, participando de um desenho difuso e, na percep¢do disso, a importancia
da dimensao da cozinha. Em outras palavras, é nessas atividades que se entrelacam a leitura critica que Giard
faz a respeito do monopolio feminino nas artes da ,e6zinha, mas busco aproximar meu argumento das “artes
arquitetonicas”, sublinhando a ca-
racteristica morfoldgico-espacial
da cozinha em sua relagdao com ou-
tros volumes edificados e fung¢oes
da Vivendo. Ou seja, o protagonis-
mo trazido a tona nas folhas escri-
tas demonstra uma justaposicao de sentidos que atua na “performance” da cozinha. Tais sentidos agem como
um furo na bolha da ordem cultural, pois se percebe que algo emerge dali. Em primeiro plano, temos um es-
paco escolar, que, nas descri¢does mais fragmentadas dos estudantes, estabelece a cozinha como um dos seus
ambientes mais significativos para a sociabilidade coletiva, porque todos da associa¢do a frequentam - o que,
por si, ndo é um aspecto usual e tampouco reflete uma propedéutica acerca da Arquitetura escolar. Muito pelo
contrario. Principalmente, é um espago onde a entrada de criangas ndo é permitida e que, ainda assim, ndo ha

transmissdo de luz para o interior do recinto.
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economia de palavras para trazé-lo em anotagdes de observacao.

Esse primeiro plano, de carater pedagdgico, apresenta, na esteira, a relacdo das atividades em si, que incor-
poram a prdxis no interesse das criangas em uma proposta baseada nas ideias de cooperagdo e transformacao.
Representa também o que é a proposta pedagogica da escola e da construcao de territorialidades de aprendi-
zagem: o fazer junto. Além de quebrar a postura do monopélio feminino na cozinha, entendendo que a comida
tem varios aspectos e que é lugar e responsabilidade de todos. E ainda que, ali, a cozinha é também um lugar
de inveng¢do, um lugar onde a ordem cultural estd mudando e se transformando em novas habilidades cogni-
tivas e sociais das criangas e dos adultos. Ambas as atividades pedagogicas (dia do natural e culinaria) geram
multiplas possibilidades de reflexao e discussao sobre quem é responsavel na familia sobre o planejar e o pre-
parar os alimentos, os tipos de alimentos consumidos, quais tipos de orientacao alimentar existem (veganismo,
vegetarianismo, etc.) e o porqué de tais escolhas, o que sdo alimentos processados e quais as implicagoes na
saude individual e ambiental, por exemplo. Uma crianga, que assiste ao seu pai (e ndo apenas sua mae) e a ou-
tros pais, juntamente com educadores homens, preparando comida na cozinha e, posteriormente, lavando a
louca utilizada, percebe a agdo de contribuicdo critica no sentido de naturalizar as atividades da cozinha como
algo coletivo, necessario e inventivo.

[

Em segundo plano, enfatizo a constitui¢ao fisica da cozinha. Para se chegar a cozinha, é necessario atravessar

o galpdo - muitas vezes, mimetizam atividades e grupos nesses dois ambientes. O galpado foi chamado de “vao

multiuso” ou de “patio coberto” por alguns estudantes em seus relatos. Essa combinag¢do de transbordamento

das relagdes de composicao entre a area coberta do galpao e os usos da cozinha em vizinhanca estabelece um

grau de contiguidade entre um e outro, em que a atividade no interior da cozinha é notada e integrada as ativi-
88
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Mais criangas vem para o galpdo. Nesse momento trés turmas estdo no galpdo: uma turma na cozinha fazendo a atividade de culindria, outra
turma desenhando no chdo e a terceira turma carregando banquinhos, montando um circuito de crossfit kids e comecam a percorré-lo.

dades que ocorrem no galpao e vice-versa.

Retornando nossa atencao para os bancos de alvenaria que margeiam a grande mangueira, os extensionistas
perceberam esse espaco debaixo da mangueira de varias formas e o acessaram em muitos momentos da es-
crita. Surgiu, inclusive, eleito por alguns como o espago “favoritado” nos dias de observacao, pois dali podiam
assistir o correr da rotina sem serem muito notados. Tornou-se um lugar-esconderijo em busca de protecao, na
minha percep¢ao. Viram professores almogando, descansando, perceberam-no como um lugar de deslocamen-
to do coletivo para alguma conversa mais particular, entre adultos, acolhimentos afetuosos em criangas cho-
rosas e, principalmente, uma sensacdo de mais privacidade para chamadas de atencdo e conversas mais sérias
com alguma crianca. Dentre varias fung¢oes, o lugar articula uma rea¢do de contraste ao galpdo e é usado exa-
tamente nessa flexibilidade de re-
lacionamento com as pessoas e
os grupos. Essa condicao de “es-
conderijo” frente ao galpao refle-
te também outra possibilidade de

A maior concentragdo de adultos era no galpéo: Alguns estavam dentro da cozinha preparando algo enquanto uma senhora lavava copos. As
placas sobre a pia me encantavam desde a primeira vez que eu tinha visto.

Misturavam deboche com ordem.

"Sinta-se-@.vontade para lavar sua louga”. Havia as garrafas e pratos usados como janelas fixas nas paredes. Era diferente, nem feio nem

relacionamento com a pesquisa —
expressa algo que é natural, mas
pouco debatido nesse ambito, que

belo. Diferente. A estrutura misturava madeira e alvenaria-e o telhado do galpdo era metdlico. Os pais conversavam em duplas ou trios
espalhados na drea do galpdo. Uma mée almogava despretensiosamente enquanto mexia no celular.

58 Esse programa (banheiro coletivo, sala
da coordenacio e sala dos professores)
refere-se a disposicao existente na escola
durante os trabalhos extensionistas, em
2019. Em janeiro de 2020, impds-se,

por reivindicag¢des difusas de 6rgaos do
governo, a necessidade de reforma e obras
de adequacao do espaco, obras que foram
levadas a cabo no més de fevereiro/marco
de 2020. Essa etapa dos trabalhos, que
correu paralela ao do grupo extensionista,
sedimentada em uma intervengao
arquitetodnica, sera tratada nos capitulos
seguintes.

é, em si, a dificuldade de estar em
campo e a sensagao, muitas vezes,
ndo revelada antecipadamente com clareza, mas profundamente sentida quando se esta em campo, que é a de
se sentir também observado. O pesquisador em campo nao observa apenas; é também observado e, de manei-
ra analoga, sente-se incomodado e afetado. Outro fato a ser anotado é aparecerem, nas narrativas, a ideia de
que, quando estamos voltados para desenvolver um estudo sobre nossa sociedade e o contraste ndo é muito
grande, é muito dificil retirarmo-nos de nossa perspectiva original, perdendo o estranhamento com uma série
de variantes e fendmenos que, em outra situacao, por estarem a distancia, seriam mais perceptiveis.

O galpdo tem carater multiplo, com uma area interna disponivel, livre de obstaculos, de mais de 100m2. As ca-
racteristicas distributivas de usos e atividades desse espaco de planta retangular se dao pelo bloco da cozinha
e area de servico (ao fundo), fechamento na lateral da divisa com o lote vizinho por uma parede de alvenaria
(onde se posicionam varios armarios que se traduzem no acervo da escola) e, no lado oposto ao da cozinha, o
programa de banheiro coletivo, sala de coordenacao e sala de professoress®. O ultimo lado do retangulo é a
lateral voltada para a escola, totalmente aberta, criando acesso por uma escada em declive de 2 degraus.
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O prédio como um todo é um gal-
pao, com estrutura em concreto
armado, vedag¢des predominan-
temente em alvenaria e estrutura
metalica na cobertura, apresen-
tando vigas em situacao de torcao
por falta de contraventamento.
Essa linguagem de Arquitetura, de
estar aberto lateralmente para a
circulacdo da escola, posicionan-
do-se de frente para o bloco de
salas de aula mais antigo, com trés
salas e a secretaria, faz com que o
balcdo da cozinha desse espessura
e fortificasse uma funcdo-chave de

. ~ ~ . . . 0 . » A N ’JJ, {
transicdo e conexao entre, praticamente, todas as atividades cotidianas da escola, sendo eixo intenso de cir-

culacao de fluxos e refluxos.

Juntos sdo a tradugdo, em termos arquitetonicos,

O
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Figura 21: planta-baixa do gal-
pao antes da
reforma

de intervalo, tomando emprestado o pensamento
de Herman Hertzberger (2015). Transformam o local -

da chegada, da espera, da despedida, da reunido, da
brincadeira, em um sempre retorno, onde se espera :

DEPGSITO

617 m2

a chuva passar, onde os adultos se retnem e tomam
o café, e onde nos sentimos dentro daquele mundo

escolar. coompigio | *
i PEDAGOGICA
D40
E o lugar dos adultos com seu contato social, debru- o cozma s
cados sobre o balcdo, dos atendimentos entre pais e = .
educadores (as chamadas devolutivas), dos ensaios e A
musicais, das assembleias, das festas. Enfim, a cozi- ) i

nha e o galpdo estdo para a ldgica arquitetonica de  ~ .

constituicdo do espago, conforme conceito desenvol- ;
vido por Michel de Certeau, que define o espago como
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59 Entrevista concedida pela pioneira
Neusa Zimmerman disponivel em https://
vivendoeaprendendo.org.br/livr

anos/

0 Quando o galpao foi cedido pelo
Clube Vizinhanca para uso da escola,
moravam numa area ao lado do galpao
(hoje corresponde a area ocupada pela
UBT - Academia de Escalada Indoor,
arrendatdria do Clube Vizinhang¢a) duas
familias (de dois irmaos): a de Seu Paulo
e Penha, e a de seu Pedro e Laudenice,
que trabalhavam como vigias e zeladores
do clube. Segundo a professora Adelia,
chamavam aquela gente esquisita de "povo
da escolinha" e, com o tempo, formaram
amizade mutua. Criavam patos, galinhas,
papagaios, cachorros, gato e até coelho.
Ficavam soltos e faziam parte da alegria
e das atividades das criancas. Disponivel
em https://vivendoeaprendendo.org.br

livro_35_anos/

o lugar praticado. A partir de leituras da fenomenologia e de Merleau Ponty, Certeau desenvolve a proposta de
que a efetuagdo de um espaco esta na quantidade e na qualidade das experiéncias espaciais por ele oportuniza-
das. Portanto, esta para além do objeto-lugar constituido; esta nas a¢des dos sujeitos histdricos.
O conceito de intervalo é a chave para eliminar a divisdo rigida entre dreas com diferentes demarcagdes territoriais. A
questdo estd, portanto, em criar espagos intermediarios que, embora do ponto de vista administrativo possa pertencer

quer ao dominio publico quer ao privado, sejam igualmente acessiveis para ambos os lados, isto é, quando é inteira-
mente aceitavel, para ambos os lados, que o “outro” também possa usa-lo. (HERTZBERGER, 2015, p.40).

Pondo em retrospectiva sua ocupacao, vale lembrar que o galpdo esta na formacao seminal “da escolinha” -
alugado em 1982, foi a primeira ocupagdo que a associacao utilizou. Seu carater gregario ja estava determina-
do, pois 0 espaco ja oferecia oportunidades para que a escolinha o preenchesse conforme suas necessidades e
desejos coletivos. Possibilitava, em sua esséncia, liberdade para iniciativas que eram a base da estrutura orga-
nizacional da escola. Tal aspecto teve consequéncias em todas as operagdes taticas de empenho e excepcional
investimento coletivo de producdo espacial. Sobre a busca por um espaco para iniciar os trabalhos da escola,
Neusa Zimmerman relembra:
Comegamos uma busca frenética, tendo sido visitados varios locais: igrejas catolicas, Loja de Magonaria, Centro Espi-
rita, associagdes diversas, dentre outros, sem sucesso. Bateu um desespero no grupo e até o medo de termos de adiar
ou desistir. Resolvemos ndo esmorecer e sequir nossa busca. Foi entdo que, ja cansados, decidimos visitar o Clube Vizi-
nhanca da Asa Norte. O clube possuia uma piscina grande, quadra de esporte, sala da administracdo e uma area verde
com um galpdo. Em conversa com a senhora responsavel, soubemos que o clube funcionava com uma delegagdo do
GDF para a prestagao de servicos esportivos e culturais a comunidade. Dissemos que queriamos fazer atividades com
um grupo de criangas por um espaco de 12 meses. A responsavel acenou positivamente, mas cedendo, por meio de
aluguel, apenas o galpdo durante o dia, ja que a noite, nas sextas-feiras, eram realizados bailes e reunides.>

No inicio de suas atividades, a Vivendo sé ocupava o galpao, uma churrasqueira proxima a ele e a area exter-
na, utilizando, de empréstimo do clube, uma quadra cimentada bastante solicitada para os circuitos de mo-
tricidade, lanches coletivos, brincadeiras livres de desenho, pintura e papel, repleta de arvores (pitangueira,
mangueira, abacateiro e goiabeira). Unindo todos esses espacos, estava o barro vermelho tdo caracteristico da
escola e de Brasilia. Conforme a professora Adelia conta:
A gente dividia as salas no galpdo com os bancos de madeira e mesas, cortinas improvisadas com lenc¢ois velhos (mas
limpinhos!) que pendurdvamos nas ferragens do telhado. Um dos banheiros (atual sala dos professores) era sé para a
escola e a porta era para dentro do galpdo e o outro (atual banheiro social) era usado pelas familias de seu Paulo e seu
Pedro*. Onde hoje é a cozinha, a associa¢do construiu um armario de alvenaria com portas de aco e cadeados para
guardar os materiais pedagadgicos. Nos, professores, nos sentavamos no chdo com as criangas em carpetes que os pais
doaram, em nossas primeiras rodas. Os pais eram muito proximos da escola. A Vivendo estava nascendo. Eles cuida-
vam muito do espaco fisico.®®
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Portanto, ha uma percepc¢ao do ambiente da cozinha e galpdo muito imbricado com suas caracteristicas “iner-
tes”: o tipo de construcao, suas proporgoes e aberturas, a permeabilidade e as conexdes visuais estabelecidas
por esse desenho, a localizagdo estratégica em relacao aos caminhos de acesso e a distribuicdo de fluxo no
interior da escola e seu corredor visual com o tipo de atividade e movimentos vivenciados dentro do ambiente
escolar.

Saindo do galpao, e agora andando para o caminho principal de conducao e distribui¢cdo de fluxos de entrada e
saida mais privativa da escola, entendemos outro espaco pulsante da escola. O patio aberto, um dos suportes
do “fora”¢*, é um patio descoberto, resultado de um desenho que mistura canteiro com passeio e cal¢adas. Re-
cebeu diferentes nomes nos relatos dos estudantes extensionistas. Esse patio tem nome: é chamado pelos asso-
ciados de pracinha e ndo aparece com forte marcac¢do nos relatos do periodo de contaminacao dos estudantes.
Ficou mais evidente em momentos
posteriores. Até um primeiro mo-

1 Fortemente colocado na rotina, o fora é
uma das atividades estruturadas para todas
as turmas no periodo diario de 4 horas de
permanéncia na escola: “é um momento
destinado ao desenvolvimento corporal e
social das criangas, no qual a brincadeira
popular, o jogo coletivo e o contato com
desafios motores sdo ferramentas de
estimulo. As criangas pulam corda, brincam
de esconde-esconde, de pega-pega, de
corre-cutia e fazem circuitos corporais e
sensoriais.”. https://vivendoeaprendendo.
org.br/nossa-rotina/#content-wrapper

O galpdo se acalma de novo. Parece que as atividades agora voltaram para as casas. Vou até o patio. S6:item um grupinho de quatro meninos

mento, a pracinha aparecia como
transicdo entre os espacos, ligacao
entre as casas coloridas das salas

no portdo. S@o da casa laranja. Ainda hd demanda de tapiocas, acho que por isso estdo por ali. Percebo a drea no todo, é ampla, mas
certamente, se houvesse mais espaco, seria também explorado. Olho pro muro que divide a escola com o centro de escalada que tem do lado.
Uma frase chama atengdo — “Coragem de eré!” —sem duvida sdo varias entidadezinhas aqui

de aula e, algumas vezes, como um
registro difuso sobre “estar fora” da sala sem estar espeeificamente em uma demarcag¢do. Ou seja, voltamos
aqui ao conceito de intervalo de Hertzberger.

A pracinha representa o espaco comum da escola sem estar vinculado a uma funcao, atividade ou suposi¢do
fechada. Em teoria urbana, um dos elementos estruturadores de desenho urbano, a praca tem multiplas cor-
respondéncias, podendo ser entendida enquanto area verde (area vegetativa), area de intervencao artistica e
de comunicacao, area de circulagao de pedestres ou de distribuicdo de trafego (conectada ao desenho viario),

Figura 22: muro: coragem de eré
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Figura 23:

a pracinha e seus
ajuntamentos

ou area de lazer e de imageabilidade e agdo civica. No caso da Vivendo e Aprendendo, em uma leitura em pla-
-baixa, entende-se que compete a ela a ligagao, por meio de cal¢adas, entre o portdo interno de acesso as salas
coloridas, a secretaria, o galpao. Ela dispersa fluxos e os reconcilia. Tem nome de espago publico e, coinciden-
temente pelas normativas urbanisticas, a area que ela ocupa de fato o é (mesmo encontrando-se, atualmente,
atras do portdo secundario da escola). E espaco publico, mas ndo na dimensdo prética, como ja dito, vez que
hoje se encontra dentro, apos o portdo interno da escola. Entretanto, na leitura de suas condi¢des espaciais a
partir da demarcagdo do modulo C da escola, ela ja estaria fora da projecao do lote. Nessa posicao hibrida en-
tre o publico e o privado, ela é o espago das boas-vindas e das despedidas. Do encontro no portdo e saudagdes
alegres as lagrimas dos pequenos no dificil momento de se despedir das maes e pais, por vezes. Sdo beijos e
abracos incontaveis até uma decisdo pelo conveniente retorno a sala de aula, solitariamente ou estimulado por
algum dos educadores ou funcionarios. E um territério mapeado de geografia intima.

Entdo, assumo que sua presenca timida nos diarios dos estudantes extensionistas se deveu ao fato de ndo ter
uma funcionalidade preestabelecida (como a cozinha e as salas), mas uma funcionalidade a depender do olhar - é
um espaco de circulagdao. Em se tratando dos primeiros contatos com as rotinas da escola, a percepgao da pracinha
foi colocada em um plano secundario. Porém, no esticamento do tempo a partir de novas pausas de observacao,
no gastar tempo, mas, despreocupada e teimosamente, acreditando na poténcia daquele espaco, se vivenciaram
outros niveis de significado da propria pracinha.
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Sua configuracao é bastante inequivoca para a escola: é o elo de “ajuntamento” das casinhas coloridas e, assim,
sua existéncia se torna plena de significados. Para além do percurso de acesso, a pracinha é o centro daVivendo
e Aprendendo, uma centralidade para onde se converge e de onde se dissipa. Para ela, os “olhos das casas” se
voltam. Ela congrega a comunidade da Vivendo, trazendo uma panoramica da totalidade do espaco escolar.
Produz sombra e luz, com seu caminho paisagisticamente ocupado por arvores de copas altas, que preservam
a visdo para a escala humana: enxergam-se as fachadas e toda a composicdo arquitetdnica da escola. E feita
de areas pavimentadas, de pedra pirendpolis rudimentar e de subtra¢des dessas passagens pavimentadas, for-

Figura 24: a pracinha nos cader-
nos graficos
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mando canteiros de terra batida, pois o sombreamento e o ir e vir ndo favorecem o crescimento de vegetacao
rasteira. Em dias de chuva, a pracinha torna-se, involuntariamente, um ponto de reten¢do e queda da agua
da chuva, promovendo outra atividade, inesperada e, por vezes, intolerada por alguns olhos surpresos com a

cena de criancas nadando na lama,
felizes.

todos vdo se llmpando e tirando a Iama dos €orpos.

Confluem as casinhas coloridas,
cada qual em sua posigdo, para  gteracéo.

LY

Acaba a at/wdadcec.dﬂ sala rosa e ougo a professora gritar: "chuveirdaaaao!!!", as criangas em coro repetem o comando. Todas comegam a tirar
as roupas para irem para?p chuveirdo, que fica na praginha. Se despem-sem o menor problema sem nenhuma excec@o. E tudo muito natural e

Iniciamos a entrevista com Cel/nha falquo um pouco de sua impressdo sobre o espago pavimentado, relemgra co‘go a Vivendo era
antes, na praga cheia de drvores e quantas forf,im cortadas para se “"construir” essas novas dreas. Fala sobre a d/in/nU/ga

o terreno e da

v‘,.«

aquele miolo, que é a marcacao Um dos aspectos mais tocantes para e[a é a forma como se trabalha ali, adora o fato de ndo se ter uniforme (para funaonarlos e criangas),
historica que se mantém atual na de todos estarem de pés no chdo, da alegria constante no espago (.. ) frequenta a Vivendo desde seus 18 anos. A mde dela trabalhava ld. Sua

escola. As salas | casas coloridas
conformam o espago pedagdgico
tradicional da escola e, talvez por esse motivo, sdo os nomes de espago mais citados nos diarios dos estudan-

irmd, Sandra, também comegou a trabalhar na escola, e tem quase 25 anos na escola.
‘l"
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tes. Ora chamam de sala, casa ou sala de aula, sequindo uma nomenclatura bastante tradicional que ndo tem
representatividade na Vivendo, pois, tratando-se de ensino infantil, definitivamente o que as criangas tém nao
é “aula”. Mesmo as crianc¢as do fundamental provavelmente nao se identificariam nessa denominac¢do, do meu
ponto de vista. Mas essa é uma questdo que passou sem verificagdo nossa.

Apesar da sala ser pequena, eles conseguiam se concentrar num espago menor que um quarto da sala toda. A pequena roda parecia
acolhedora e harménica exceto por uma crianga especifica. Todos estavam sentados no chdo com pernas cruzadas.

fazendo.uma atividade numa folha, foi a primeira vez que vi umaturma fazendo uma tarefa em folha.

A professora conduziu a situagdo com questionamentos diretos aogpequeno garoto. Suas perguntas sempre abertas - aquelas que ndo
podem ser respondidas apenas com sim ou-ndo - geravam reflexdo € aos poucosiam contornando a situagdo.Sua fala, apesar de séria,
ndo tinha resquicios de represdlia ou censura..Pelo contrdrio, seu perfil vocallmostrava-muita humildade como alguém que busca
conhecimento e é manso ao indagar. Enquanto a professora ia conduzindo com o garoto reparei na disposicdo no interior da sala. As

Chamou-me a aten¢do que, nos
primeiros dias de contaminagao,
na escrita dos diarios, a maioria
dos estudantes usou o termo sala
para diferenciar o espago que co-
mentavam, ou mesmo para fazer
um contraste entre a atividade e

mesas.dos alunos estavam organizadas em 3 grupos com 5 lugares cada. Na lateral ao lado da porta‘estavam dispostas as mochilas. As o ambiente - ficaram intrigados,

paredes eram bem usadas como murais, cheios de trabalhos realizados pelos alunos. de varias maneiras pelo fato de as
I

criangas, em algumas atividades,
sairem elas mesmas carregando suas cadeiras (os alunos do fundamental) ou seus bancos (os do ensino infan-
til) de dentro das salas para a area externa - pracinha ou galpdo - para alguma atividade (reunido, producao de
artesanato, culinaria ou circuito motor). Essa acao chamou a atengao dos extensionistas, que consideravam o
mobiliario da escola insuficiente, conforme comentaram nas reunides presenciais, mas também pela autono-
mia dada as criancas, deslocando o sentido de “ajuda” para algo além do fisico, aproximando-se mais para o de
valorizagdo da autonomia e, principalmente, do dialogo ,pois, para além do desafio em si, as criangas sabiam
que deviam colaborar na organizacdo dos espacos, tratando isso como um “combinado” sistematico. Mesmo
quando nao colaboravam com a organizacdo, sabiam que estavam se ausentando de um combinado.

Se, nos primeiros dias, utilizavam mais o nome genérico de sala, a partir do terceiro dia aumentaram os re-
gistros especificos e os estudantes passaram a valer-se das cores para identificar aquela a qual buscavam
se referir. Essa € uma apropria¢do da linguagem da propria escola, pois € o modo usual de se referenciarem e
localizarem os educadores e as criancas. Identificar a cor da sala é fazer uma divisdo seletiva da idade da crian-
¢a, por exemplo. Como o decorrer dos niveis na escola seque uma ordem sequencial, é facil saber ou supor o
tamanho da crianga e, porisso, compreender melhor a atividade. Assim, as salas tornaram-se mais coloridas na
escrita também e, aos poucos, os estudantes comegaram a localizar melhor a escola nas suas praticas e rotinas
pedagdgicas, manifestando interpretagdes sobre o espago: Ndo existe muito espago formal, tudo é coletivo, ou
seja, chegaram a reflexdes sobre a pratica pedagogica a partir do espaco.
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No geral, esses registros dos estudantes mantém um aproveitamento muito positivo daquilo que foi passado
pela antropdloga Soraya Fleischer em nossa aula. Percebo nos estudantes o esfor¢co em desviar o olhar para
outros pontos de vista e novas perspectivas - usando termos, como me sento ao chdo para observar melhor, fa-
zendo alusdo direta a algo que foi conversado sobre fazer um investimento fisico em se aproximar, em propor-
cionalidade, do corpo fisico das criangas para obter uma experiéncia nova na dimensao de seu proprio corpo.
Isso certamente gerou leituras novas sobre a infancia, o espago escolar e a relacdo de educadores e criancas,
pois foram muitas observa¢des nesse sentido. Acredito que, tacitamente, a exploragdo da criatividade com
que foram percebendo e sublinhando a relacdo pedagogica construida diariamente foi sendo colocada como
processo fundamental para toda a experiéncia pedagogica e ndo apenas a infantil. Como algo além da habili-
dade individual, mas na colaboracdo com uma forma de pensar algumas transformacdes baseadas nas leituras
e releituras de outras pessoas, outras experiéncias, outras praticas. Nesse sentido, os extensionistas buscaram
usar o momento da observacao para prestar aten¢do aos modos, materiais, usos, melhor dizendo, nas formas
de aprender:

(...) no processo distribuido de desenvolvimento de ideias, que acontece ao longo do tempo e incorpora contribui¢des

de uma rede de atores diversos, que participam de forma Unica e maneira variada no desenvolvimento de tais ideias.

Descreveram figurinos, tipos de brinquedos e dinamicas e atividades lUdicas de maneira mais familiarizada. (CLAPP
apud FRANZIM, LOVATO, BASSI, 2019, p.49).

Os estranhamentos foram se naturalizando em alguns aspectos, como o da limpeza x sujeira, colocados em
perspectiva de uma vivéncia densa. Ao se aproximar do final da semana, surgiram mais leituras de mensagens
e comunicagdes pintadas, observacdes mais multiculturalistas, entendendo e buscando interpretar as escritas
nas proprias paredes da escola que, até entdo, tinham passado despercebidas para a maioria dos estudantes,
exceto para uma delas, que ja vinha registrando, com curiosidade, textos dos alunos do fundamental colados na
parede: hd um milagre acontecendo quando nada acontece - uma escrita de um aluno do fundamental, num pa-
pel A4, acompanhado pelo desenho de um rio, peixes no rio, um barco descansando numa das margens. Penso
agora no dispositivo-olho como um deslizamento para esse caminho — nem tudo que o olho dispositivo capta,
em ndo sendo um olhar espontaneo, atua a partir de um funcionamento mediador, apoiado no envolvimento
afetivo do pesquisador com o projeto. O dispositivo-olho se torna mais simbdlico e atento ao processo educati-
vo através da sua dialética politica

de producdo e valoragao da abor-
dagem multiculturalista da escola.

Na esteira das manobras do olhar,
estdo as salas, que recebem um

Chega uma turma até o galpdo, novamente cada um com sua cadeira, a brincadeira da vez é "danca da cadeira” eles ficam um-bom tempo
brincando, o professor eanta para eles, as criangas raramente estdo cal¢adas sé quando € um patins-ou sapato que brilha, hora de voltar para
a sala, ficam duas cadeiras no’galpdo.e logo o'professor volta com duas criangas para elas pegarem as cadeiras que elas levaram, vira para
um aluno se abaixa e diz

"Isso ai; combinado é combinado” voltando para a sala a aluna.que pegou a cadeira apresenta dificuldade para levd-la de volta, outra
professora passa por ela e fala "Muito bem Julia, vocé consegue” é legal ver como a palavra de incentivo é mais valida do que simplesmente
levar a cadeira para ela.



2 Corresponde ao primeiro ano do ciclo
fundamental, conforme Lei Diretrizes

e Base da Educacdo Nacional - Lei

n29394 /1996, .Art. 29: A educacgio infantil,
primeira etapa da educagio basica, tem
como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. O ensino
fundamental, desde a Lei Complementar
n211.274/2006, adquiriu a duracdo de
nove anos, iniciando-se aos seis anos de
idade.

Ao olhar naquela d/rqgao percebi que o escorregador — até entdo vazio — estava com um fila para descérer por ele. Havia ali outro monitor

ponto de localizagdo do olho-dispositivo de fora para dentro e que ndo é imediato. As impressdes comegam
debrucadas na janela, sem muita coragem para entrar. Percebem caracteristicas em comum de todas as salas:
sala lilas para as criangas a partir de dois anos, seguida pela linha de motilidade: amarela, azul, verde e rosa.
Essa sequéncia fecha o circuito infantil. A sala laranja, antes agrupada na educacao infantil, a partir de 2006
passou a ser classificada como ensino fundamental®, que, de sua vez, tem continuidade para o 29, 3°, 4° e 5°
ano na construgdo recente abrigada por um toldo, com tipologia temporaria, de qualidade e durabilidade de
materiais baixas.

Esses foram os relatos da primeira semana de imersdo, semana de contaminac¢do do grupo extensionista na
Vivendo e Aprendendo. Conforme ia lendo os diarios e depurando questdes para além do que era trazido, mi-
nha reflexdo buscava por alguns padrdes de convergéncia entre as observagoes, para onde os dados pudessem
confluir. Entendemos, a partir dessa experiéncia, o grau de artesania que o trabalho com os diarios de cam-
po representa, pois ficou evidente
(também entre um dos estudan-

‘ auxiliando as'criangas e entdo me dei conta:que os brmquedos com mais criangas — todos(’) -

tinham um monitor jUI’ItO ‘coordenando e orientando a brincadeira. Faziam isso de forma tdo leve qu‘aghegwa ser'encantador. Né@o usavam
palavras de ordem nem gritos. Sempre que precisavam tratar com uma crianga mais agitada buscavam crd/alogo - /ndependente daidade do
serelepe. Todos tinham o mesmo comportamento na tratativa de conflitos.

Eles sempre se abaixavam, olhavam a crianca nos olhos, apresentavam um fato, lembravam de algum comb/nado e propunham uma alteragdo
de comportamento.

Se a crianga ndo prestasse atengdo eles mantinham a postura e diziam a mesma coisa com outras palavras e mais uma yez se, a crianga ainda
apresentasse resisténcia. Ndo vi nenhum deles precisar fal&r mais que 3 vezes

tes) uma perda de poténcia entre
o primeiro e o quarto dia de diario.
Como disse, estudantes de Arqui-
tetura ndo tém a escrita como uma
exigéncia no curso e, possivelmen-
te, terminaram bastante cansados
da longa observagao participante,
principalmente para os parame-

tros do que é entendido como trabalho de campo na Arquitetura e Urbanismo. Mas, certamente, finalizamos
com significativo avango no que era nosso basilar interesse: uma proposta de reaproveitamento de técnicas na

possibilidade de construc¢dao de um trabalho de campo que se abrisse para a ideia de bricolagem, de experiéncia

Figura 25: o parquinho da Viven-

do e aAprendendo




de aprendizado. E estabelecendo relagdes, nos aproximando de possiveis interlocutores, mapeando campos
afetivos, na sensibilizacdo, colocando para a pratica o que viveram e evidenciaram nas rela¢des pedagodgicas
através e a partir do espaco da escola.

A interrupcao do trabalho extensionista em 2020 provocou uma clivagem na etapa onde, em principio, eu ima-
ginava estariam os frutos de novas prospecgdes: na aproximacao dos estudantes a um processo de reflexdo
mais teodrica e voltada para as aplicagdes das metodologias em campo [que se apresentam mais no meu pro-
cesso de escrita desta tese, por essas circunstancias]. Nesse sentido, ficou claro para mim que o trabalho de
campo nao estd no lugar da coleta de informagdes, mas no desenvolvimento de um sujeito-pesquisador e de
seu pensamento e acdo como parte do conhecimento de uma realidade, naquilo que é possivel de se perceber
em um tempo, em certas condi¢des, e com as habilidade do momento.

Veio contra as minhas expectati-
vas, ao final de 2019, projetando
a continuidade do trabalho exten-
sionista, a ideia inspirada na leitura
de Joanne Rappaport (2007) de que
conseguiriamos a escrita conjunta
de uma parte do trabalho, rejeitan-
do, em outras camadas, a ideia de
neutralidade da narrativa-escrita
datese - que, no entanto, mantém,
claramente, um controle editorial
(meu) acionado pela ideia de au-
toria (minha tese). Mas, deixando
momentaneamente de lado essa
questdo, para ser retomada mais a
frente da escrita, outras ferramen-
tas colaboraram na continuidade
de nosso trabalho de campo, agora
em um formato mais autbnomo e
mais horizontal: nossas reunioes
abriram mais espago para as con-
tribuicdes metodoldgicas dos es-

"Vamos chamar o galo??”
é1é2¢é3VIVENDO EAPRENDENDO GUARDAR OS BRINQUEDOS!

esse chamamento e "toque de recolher” do parquinho tem efeito imediato em vdrios dos corpos infantis. A maioria das criangas jdé muda sua
postura corporal e comega, estimuladas pelos educadores, a juntar partes do que estavam brincando para guardar em uma "caixa aberta”

no canto do parquinho. Outras, poucas, eimais Velhas, insistem em suas brincadeiras.nia‘érvore ou mais afastadas. Os pequenos se juntam

na frente do portéo esperando abrir. Surpreendentemente, em 3 minutos, contado de reldgio, o parquinho se esvazia necessitando depouca
insisténcia dos-educadores:Sobram 3 meninas maiores, resistentes, que escutam de'umeducador "Vocés ndo podem ficar ai sozinhas, estd na
hora de entrar”. Ele dd as costas, confiante'de que seu aviso serd atendido, e entra na sala rosa. As meninas se movimentam para o portdo, o
abrem, e entram. Parquinho fica completamente vazio.

Depois que finalmente entenderam do que se tratava aquela figuraze os dizeres, os meninos decidiram sair correndo. Meu olhar acompanhou
e se perdeu entre as outras crian¢as que corriam da areia para a grama e, em-sequida, para a casinha proxima dfloresta. A amplitude do
local e seus ambientes bem definidos intrigava-me. Ndo existiam muitas limitagdes fisicas indicando onde um comegava ou o outro acabava.
Na verdade, analisando enquanto escrevia percebi que hd sim. A casa do lobo é uma construcio de alvenaria. E claro que aquele é um
ambiente em que as brincadeiras ndo envolvem correr.

Diante da casa ha a agrofloresta. Trata-se de um canteiro com um caminho circular que se isola das dreas amplas de gramado — que servem
de.campos de corrida para os pequenos. A caixa de areia tem um elemento construido que a limita bem e foi sobre essa contencdo que fiquei
observando por um tempo que me pareceu longo de mais. Fui interrompido por um pequeno equilibrista que me desafiou.a me equilibrar sobre
a contencdo da caixa de areia. De imediato pensei em recusar, mas a conversa com a Priscila invadiv minha mente,
ela tinha dito "O corpo entende mais que a cabe¢a” complementou. E eu aceitei. O equilibrista tinha mais habilidade que eu e s6 ao tentar
ficar em pé sobre os dez centimetros (extensdo da contencdo) que percebi coisas outrora ndo identificadas.

O pedago do muro préximo ao toldo e da lateral ao lote vizinho tinham superficie e laterais retas enquanto a parte proxima ao,caminho era
cilindrica. Parece um detalhe bobo, mas ali se implantava uma hierarquia de habilidade.
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tudantes do que havia antes, na situacao-dada da semana de contaminagdo. A partir dessa primeira semana,
entramos em nossa espiral de movimentos de dentro / fora / costuras.

Apreciei a abertura de novos niveis de comunicagdo em nossas reunides, agora territorializando nossas experi-
éncias temperadas com debates e certa comogdo de quais seriam as proximas etapas. Houve compartilhamen-
to de situagdes engragadas que ndo apareceram nos diarios, fato nao questionado por mim, mas que interpretei
de duas formas: ou desvalorizaram o ocorrido enquanto importante para a pesquisa; ou nao se sentiram a von-
tade para partilha-lo memorialmente, como narrativa escrita. Claramente permaneci na posicao de mediadora
e provocadora de debates transversais, buscando acessar o mobile do conhecimento de pesquisa antropoldgica
que eu possuia.

2.1 espiral: palavras e mapa mental

tudo é TATIL, drvores [brincadeiras e projetos], espago ndo é uma parede, ndo existe espago formal - tudo é co-
letivo, vazia parece o dobro-cheia ndo chega a metade, terra, pés, chdo, ela ndo é- ela estd, cozinha, chdo é quadro - é
tela, jogos de aproximagdo, limpos demais, chiclete de manjericdo, vao multiuso, carregar cadeiras, garotinho trem-
-bala, mesa farta, piolho, chuveirdo, liberdade, garrafa de café, rob6 camaledo .

Essas sdo palavras retiradas dos diarios de campo (que, somados, engrossam mais de 40 paginas), jogadas na
nossa reunido pds-semana de contaminacao. S3o palavras e expressoes inespecificas e pingadas dentre outras
tantas, que transitam entre a sensibilidade de observagao, o estranhamento do espaco, conversas, sensacoes
e expressoes. Essas palavras ficam assim perdidas, sem foco, mas mostram um tanto do que foi o trabalho de
campo como experiéncia de contaminagao para nosso grupo. Fica evidenciado que usamos aquela semana de
maneira aberta e curiosa, como forma de nos aproximarmos da proposta transdisciplinar do trabalho de cam-
po e utilizarmos outras no¢des de espaco e tempo. A narrativa do campo foi, sem excec¢do, inédita para todos
os estudantes e, dentro do principio deleuziano do ritornelo, quanto mais fizéssemos esse campo seguido de
narrativa, mais diferentes as narrativas se tornariam. O ritornelo trata de experimentos de si proprio. Ja “esfria-
dos” daquela semana, descobrimos que o entre (entre o espaco fisico, as criancas, os educadores, os gestos, as
comidas, os pesquisadores, as atividades, os tempos) tomou toda, ou grande parte, da consisténcia do campo.

Assim, considero bastante estimulante que tenhamos adquirido outras formas de interesse pelos nossos obje-
tos de averiguacao, intervencdo e observacao, que estdo para além do convencional interesse de arquitetos e
urbanistas daquela considerada a dimensao principal: a arquitetura e/ou conjuntos arquitetonicos, infraestru-
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tura fisica e formas de ocupacdo do solo. O deslocamento indicou um giro no eixo-padrao de observagoes so-
ciais e espaciais do nosso trabalho de campo, mas o dominio pelo qual estavamos nos embrenhando ainda nao
clareava sobre os instrumentos de coleta que estavamos usando. Além do nosso caderno e diario de campo,
qual a rotiniza¢do do trabalho e, principalmente, que tipo de dados estavamos produzindo?

Fizemos, em uma de nossas reunides, uma atividade de mapa mental da escola, em que cada um elaborou, de
memoria, um desenho da planta-baixa. Ao término, trocamos entre nds os mapas e observamos os desenhos
uns os dos outros. Fruto da Geografia Comportamental (ou Geografia do Comportamento), essa atividade é um
equipamento conceitual que foca no processo cognitivo envolvido na percepcao espacial. Kevin Lynch reporta
para o campo do Urbanismo os estudos sobre a imagem mental de 5 cidades americanas no livro A imagem da
cidade®, publicado na década de 60, nos Estados Unidos.

O mapa mental tem rastro em varios processos de aquisicao de conhecimento que se utilizam da linguagem do
desenho para trabalhar com duas estruturas: a da percepcao e a da memaria. Pudemos notar, nas leituras dos
diarios, que, quando se esta olhando em observacao algum acontecimento pelo que a nossa vista enxerga, con-
seguimos, por acréscimo cognitivo, ver uma multiplicidade de outras coisas. Anotamos o que de imediato nos
chama a atencdo, mas, ao momento da escrita do diario, os acontecimentos e as cenas se reorganizam dentro
de um emaranhado de valores e impactos outros que reagem por contraste aquilo que, de inicio, nos deteve.
Tentamos nos ater aos fatos, mas a verdade é que eles se deformam, se amassam e se dobram através de nos-
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%30 livro A imagem da cidade é fruto de
anos de pesquisa empirica. Tem o interesse
nos aspectos de como as pessoas observam
e criam uma percepgdo da cidade a partir
do movimento - influenciadas pela forma
fisica e a morfologia urbana. Tais estudos
de cinco cidades americanas, ao final,
foram traduzidos em conceitos / elementos
principais de entendimento: vias, limites,
bairros, pontos nodais, marcos.

Figura 26: montagem de mapas
mentais



% 0 conto de Jorge Luis Borges - Funes,

o memorioso - do livro Ficciones

(1944), narra a histéria de Ireneo Funes
que possuia percep¢do e memorias
infaliveis. Tal condi¢do o colocava diante
da impossibilidade de se conectar

e emocionar com essas memorias e
lembrancas, pois sua mente prodigiosa
acumulava fatos e tinha obsessdo por
classifica-los e organiza-los, mas era
incapaz de abstrair e se comover. “Locke,
no século XVII, postulou (ou reprovou)

um idioma impossivel no qual cada coisa
individual, cada pedra, cada passaro e cada
ramo tivesse um nome proprio; Funes
projetou alguma vez um idioma analogo,
mas o desejou por parecer-lhe demasiado
geral, demasiado ambiguo. De fato, Funes
ndo apenas recordava cada folha de cada
arvore de cada monte, mas também cada
uma das vezes que a havia percebido ou
imaginado. Resolveu reduzir cada uma de
suas jornadas pretéritas a umas setenta
mil lembrancas, que definiria logo por
cifras. Dissuadiram-no duas consideragoes:
a consciéncia de que a tarefa era
interminavel, a consciéncia de que era
inutil. Pensou que na hora da morte nao
havia acabado ainda de classificar todas as

lembrangas da infancia”. (BORGES, 1944,
p.51)

5 0 rizoma na obra Mil Platés, volume 1,
é um conceito seminal no pensamento
de D&G e coloca-se como uma forma

de experiéncia a partir de um plano
filoséfico (conceitual) através da légica
da multiplicidade, também chamada de
l6gica da diferenca. O rizoma constitui-
se de agenciamentos que trabalham na
individuagdo do sujeito e nas formas de
produzir acdes. E experiéncia rizomatica é
um sistema de imprevisiveis devires.

sas possibilidades de percep¢ao. Com o mapa mental, essa relagdo topoldgica entre as formas e as emogoes
esta celebrada pela individualidade de quem o elabora. E aquilo que EU pude fazer: lembrar, desenhar, locali-
zar, sincronizar. O modo de registro do mapa mental baseia-se no esquecimento, também. O que foi esquecido
é importante. Mapa mental é esquecer algumas coisas e significar outras®.

Os mapas hierarquizaram a percepcao do espaco. S3o varios gestos que, organizados, demonstram o grau de
aproximagdo com os fragmentos de uma totalidade. Por onde comecar o mapa? Quais areas sdo desenhadas
primeiro e, portanto, calibram as propor¢des do restante do mapa? Do que ndao me lembro? Por onde nao andei
muito e, portanto, tenho poucos registros e lembrangas? Ao que me atenho? O que é mais facil de desenhar e
o que é mais dificil? Produzir um mapa mental é completamente ancorado na experiéncia obtida. O mapa nao
reproduz o real, ele é uma criagdo com sua propria consisténcia.

A experiéncia do mapa esta no pensamento de Deleuze e Guattari, na explanacdo feita a partir da diferenciacao
de mapa e decalque. Sobre o mapa:

Ele faz parte do rizoma®. O mapa é aberto, é conectavel em todas as duas dimensdes, desmontavel, reversivel, susce-
tivel de receber modificagbes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formacdo social. (...) Pode-se desenha-lo numa parede,
concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma agdo politica ou como uma meditagdo. Uma das caracteristicas
mais importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas. (DELEUZE, GUATTARI, 1995, p.30)

A experiéncia cartografica do mapa mental buscou estabelecer uma “plataforma” processual, pela logica da
experiéncia, para compor aspectos metodoldgicos do trabalho, agora com os elementos espaciais mais solici-
tados. Pela experiéncia do rizoma, ndo ha um caminho linear onde uma coisa leve a outra, mas a busca de uma
atitude intelectual de integragdes multiplas, que vao sendo acrescidas por outras. Vamos procurar nos apoiar
em alguns elementos que nos permitem «soletrar» os mapas. Vemos os mapas como um jogo de palavras/
espaco que compoe a intimidade escolar. Pelas lembrancas e esquecimentos dos mapas podemos recompor
atividades e percursos diarios.

Aos poucos, comecam a aparecer novas palavras soletradas no mapa: casa do lobo - que pouquissimo aparece
nos diarios, estd em todos os mapas mentais, agroflorestal, orelhdo, "meio-fio esférico”, “meio-fio quadrado”.
Os espacos infantis foram muito visibilizados nos desenhos: cada autor apontava com legenda alguns detalhes
dos interesses das criangas que |he chamaram a atencao (casa do lobo, escada ao lado do portdo, escorrega-

dores, esconderijos, trepa-trepa, chuveiro). O exterior da escola - caminhos, passeios e, principalmente, as
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arvores - constitui um sistema, chamado por Pierre Mayol, de “topografia do sistema relacional”, que regula os
fluxos na escola. Na fabricacdo dos mapas, essa composicéo ficou evidenciada. Arvores sem identificacdo apa-
receram em todos os mapas. Nas observacdes de Lynch sobre seus mapas, ha a anotacdo de que, na maioria das
vezes, nossa percepc¢ao nao é sustentada, é sempre parcial, fragmentaria, misturada com outras percepgoes.
No processo de reconhecimento da memoria, os mapas testemunham a pouca oferta e a baixa qualidade dos
raros exemplares de mobiliario que se situam nessa escala de uso, bancos, principalmente. Mobiliarios formam
um grande grupo de produtos que colabora com a qualificagdo do espago para uso na Vivendo e Aprendendo,
mas hd uma precarizacdo nesse sentido. Ao lado do parquinho, ndo existem bancos. As escadas do galpao
servem de banco de espera para maes e pais. O grande jardim, também chamado de parque, ndo tem nenhum
mobiliario que possibilite um descanso espontaneo e fortuito. Pneus pintados, bordas de canteiro, de escada
e desniveis imprecisos testemunham a falta de integragdo do espago com arquiteturas micros, confortaveis e

seguras.
(...) mesentei um pouco no que posso afirmar ser meu lugar preferido;-aG mangueira ao lado da cozinha, dali observeiindis um pouco de como
os educadores permanecem por ali, nesse dia estava tendo algumds reuniées e os grupos-de pais e educadores.selacomodavam como_podiam,
Se, claramente, os mapas se re- na frente da sala rosa, nas mesinhas do galpdo.:. percebo:que para eles é confortavel se reunir,ao ar livre, mas falta um mobilidrio correto,
portam e se preocupam com con- uma‘drea com mais privacidade,.mais silenciosa, novamente comego a pensar sefido-seria necessdrio uma drea para as outras pessoas que

tornos, formas e desenhos da area frequentam a vivendo além das criangas.

externa, porque ali estd um feno-

meno da pratica cotidiana da escola expressando o agrupamento das maneiras de fazer rotinas sociais e peda-
gogicas, também devem reportar as falhas, a provisoriedade e a inadequagao de um mobiliario de paisagismo
que celebre todas as possibilidades de operagdes e manipulagdes daquele espaco.

O parquinho, espago afetivo das criangas e onde sem concentram uma série de momentos pedagdgicos estru-
turais, aparece representado, predominantemente, por uma demarcagao de um tanque de areia, sem detalhes
dos tipos de brinquedos, embora, em alguns casos, essas disposi¢des tenham sido lembradas e também po-
sicionadas, tais como as arvores do interior do parquinho que, via de regra, sdo utilizadas como parte de seu
mobiliario. As criancas e educadores nelas sobem e descem, se penduram e as atravessam. Nao raras vezes,
algumas atividades pedagdgicas sdo desenvolvidas |4 - me lembro de uma vez chegar cedo na escola e presen-
ciar a totalidade da sala laranja empoleirada nas arvores do parquinho onde o educador, também empoleirado,
contava uma histéria de um livro em voz alta.

Todos os mapas preocuparam-se em constituir o espaco exterior, com alguns detalhes: chuveirdo, desniveis,
desenho das cal¢adas, canteiros. Como dito, nao ha distin¢do dos tipos de arvores e entendo isso como uma
lacuna importante posto que , pela fala de alguns funcionarios e educadores mais antigos, as arvores sao de
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extrema importancia para a memoria da escola, na formacao do contexto e das caracteristicas do espago, na
inventividade das criancgas, na forma de condugdo de sensibilidades infantis e no testemunho temporal da cons-
trucao daquele precioso espaco. Elas colaboram com uma série de elementos de conforto ambiental, de ali-
mentacao, de afetividade, de pontos visuais de referéncia. Enfim, afetam a preexisténcia da escola de maneira
profunda, pois estabelecem modos e meios de ocupar, circular e usar a escola. As arvores tém suas territoria-
lidades: as boas de subir, as boas de comer, as de sombra e até a hospedeira de uma casa de arvore - novidade
recente, pos-periodos de contaminacao em espiral do projeto Casas Coloridas.

Os desniveis, principalmente os dos acessos aos edificios do galpao e do bloco de salas em frente, ndo sao
tratados como residuais nos mapas. Estdo fortemente marcados porque simbolizam algo perceptivel aos estu-
dantes: sdo um exercicio da contradi¢cdo. Sdo limites nitidos para os extensionistas, para os educadores, funcio-
narios e familias. Denunciam um obstaculo de acesso livre e facil, principalmente no caso do marcado desnivel
ao bloco das salas lilas, amarela e azul, que tem quase socm de diferenca entre o nivel de acesso a sala azul

e o caminho rampeado de circula-

As criangas estdo voltando para as salas para lavar as mdos e comegar o lanche, acho confortdvel a maneira como elas se deslocam,
conhecem os desniveis e desviam dele ou algumas vezes fazem questdo de passar pelos mesmos, elés ndo precisam dos educadores para se
encaminhar para as salas, por mais novas que as criangas sejam elas estdo acostumadas com o ambiente, conhecem o mesmo, se sentem
parte do edificio.

Outra turma sai da casa, agora lilas. Sequem a professora que carrega uma vasilha cheia de giz colorido, sGo do ciclo o1. Para por ali,
no meio do caminho, a professora comega a desenhar. Ndo sei onde olho. Estou sentado no banco caixa. Olho pra dentro e.pra fora. Reparo ao
fundo, na cerca que divide a escola da constru¢do ao lado que dois meninos, um com roupa de banho e.0 outro de camiseta e bermuda. Olham

a dinamica dos meninos ali dentro. Um sequra a grade e encosta a cabe¢a nela para olhar. Acho que a vontade deles era estar ali. Perguntei a
Sandra o que tinha ali, ela diz que é parte do Colégio Madre Carmem Salles. Tem academia na parte de trds do terreno da'escola, com piscina
pra natagdo, deduzo.

cao da escola. De outro lado, em
perspectiva de proporcionalidade
com as dimensdes corporais das
criangas, percebemos que apare-
cem como desafios e jogos para
as criancgas, e nao obstaculos, mas
NoVos recursos. Jogos incansaveis.
Eles acentuam o olhar atento que
os adultos manifestam quando es-
tdo por perto conversando, dado

que o risco de quedas é grande. Os estudantes percebem a mistura dessa relagdo entre algo “inadequado” com
viés “interessante”, conforme toma uma dimensdo narrativa a partir da pratica. Num plano recuado, simboliza
muito da postura da propria escola em seus desvios de ajustamento. E um exemplo, dentre outros, que situa
uma questao de inadequacao da Vivendo com as normas de acessibilidade universal. Se, hoje, a escola nao
possui criancas, educadores ou funcionarios com dificuldade de locomoc¢do, ha uma demanda generalizada de
melhorias nesse sentido, para se estabelecer uma escola mais democratica no sentido fisico - por uma acessi-
bilidade universal. No entanto, ha avancos parciais acontecendo nesse sentido, [e que apresentaremos num
ponto a frente deste trabalho].

Voltando aos mapas: de outro lado, a relagao de vizinhanga com as ocupacdes existentes (Clube de Vizinhanga,

103



Colégio Madre Salles) e o proprio formato do “lote” (lote aqui ndo pode ser tomado no sentido da unidade imo-

biliaria, juridicamente matriculada, mas como uma area delimitada e ocupada na pratica, cercada e utilizada ex-

clusivamente pela associagdao) compartilham as imprecisdes de quem enxerga pelo chdo, caminhando e ouvin-

do. O desenho da ocupacgdo da Vivendo ndo seque o padrdo de Brasilia, com um lote de formato retangular, mas

é feito das nuances e fragmentos que refletem as temporalidades das ocupacgdes, suas pequenas expansdes, um

puxa e estica que foram necessitando de anteparos, novas casas coloridas, novos telhados. Nos mapas mentais,

essa percepcao foi bem difusa. Quando caminhamos envolvidos por seu miolo, vamos percebendo os vizinhos

e a propria relagdo de divisa: por

um lado, essa grande area externa Vamos juntos para d saida. You até.a janela da Sala Galeriuza para fotegrafar o quadro. A sala estd vazia, a Priscila diz para.eu'procurar na

separa-se de um estacionamento, outra, vejo a Sarah pela janela, chamo e pergunto a ela se poderia tirar uma foto do quadro para mim. Agradeco e me despego.

. ;. Sigo'para o portdo: Agradeco seu Luis e digo atélogo. Certamente voltaremos. Me .despeco de Maria e Priscila.
impessoal e amnésico; de outro, 9op p graces 9 g pes

por tras das salas, é facil se sentir
parte da escola abrigada dentro do
Clube de Vizinhanca numa relacao
de convivéncia - sentimo-nos participando de suas atividades, mas, principalmente, sentimo-nos observados e
vistos, pois, dada a natureza das atividades, os participantes estdo em um nivel alto do chdo. Como resultado,
cada desenho tinha um formato diferenciado de lote - todos tentaram desenhar a totalidade da escola -, area
externa e area interna, e a relacao da divisa, principalmente a lateral com a vizinhanca, ficou bastante evidente,
pois compareceu em impressoes reciprocas — criancas da Vivendo observando treinos de futebol no gramado
da Vizinhanca e, da mesma forma, criangas de |a curiosas com alguma atividade dentro da escola.

Se encerra esse primeiro momento. Se tem uma palavra que possa definir a experiéncia é sem duvida: TRANSFORMADORA!!!

Algo que chamou a atencdo foi a completa auséncia do banheiro dos funcionarios, com nenhum dos mapas
mentais assinalando ou localizando-o espacialmente. Quando questionados, alguns estudantes, de fato, nao
sabiam sequer onde era. Outros sabiam, mas tinham esquecido de coloca-lo no mapa e acrescentaram que
ndo foram 13, pois julgaram inconveniente e invasivo. A auséncia do banheiro dos funcionarios é um ato falho
visivel e expressa um dos lados mais peculiares da escola: é um dos Unicos espagos onde ninguém entraria sem
avisar, perguntar ou ser convidado. Colocou em evidéncia também um regime de invisibilidade da semana de
contaminagdo: pouca interagdo com os funcionarios, que ficou mais no plano de uma observacao talvez mais
hierarquizada.

A elaboracdo e as discussdes sobre os mapas fizeram emergir uma mudanca no momento da pesquisa do grupo
de extensao sobre uma percep¢do mais espacial, pondo em questao aspectos “mais localizaveis”. Foi um jogo
que nos instrumentalizou a partir da movimentacao de novas ideias. As multiplas entradas podem ser lidas nos
mapas mentais através de territorialidades que se expressaram pelas observac¢des de cada um. Passamos, em
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% Durante essa semana de setembro, em
nosso grupo no whatsapp, combinamos
nossas reunioes seguintes na propria
Vivendo e Aprendendo. Consultei a
coordenagdo pedagoégica e foi acordado que
poderiamos nos reunir na escola. Dessa
forma, aconteceram, algumas reunides

no galpdo e outras na tenda. Outras ainda
mantivemos no UDEF, por solicitacdo dos
alunos que tinham aula no turno noturno
e, dessa forma, ja estariam na faculdade
evitando o deslocamento para a aula em
horario de grande transito. Essas reunides
acrescentaram outras experiéncias de
contaminagio e observacdo, de algo agora
ja mais familiar.

espiral, a rever os modos de nossa aproximagdo as rotinas da escola, colocando em revista o que sentiamos
como falhas e interrupgdes e pensamos, em colaboragao, estratégias novas para montar nossas questoes. Apos
isso, sugeri que pensassemos um novo momento de imersao que, por variagdo, pudesse propor e provocar no-
vas formas de descobrir essas territorialidades e espacos, algo que sugerisse, metodologicamente, uma nova
forma de observar. Pensando no toolkit do trabalho de campo dos antropdlogos, o nosso deveria partir da ideia
de jogo / e de outros atores para tal aproximagdo. A partir de uma de nossas reunides, fizemos um pequeno
brainstorm, retirando de nossa Ata de reunido de 26.08.2019 as ideias que surgiram:

Bau do tesouro- uma caixa com mensagens;
Capsula do tempo;
TV para se comunicar com ETs;

» o«

Painel de exposi¢des- contando sobre a histéria da Vivendo com fotomontagem, etc (ideias como “nao abra”, “nao

toque”, “proibido” para instigar as pessoas);
Cartilhas interativas explicando o que é um banheiro acessivel as criancas;

Uma maquete da Vivendo- as criangas podiam dizer quais lugares elas mais gostavam e quais nao gostavam, o que
queriam que ter na escola,

Ao final de uma semana de maturacao, fiquei com essa reunidao em mente ainda desconfiada se as ideias levan-
tadas seriam adequadas, porque ou demandavam um tempo de elaboragdao amplo, ou atingiriam as criancas
de forma muito mediada e fragmentaria, ou ainda incorporavam o pressuposto da leitura. De forma que, as
vésperas de nossa reunido da semana seguinte, me ocorreu outra elabora¢do, que propus para 0 N0sso grupo
reunido em volta de uma mesa no galpdo da Vivendo®®. Nessa nova experiéncia, sugeri que deslocassemos um
pouco a nossa atencdo para as informacgdes preexistentes e para nossas observagdes e as trouxéssemos para
outro campo de linguagem.

Outro modelo de registro em cadernos de campo.s&o os registros graficos e pictoricos, tendo permeado pesquisas que buscam

incorporar 6 desenho ao método de pesquisa (Azevedo, 2016; Kuschnir, 2016; Ingold, 2015), um debate que, de certaforma, também
envolve a fotografia e o audiovisual dentro da pesquisa antropoldgica. Aqui me atenho ao diario grafico,considerando-o um caderno
majoritariamente tomado apenas.de registros de desenho. O desenholivre, também chamado de croqui na Arquitetura, circula entre as
intengdes de projeto'e a observagao rapida, capaz de expressar uma materialidade de forma ampla. Por muitos considerado o nascimento
de um projeto, de uma ideia arquitetdniea, o croqui é, muitas vezes, guardado pessoalmente, ndo considerado valorizado para exposicao,
por se tratarde um esbogo incompleto. No trabalho de campo antropoldgico, (...) o desenho surgiu como uma ferramenta de observagdo e
registro-capaz de revelar algo nde premeditado. Porexemplo: quando aterrissei na Africa do Sul, observar a mulher que carregava o seufilho
ganhou outros contornos ao desenhd-la. Buscando dar conta das formas de seus gestos e de seus corpos, tive a oportunidade de responder a
perguntas sequer formuladas anteriormente. (AZEVEDO, 2016, p.105)
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2.2 dentro: provocacgoes e regis-
tros

Ficou planejado, portanto, para as
primeiras semanas de setembro,
um novo periodo de imersdo. A
partir de um pensar sobre modos
de dar continuidade as repeticdes



e leituras de dentro, para que tivéssemos um entendimento narravel e mais sistematico sobre o campo.

Apos as ideias iniciais da proxima

contaminacdo e das dinamicas s
“ " momento nGo f ram rceptiveis em campo. 5 e
desse “estar presente” na escola, 7 : , "

acabei acomodando um devir no . J\ﬁ “,}
sentido de buscar uma negociagao
com os proprios sujeitos: que se
afastassem do formato anterior de
anotacoes e montagem de grandes
explicagdes textuais. Dessa vez, duvidas e como imaginei, ndo estava previsto algo fora do cronograma.

seriam dois dias dentro da escola e

e os alunos teriam um novo modo .

de observacao e registro, colaborando com o anterior. Essa nova imersao teria duas naturezas de operagao e
participagdo — a primeira mais proxima de um gesto de partilha, pela distribuicao de objetos no espaco escolar;
a segunda, como estratégia de resgatar o desenho como forma de observacao.

)«\m

J
O climd da escola contln‘ﬁ'ﬁrg(mesmo a?zolaborag
num sol bem quente, em vista imediata se tem a[
Passei rapidamente na casa branca e por ld

A professora coordenadora do Laboratoério de Antropologia Urbana (LAU) da UFRJ, Karina Kuschnir®, também
defende o desenho como produg¢do de conhecimento e reflexdes antropoldgicas no sentido de quebra da fa-
miliaridade, em que o processo de desenhar (mais importante que o produto em si), de posicionar, observar
sistematiza a consciéncia de estar presente atentamente. Em textos sobre a experiéncia de ensinar alunos de
graduacdo em Antropologia a desenhar, ela discute o papel do caderno de campo como suporte do desenho.

Para comecar, uma proposta inusitada — a insercao de um objeto. O objeto seria como um dispositivo a ser in-
serido no espago escolar da Vivendo, que partia (conforme apresentado em reunido) de uma certa abstracao:
cada estudante teria uma semana para pensar em um objeto a ser inserido, nas estratégias dessa insercao e na
pergunta tedrica proposta pela escolha do objeto. E pelo menos um ingrediente ja estava posto na escolha do
artefato: deveria procurar ampliar a leitura do ambiente feita até entdo, expandir as formas de transitar o olhar
e o corpo - o objeto como uma nova tecnologia de observagao (agora vinculada ao dispositivo objeto, antes
signatario ao dispositivo-olho). Os componentes do grupo teriam, entdo, uma semana para apresentar suas
propostas e coloca-las em debate. E, juntamente com a ideia do objeto inserido, também realizariam, dentro
dessa segunda experiéncia de contaminacao, registros graficos mais aplicados a linguagem do desenho, bus-
cando complementar as anotagoes do primeiro “dentro”.
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Busquei conduzi-los para essa reflexdo acerca da entrada de um objeto com a formula¢do de uma pergunta —
uma impressao rudimentar sobre o que sentiram falta em suas proprias observagdes e nas dos colegas. Essa
questao gerou um siléncio. Sai da reunido com uma sensacao de incompreensdo e sabendo que, até aquele mo-
mento, tampouco eu compreendia com clareza o que poderia esperar dessa nova exploragdo. Somente neste
atual momento da escrita, pude entrever mais do que havia explicado. Na necessidade de organizar essa escrita
no passo de ir relembrando as etapas, penso na importancia dessa proposicdo enquanto atividade pratica de
refletir sobre como exploramos pouco nossas metodologias de trabalho.

Dessa forma, o sugerido foi que os estudantes pensassem em modos de introduzir esse item para provocar
uma reagao nas criancgas (sobretudo, e nos adultos também) em relagdo as suas leituras e formas de ocupar o
espaco, sem que isso implicasse, necessariamente, entrevistas, perguntas ou qualquer operagao mais raciona-
lizada. Seria uma exploragdao mais intuitiva e inconsciente do uso do objeto e onde esse uso se aplicaria, numa
producao de um mapa rizomatico de natureza indefinida — um mapa de territdrio afetivo produzido pelo des-
locar do objeto na escola, na mediagao infantil, tomando por principio o movimento em que as deambulacdes
estabelecem uma trilha no chdo. Esse foi um desafio com muitos contratempos, alguns incluidos nessa narra-
tiva. Irei destacar algumas das ideias apresentadas em mesa, mas esse tensionamento reflete minha prépria
inexperiéncia no “fazer junto”.

Muitos dos extensionistas foram buscar refugio na ideia, bastante dispersa, de usar o suporte do desenho (fo-
lhas ou um caderno) para utilizacao livre das criangas. Partiam do pensamento inicial de disponibilizar o ma-
terial de desenho ou langcar como “iscas”: cadernos, folhas ou quadros em branco e material de desenho. Em
uma das propostas, as folhas brancas do caderno conteriam “provocacdes” escritas sobre os lugares dentro da
escola; como “desenhe seu lugar favorito da Vivendo”, ou “onde vocé mais gosta de brincar” etc. Essa proposta
pretendia utilizar o suporte de outra proposta de outro aluno, batizado de Varal do Tempo —um suporte de linha
a ser utilizado para pendurar cadernos, folhas, instrumentos de desenho e, a esses instrumentos, se somariam
os cadernos provocativos. Sem uma ideia muito estruturada e partindo de um processo indeterminado, acredi-
tavam na poténcia que o interesse natural e a oferta de caminhos para o desenho produziria na curiosidade das
criangas. Foi montado entdo um “varal” na estrutura de uma tenda localizada na area externa. Um varal é um
objeto de facil compreensdo para as criangas tanto na sua fun¢do quanto no reconhecimento dos prendedores
que ele mantém. Baseou-se em agugar nos pequenos o simbolo do varal para que eles, ali, pendurassem o que
lhes ocorresse. Entretanto, ao contrario, foram os prendedores reabsorvidos em outras brincadeiras e ativida-
des que sumiram tdo rapidamente que, por serem pequenos, a impossibilidade de mapea-los ficou imperativa.
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Uma estudante pensou na produgao de simulagoes de placas de enderecamento, aplicadas em determinadas
paredes ou esquinas. As placas teriam a nomeacdo da rua em branco, um vazio de dominio, e serviriam como
um suporte para que as criangas escolhessém, nomeassem e escrevessem nelas o nome daquela rua. Dar um

nome aquela rua parecia, para a
aluna, uma provocacao bastante
divertida.

Outra ideia foi a de disponibiliza-
cao de circulos coloridos, em ma-
terial E.V.A., cortados e oferecidos
em diferentes tamanhos. Segundo
o autor da proposta, os circulos se-
riam colados, apresentados em um
local pré-determinado de grande

(...) voltei hoje com o varal e os pregadores. Armei sob a tenda préxima da via L3 e espalhei os pregadores. Coloquei uns mais afastados
outros mais préximos e um deles isolado. Nao sei ao certo, mas acredito que as crian¢as mexerdo naqueles que estdo mais aglomerados. Acho
que elas ndo gostam de coisas isoladas. Enquanto distribuia os prendedores, percebi que faltava,um elemento que indicasse o que era aquilo.
Aaltura que amarrei impediria acidentes, mas a ideia era estimular as interagées. Entdo fui pro galpdo para pensar.em algo para chamar a
atencao.

A minhaiideia foi colocar plaquinhas escrito "RUA ..." para as criang¢as darem um nome para a‘rua. Embaixo de cada placa eu coloquei um
breve texto explicativo que dizia "se aqui fosse uma rua, qual seria 0 nome dela?" Em principio enrolamos um pouco para instalar nossos
objetos na-escola pois ndo sabiamos com quem falar para avisar o que fariamos. Encontramos duas professoras arrumando mesas no pdtio
para servir o lanche e perguntamos a elas. Elas disseram que isso tinha que ter sido avisado na coordenagdo para que os professores fossem
comunicados e que ndo era daquela forma que deveria ser feito. Em sequida falaram pra gente falar com o Josué, que disse simplesmente
"tudo bem, podem colocar os-objetos. (...) Comecei a colocar as plaquinhas nas paredes, primeiro na varandinha, em sequida no corredor
atrds do chuveirdo, na parede perto dos degraus que déo acesso ao galpdo, na sala branca,préxima a grade, na sala laranja perto da pia, e no

uso (sua ideia inicial era o galp3o). corredor entre a sala verde e a sala rosa.

As criancas teriam acesso a esse

emaranhado de circulos e poderiam livremente utiliza-los em suas brincadeiras. A inten¢do do estudante erg,
ao término desse “uso”, recolher e mapear os locais onde os circulos se encontravam. Isso.sugeriria uma série
de “testemunhos” sobre os deslocamentos e as aglomerag¢oes das criangas pelo espaco escolar.

Ouvi as ideias, dei pequenas sugestdes, mas me esforcei para ndo intervir ou alerta-los muito antecipadamente
sobre possibilidades de sucesso ou de fracasso das expectativas criadas. Busquei, estruturalmente, apoio na
ideia de Bondia sobre a experiéncia em contraponto a informagdo. Através dessa experiéncia, deslizariamos os
sentidos entre o que foi pensado, como foi executado e quais desdobramentos surgiram. Elogiaram-se mutu-
amente e, a partir dali, eles deveriam refinar suas ideias, executar seus objetos (arranjar um varal, construir as
placas de rua, recortar os EVAs etc. e se prepararem para, em uma semana, aplicar as propostas experimentais.
Portanto, esse sequndo campo tinha a orientacdo de: i) ser feito com a insercao de cada objeto na escola, ii) por
um periodo de observagdo de duas horas durante dois dias, iii) através de registros no caderninho de campo em
forma de desenho. Seriam dois momentos para novas observacdes e desenhos. Apods isso, cada extensionista
deveria produzir um diario de campo como na etapa anterior, mas, dessa vez, um diario contendo grafismos e
anotacdes na linguagem de desenho, mais grafico, de impressdes Eles poderiam tirar algumas medidas, caso
quisessem, dar a volta, posicionar-se para o desenho, praticar um outro olhar, em outro tempo. Livres para
escolher horario, local, modo, interlocu¢des, ambientes. Poderiam acessar qualquer dimensao da escola que
achassem necessario, em uma pratica criativa e cognitiva de observagao simbdlica.
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Percebi, para esse sequndo campo, uma tentativa de ndo se complicar muito. Os estudantes ndao pensaram
realmente em estratégias para estabelecer interlocu¢des entre o espaco escolar e seus objetos e, como ndo
mediei diretamente a necessidade de que isso fosse estabelecido, compreenderam que seria um campo
de experimentagdo aberto. Todos os objetos pensados voltavam-se para a combinagao de a¢des com as
criangas, ou seja, foi presumido que as meninas e meninos entenderiam (ou mesmo que leriam!) instru¢des
ou apena inten¢Oes. Refletindo sobre isso, eram expectativas contraditorias frente a pouca interagdo que
haviam tido com as criangas, conforme seus diarios da primeira parte da contaminacao no trabalho de
campo, quando estiveram mais na posicao de observadores que na de propositores.

Alguns relatos expuseram esse cercamento da experiéncia e compreenderam a escolha pela linguagem do
desenho, prioritariamente, por uma busca por comunicagao nao escrita. Citaram, durante uma conversa
sobre o desenho, que ficaram impactados também pela “forma como a Vivendo enxerga a gente” (exten-
sionistas), quando se posicionavam para desenhar. Sentiam-se demasiadamente observados.

Para o bem, ou para o mal, de modo geral, essa atividade teve um desenvolvimento aquém do que pareceu
prometer, na minha expectativa e na dos estudantes, ao narrar suas intengdes e racionalizar sobre essa
apropriacao possivel (passivel) de ser feita com seus objetos escolhidos. Um dos alunos abriu a reunido
dizendo - para mim foi muito frustrante ver meu objeto desaparecer em 1 dia. Ele tinha a expectativa de “re-
colher” amostras em seu Varal do Tempo relicario. De um modo interessante e ndo esperado, vejo que os
relatos vao por seus proprios caminhos, suscitando dados importantes para percebermos mais a postura
de intervengdo dos arquitetos - nesse gesto de oferecimento do objeto como dado de reflexao para inter-
ventores e mecanismo de interacao livre para as criancas. Conversamos sobre como essas apropriagoes
poderiam ser mediadas, ou mesmo se deveriam. E, no caso de terem de ser mediadas, quais seriam os
procedimentos: com quem conversar? Como explicar? Para que explicar? Foi fortemente marcada a falta
de recursos, no grupo, de ferramentas sociais, pedagogicas e de comunicagao que fizessem uma ponte en-
tre as inten¢oes dos estudantes e a comunidade da Vivendo como um todo, de maneira a estabelecer uma
relacdo mais dialdgica com os objetos. Varios alunos deram-se conta de ndo conhecer os coordenadores e
muitos dos professores. Nesse momento de autogestao, refletimos sobre nossa condi¢do de nos engajar
num espaco, mantendo-nos paralelos aos interlocutores —criangas e educadores — e qual a nossa perspec-
tiva de participacdo observante. Até onde participamos e até onde observamos, tomamos nota.

Sobre a criagdo (alocagdo de um objeto) com finalidade estabelecida pelo autor, sem considerar que usos
serdao dados pelo usuario, minha percepcao é que houve, no grupo, uma ingenuidade positivista, em que
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a ética de responsabilidade no cuidado com as relagdes no tempo-espaco se diluiu na vontade de se envolver
mais do que criar uma estratégia de se envolver.

Em uma entrevista itinerante com o arquiteto romano Francesco Careri, publicada sob o titulo de Trilha / tran-
surbancia Salvador cappo linea-passarela®, ha uma reflexdo similar:
Normalmente el arquitecto entiendes que el dibujo empieza a hacer algo que le gusta esteticamente....Y al final, quando el

tiene el dibujo que funciona, cré que tiene la solucidn y que los otros teienen que compreender esta solucion. Y quase nunca
passa para allg, “que passa? qual és el problema? Como estas intentando resolver?”

A citacdo ndo se refere ao contexto tratado nesse momento da discussdao, mas chega rebocada pelas problema-
tizagOes desta tese nesse ponto de nosso trabalho. O foco em nossa reunido foi um processo de reflexdo profis-
sional, enquanto interventores, que esse momento criou - o contrapeso entre o que planejo, o que observo, o
que consigo fixar como pesquisa, o que me proponho a atuar e minha relagdo com o que esta “exterior” ao meu
controle e processo. As reflexdes durante nossa reunido circularam ao redor do quao ou quanto os objetos fo-
ram compreendidos / incompreendidos para os nossos propositos. Assim, a linha de tendéncia geral dos alunos
que de fato realizaram suas propostas (porque nem todos levaram a cabo a experiéncia) foi o sentimento de in-
compreensdo reciproca, ja em movimento de constituir uma reflexdo sobre postura e regime de representacao.

|ll

Sentimos o desafio de lidar com o “real” em relagdo ao deixar surgir, depois da experiéncia, na escrita, aquilo
que nado conseguimos imaginar antecipadamente e considerar novas possibilidades a partir do que esta sen-
do escrito. Durante a experiéncia de campo, o sensivel absorve, com rapidez, o real em algo que Deleuze e
Guattari definem como “bloco de sensag¢des”®:0 corpo descobre-se numa auséncia de determinagdes, mas se
sabendo corpo ndo-neutro. A escrita, por sua vez, atravessa o espesso magma do mental que, por necessidade,
organiza, auditora, categoriza e transforma a complexidade desse caos em cortes de velocidade controlada.
A escrita busca dar consisténcia para operar suas teorias, exigindo *um minimo de coeréncia e linearidade que
nao sdo proprias da vivéncia” (URIARTE, 2012, p.117). Essa escrita antropologica tem uma funcdo clara do ponto
de vista formal de produg¢do de um texto que deve aperfeicoar as narrativas de campo: “aprofundar a analise e
consolidar argumentos” (CARDOSO DE OLIVEIRA, 2000, p.31), tomando certo distanciamento e uma postura
reflexiva de producao tedrica alimentada pelo campo, na criagao de conexdes epistemoldgicas entre ambos. O
esforco da escrita aparece como caracteristica marcante da etnografia - colocada como uma intensa descri¢ao.

Eis vocé naquilo que considera ser seu campo (o que sera abordado mais adiante). Vocé diz as pessoas que esta

14 para aprender com elas. Vocé talvez tenha a expectativa de que elas lhe ensinem algo sobre suas habilidades

praticas, ou que elas lhe expliquem o que pensam sobre as coisas. Vocé se esforca para lembrar de tudo o que
observou, de tudo o que as pessoas lhe disseram, e, por via das duvidas, registra tudo em suas notas de campo
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A proposta da entrevista itinerante com
Careri, coordenador do Laboratorio di
Arti Civiche /Roma Tire, tratou de uma
conversa durante uma transurbancia com
o pesquisador italiano com trés estudantes
de mestrado do Laboratdrio Urbano,
durante sua visita a Salvador. Conforme
os proprios autores, "o texto das proximas
paginas assume os erros e ruidos das
dificuldades de tradugio entre os idiomas
falados, muitas vezes interpolados, pelos
protagonistas da narrativa. Algo entre

o0 portugueés, o italiano, o espanhol e o
inglés”. Dessa forma, optei por manter

o texto fidedigno ao original, publicado

na revista Redobra ,n°9, de 2012. Sobre

a transurbancia, procurar por seu livro
Walkscapes: o caminhar como prdtica
estética, publicado em 2013.

% No livro O que é Filosofia? (1991),
Deleuze e Guattari refletem sobre a nogio
da arte como criadora de sensagoes.
Aqui, faco prospeccido desse termo em
outro sentido, mas pegando carona

no inicial filoséfico: as percepcoes e
afetos como vigores que ultrapassam a
propria realidade e " transbordam a forca
daqueles que sdo atravessados por eles.
As sensacoes, perceptos e afectos sdo
seres que valem por si mesmos e excedem
qualquer vivido.”
https://pedropeixotoferreira.files.

wordpress.com/2014 /03 /deleuze-gilles-

guattari-fecc81lix-o-que-ecc81-a-filosofia.
pdf



anotacdes que eles propiciam em pretextos para outra coisa(...)

(INGOLD, 2016, p.406).

formacao dos sujeitos e seus olhares que pousam sobre o mundo.

Figura 27: Criancas mascaradas

2.3 espiral: mapa de calor e entrevistas

assim que possivel. Poderia ser entdo o entusiasmo por aprender, o extenuante trabalho de memoria, ou talvez
as anotagdes subsequentes, que emprestam uma inflexdo etnogréfica aos seus encontros com outros? A resposta
é: ndo. Pois aquilo que se pode chamar de “etnograficidade” ndo é intrinseca aos encontros; ¢, antes, um julga-
mento langado sobre esses encontros que transforma retrospectivamente o aprendizado, a memorizacdo e as

Para que se seja consistente, talvez se deva remover tanto o “etnografico” quanto o “campo” do trabalho de
campo etnografico, e referir-se simplesmente ao modo ja consolidado de trabalhar: a observacao participante.

O campo ndo como instrumento, tampouco prefacio para uma escrita exaustiva, mas o meio e veiculo de trans-

Caminhamos até aqui, buscando estimular os alunos a realizar uma pequena observacao participante de um
espago escolar, partindo da perspectiva tedrica de que essa forma de pesquisa, de cunho antropoldgico, ser-
viria como uma experiéncia transformadora nos modos de observar e de investigar através de um novo olhar

Fim do parque. Entrei antes das criangas..Fiquei novamente ali em frente a secrétaria: O Esdras vem chegando, nas mdos o caderninho
que deixei no varal, juntamente com a caixinha de giz de cera. la-entregar pra Celinha: Explico que eu havido deixado ld, que era para as
criangas usarem, que fazia parte do projeto. Ele entende a proposta. Se oferece pra levar de volta mas:digo que tudo bem, que eu.levava. Na
verdade eu queria-ver... Celinha fala sobre a placa de rua que deixaram ld. A da Ana Raquel. Disse que uma crianga adorou e que até chorou
porque queria levar a plaquinha pra casa. Eles ndo deixaram... A recolheram e guardaram ld.

A pracinha agora estd com mesas de ping pong armadas com as carteiras das criangas; alvos fixados no muro desenhado, e tecidos
coloridos com bolinhas coloridas na terra em frente a casa laranja. Vou levar meu caderninho de volta. Sento numa base de concreto embaixo
da tenda e comego a folhear. Rio. A proposta foi parcialmente compreendida. Fotografo. Olho para o varal e ele estd vazio. Sem o.cartaz, sem
os pregadores, sé o varal... Olho pro lado de fora da grade e vejo o cartaz embolado do outro lado... Ops! Vejo a caixinha de giz também... Ops
de novo! Ndo acho os outros gizes lafora«Encontro os pregadores no chdo. Apanho e coloco no varal. Coloco o caderninho. Coloco o Unico giz

de cera, marrom, preso‘em um dos pregadores. Rio de novo. Invadimos um espago? Sera? Mas ficosatisfeito! Volto para a pracinha.

Fiquei me questionando sobre maneiras de inserir minha proposta de atividade(o contexto da@scola, de como faze“la funcionar e nesse
momente'ndo obtive uma resposta satisfatdria e entdo guardei meu experimento para o préxiﬁ’lo dia 4

Resolvo andar um pouco pela escola e dar uma olhada nos desenhos que havia colado nas paredes, para minha sutpresa, ou nem tanto, a
maioria sumiu. Restaram quatro desenhos, por incrivel que parece os mais expostos foram os.que continuaram porla =

P
I

sobre os significados dos espacgos,
de modo geral. Sdo métodos para
nos fazer pensar técnicas frente a
questdes, fendmenos e grupos so-
ciais que exigem um saber além da
aparéncia, além da pura constata-
¢do empirica.

Durante muitas de nossas reuni-
oes, ressaltei, a partir de Gilberto
Velho (1978), a importancia de ad-
quirirmos familiaridade (ou a sen-
sacao de familiaridade) com aquilo
que nos cerca, o que vemos dia-
riamente e que ndo é, necessaria-
mente, conhecido por nds. No caso



do Casas Coloridas, a Vivendo e Aprendendo ndo é um ambiente familiar, mas, de toda a forma, nos chamou a
atencdo a compreensao, muito mais ampla, daquilo que se observa e pesquisa quando mudamos nossa chave
de leitura para um olhar de interesse ético e de curiosidade pelo que se pretende descrever. O ato de descrever
fez todos compreenderem "o perto” de outra forma. Esse encontro entre estar fisicamente presente e a pratica
de anotar para, posteriormente, oferecer uma descri¢ao foi um grande aprendizado de atengdo, abertura e pro-
ducao de sentido e, certamente, uma abordagem excluida daquelas praticadas em Arquitetura — escrevo isso
no eco das falas tantas e muitas vezes repetidas em nossas reunides. Essas semanas anteriores de contamina-
¢do, deram, camaleonicamente, a sensacdao também de exigirem, cada vez menos, um esfor¢o de aproximacao
para novas observacoes e interlocugdes.

Assim, em principio, dispomos de um mapa que nos familiariza com os cenarios e situagdes sociais de nosso cotidiano,

dando nome, lugar e posicdo aos individuos. Isso, no entanto, ndo significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo

de mundo dos diferentes atores em uma situagdo social nem as regras que estdo por detras dessas intera¢des, dando

continuidade ao sistema. Logo, sendo o pesquisador membro da sociedade, coloca-se, inevitavelmente a questdo de
seu lugar e de suas possibilidades de relativiza-lo ou transcendé-lo e poder “por-se no lugar do outro”. (VELHO, 1978,

p.127).

Durante muitas de nossas reunides, ressaltei, a partir de Gilberto Velho (1978), a importancia de adquirirmos
familiaridade (ou a sensacao de familiaridade) com aquilo que nos cerca, o que vemos diariamente e que &,
necessariamente, conhecido por nos. No caso do Casas Coloridas, a Vivendo e Aprendendo ndo é um ambiente
familiar, mas, de toda a forma, nos chamou a aten¢ao a compreensao, muito mais ampla, daquilo que se obser-
va e pesquisa quando mudamos nossa chave de leitura para um olhar de interesse ético e de curiosidade pelo
que se pretende descrever. O ato de descrever fez todos compreenderem “o perto” de outra forma. Esse en-
contro entre estar fisicamente presente e a pratica de anotar para, posteriormente, oferecer uma descricao foi
um grande aprendizado de atengao, abertura e producao de sentido e, certamente, uma abordagem excluida
daquelas praticadas em Arquitetura — escrevo isso no eco das falas tantas e muitas vezes repetidas em nossas
reunides. Essas semanas anteriores de contaminagao, deram, camaleonicamente, a sensacao também de exi-
girem, cada vez menos, um esforco de aproximagao para novas observagdes e interlocugdes.

Tomando os mapas mentais como uma capacidade de utilizar o desenho ndo como uma producao de repre-
senta¢do, mas como uma ferramenta colaborativa e tradutora de um conjunto de praticas adotado em campo,
elaborei um mapa de calor em cima de um dos mapas mentais produzidos. O mapa de calor é um modelo fisico
elaborado em cima de “dados” levantados. Dizendo de maneira simples, durante uma releitura solitaria de
todos os didrios, pesquisei, em cada um deles, em cima de cada relato, de cada dia, de cada estudante, pala-
vras que me dessem pistas. Criei uma divisao categorizada, demarcando trés categorias de palavras com cores
para distingui-las (verde/vermelho/preto), cores que eu tinha proximas no momento. Foram algumas horas de
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-VERDE - palavras que versa-
vam sobre 0 espago e exprimiam uma
agao, orientagdo ou percepgado sobre a
materialidade da escola: galpao, cozi-
nha, praca, salas, secretaria, banheiro,
varanda, casa do lobo, parquinho, area
de servico;

- PRETO - palavras referentes a
pessoas, citadas nominalmente ou em
relagdo a sua posi¢ao: professores (edu-
cadores), funcionarios, coordenadora,
administrador;

-VERMELHO palavras que for-
mulavam sobre os objetos e mobiliario
aplicados na relagdo com a espacialida-
de da escola: banco, mesa, chuveirdo,
tapete, pneus.

Figura 28: diarios de campo cir-

culados

trabalho, retomando as leituras e aproveitando para revisdes do texto também. Meu procedimento era ir con-
tornando algumas palavras, por um retangulo, subordinando-as a uma das seguintes categorias na aba ao lado.

Como este trabalho intenciona investigar o processo de pesquisa na area de Arquitetura e Urbanismo, enfren-
tei, durante essa atividade, a dificuldade de conciliar tal procedimento como método. Até certo momento, me
pareceu uma curiosidade tola ou um excesso de aten¢do a um paradigma metodoldgico. Aos poucos, percebi
que as chaves, os pontos circulados ndao eram “ocupados” equilibradamente ou simultaneamente, mas apare-
ciam sob registros de frequéncia e acumulagao, testemunhando um resultado de relagdes densas e temporais.
Por exemplo, cada dia apresentava diferentes conexdes e condutas no espago. Dessa forma, retorno a reflexao
sobre método enquanto uma inveng¢do, uma criagao diante do que temos em maos, organizado em agdes que,
erraticas (e por vezes até inUteis), servem ao processo de nos fazer compreender a chegada a resultados e in-

terpretacgoes.

Segunda-feira, 12 de agosto de 2019

Sai de casa as 13:40, entrei no onibus lotado e fui até a L2. Desci na parada e
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Quinta-feira, 15 de agosto de 2019- Ana Beatriz de Oliveira Vitor

Mais um i retome i Vivendo para meu abalho em campo. Chegue por vola das 1430 ¢
s alunos ji tinham entrado em sala. Conforme os dias foram passando durante a semana, e
ais. especifica as questoes do espao através da observagio das vidaden e

olhar de ma
comportame:

entio me concentrei em aspectos fisicos e técnicos mais especifice

No infantil tem 5 salas, os menores ficam m fereion flilis} ciclo 1 e 2- |u
logo perto dos limites do lote ]unumrme com dentro do o] Mais para Ao xem as
{Ealas verdele [fosa-{ciclos 3 e d-[5ala Taranada] u 65 ¢ tem 0 fund amuu.d s3o 2(5alas brancas\

com vanias umlnra\ feitas por alunos. O layout dm« . disposto de uma forma bem interativa. A
maioria das atividade feitas pelo alunos sao feitas no chao em cima de uma espécie de um ol ma
bem fino e almofadas. Ha as fiiesas]para o infantl e <] para o_fundames

dentro, exceto pelo fundamental, o deles tem o
Ventilagao das[salaslparece boa devido a disp Tavorece a v do, a
vegetagio que garante as fachadas sombreadas- exceto numa determinada hora do dia na fachada
leste do fundamental-, ¢ o pé direito alto que influencia para um ambiente mais arejado. O
fundamental, como ja dito pela coordenadora, foi feito com urgéncia. Ha 16 alunos por sala no
intantil e 20 alunos no fundamental. Normalmente ficam um {professorle um fstagiario\em cada
sala. O nome das)salas\do fundamental é Galeriug e outra Vida. Todas essas Taformagoes foram
dadas pelaCliudia] coordenadora do fundamental, que inclusive acrescentou “Preservamos a saiide
mental dos professores e ndo tratamos as crianas como um produta” disse ela a respeito da

filosofia da escola
Estava interagindo mais com as pessoas do local. Fui conversar com aue txabalha na
[sm\-:.uﬁs Ela me disse que trabalhava na Vivendo na parte da limpeza. Ali ela me explicou um
poiico sobre as atividades diumas e nowmas da escola ¢ n0s deu uma espécie de “jomal”, era um
guia sobre a escola. Ali pude saber um pouco sobre a histria e os projetos da Vivendo.

Notei que o pessoal do infantilTsala azuljndo estavam em sala. AL- explicou que eles
tinham saido num passeio para a casa da Nina, a mesma garotinha onde seus pais fizeram o peixe
enos assim: todas as criancas chegam e vao para a casa da crianga
ada. Os pais recebem todas as criancas daquela determinada turma em

e e i covbece dicash 0 21430 Nifta el da rica

0 el dois (@l sairam para uma atividade de pintura em uns coletes pretos que
estavam no chio do[patio]perto dd)’uubl que as pessoas sempre registram as atividades
realizadas pelas criangas com fotografias. Nal estavam fazendo uma espécie de escultura
com cola e papel. De igual forma a maioria dasJsalas{pstavam fazendo alguma atividade relacionada
4 ante, exceto afsala laranja] que estavam fazendo uma tapioca na[Eozinha] Essa semana inteira fui
informada de que a5 TUTES estao focadas na culindria regional do nordeste e Distrito Federal. Eu vi
o quanto afcozinhalé um espao importante na escola. Ela estd sempre sendo usada. Em seguida, vi

que alCelialestava distribuindo uns avisos a respeito da “vertical” nome dado as atividades feitas na

Sesin Tl ot 34 pevgmer  ¢la coie fuccmera, ¢ e s i e sestn e Cxcaliery
um tema e juntam duas ou mais turmas para trazerem alguma atividade para toda a escola: teatro,

ac
As 15 horas tem o chamado “momento livie” onde as criangas nio vao para n mas.
mas brincam com caixas de papeldo, cordas, outras
‘0 de uima criangal Na segunda, eu ndo tinha
entendido se esse era o recreio de fato, mas agora entendi. Por vola das 16:15 fui embora

veliof

s

pessoas. Pude contemplar 0s us0s, a |mpnr|.m(m de cada local para a escola, e

o

Dessa forma, a busca por trazer outros registros e dimensoes e coloca-los através da marcacdo das palavras
surgiu como um outro tipo de leitura que expressa também essa alternancia de informagoes: por exemplo, no
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segundo e terceiro dias, percebi que as folhas dos diarios de campo estavam mais “coloridas”, um maior nUme-
ro de palavras circuladas e, eventualmente, em um diario ou outro, um predominio de uma das cores. Alguns
dias, a cor vermelha praticamente inexistiu; outros foram tomados pelo preto e muitos didlogos lembrados e
reproduzidos. Mas, no sentido cronoldgico, os diarios foram um deslizar entre detalhes e maior diversidade de
elementos — como o exemplo dado dos mobiliarios que, praticamente, ndo apareceram no primeiro dia. Alguns
nomes migram de “um funcionario” para nomes proprios —identificando melhor os interlocutores e sugerindo
uma aproximagdo mais familiar durante o periodo de observag¢do. Como notado, nos Ultimos dias, as salas tam-
bém ja estavam indexadas por cor e ndo eram mais uma sala, mas a sala amarela, por exemplo.

ApOs essas marcagoes, destaquei, exclusivamente, a cor verde, genitiva a citacdo dos espacos mais constitui-
dos formalmente e quantifiquei as ocorréncias dessas citagoes, somando as vezes em que tais eram acessados,
citados, descritos. Feito esse somatdrio, manipulando esse conjunto numeravel, trouxe-o para uma representa-
¢do colorida’dos mapas mentais. Conforme o “indice” de ocorréncia, as cores e o tamanho dos circulos foram
se acentuando, seguindo uma gradacao do amarelo para o vermelho (mais quente), prevalecendo o vermelho
sobre outros espacos menos visibilizados, em amarelo. O mapa de calor apresenta informacdes sensiveis, com
a vantagem de facilitar a sua compreensdo na ocupacao da escola. E um olhar rapido e ilustrativo, compos-
to por um esforco de justaposicao

entre a narrativa escrita dos dia- Depois de um longo espago de tempo sem ir a Vivendo para realizar observagoes, eu estava ali, com a.mesma sensagdo de quando fui a

rios e a grafica dos mapas mentais,
uma visibilidade aparente que co-

primeira vez, com um misto de descobrimento e estranheza. (...) Chegando ld, percebi que havia algo de diferente na drea préxima a tenda,
uma turma com o auxilio do professor havia montado duas traves feitas com cabos de vassoura, o que me chamou atengdo, pois um dia
anterior este local estava "vazio” e no dia sequinte jd foimontado, mesmo quede forma “caseira”, duas traves onde podem ser desenvolvidas

-implica duas logicas: a primeira, a atividades ou mesmo para a diversdo dos pequenos. Reforcando a ideia de que na Vivendo algumas atividades ocorrem de forma espontanea

da citagdo por sisé e a outra, a da  eefémerq, o que caracteriza o uso do espago.

perspectiva exclusiva do pesquisa-

dor. Ndo se trata, portanto, de um mapa de calor trabalhado colaborativamente com a comunidade escolar,
num autorreconhecimento que usa a observacao ou os resultados dessa acdao. Sendo um mapa de calor dos
extensionistas significa, portanto, fundamentalmente, a integracdo formal desses com o espaco escolar. Num
sentido indireto, em se tratando do interesse da pesquisa, € um dado importante, produzido tanto por obser-
vacao, pois confirma a sensag¢do dos diarios, quanto por afirmac¢do quantitativa, no sentido da repeti¢do das
cores dos mapas.

De posse de novos diarios graficos, feitos a partir desse retorno a escola, surgiram novas arqueologias ao falar
da dimensdo narrativa do presente, com sensagoes resistentes e que perduraram desde a primeira visita. Len-
do esses diarios e entendendo os mapas mentais e o mapa de calor, passei a enxergar esses espacos conforme
narrativas que nao estao totalmente submissas a nomenclatura- padrao de espagos funcionais. Surgem nomes
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menos objetivos, como espagos para situacées efémeras, referindo-se a espagos de alta visibilidade e rapida
apropriacao, ou apelidos menos politicamente corretos, como cantinho do mal feito, sugerindo espagos que
proporcionem momentos mais calmos, intimos e onde os educadores possam falar com as criangas com mais

Figura 29: mapa de calor

gravidade e seriedade. Os estudantes passam, entdo, a observar “espacos dentro dos espacos”, no principio de
que espaco nao é parede. Esses espagos sao oportunizados por momentos, dilata¢des da percep¢do que pude-
ram emergir a partir de uma transformacao na relacdo inicial com a escola. O termo espaco cabe em multiplos
significados, mantendo-se, nesta pesquisa, ainda profundamente comprometido com a utilizagdo do termo por
Certeau. E certo que hd uma arqueologia produzida acerca desse termo, inclusive como “pura extensdo” e, no
caso que aplicamos, extensao do tempo. Heidegger, em seu texto Construir, Habitar, Pensar (1951), contribui
para esse debate, fazendo emergir o pensamento de que dar espaco no sentido de deixar ser e dar espago no
sentido de edificar se pertencem mutuamente. Nesta pesquisa, também se busca ndo separar espago de outras

Revolvemos andar um pouco péla escola observando o espago e as salas de.aula, estas s@ototalmente voltadas para as criangas, o alfabeto
é feito por elas mesmas, tem desenhos enigmdticos na parede, é colorida e parece umespago confortavel para elas, os'quadros sdo baixos, no
altura do olhar.da crianca e em algumas salas existe um espelho de corpointeiro. E nitido que as-salas poderiam apresentar uma organizacdo
que ajudasse nodia a dia das criangas e professores, mds as criangas ndo se atentam para‘isso, a melhor parte para mim de cada sala: os
"combinados", dé pra ver como muda de sala para sala'e principalmente conforme as criangas sdo mais velhas.

Em uma'das salas o combinado é néo poder mastigar o fio dental.
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categorias, como corpo, habitar —
portanto, relacionando-o a corpo-
reidade do ser. Aqui, deslocamos
esse sentido para a expressao de
tempo de espaco, no sentido de
um momento conter outro mo-
mento, como nas narrativas em



que uma historia acontece dentro de outra.

O entrelagamento dessas trajetdrias que sempre se estendem compreende a textura do mundo. Se a nossa preocupa-
¢do é habitar este mundo ou estuda-lo — e, no fundo, as duas coisas sdo as mesmas, uma vez que todos os habitantes
sdo estudantes e todos os estudantes sdo habitantes — a nossa tarefa ndo é fazer um balan¢o com seu contetddo, mas
sequir o que esta acontecendo, rastreando as multiplas trilhas do devir, aonde quer que elas conduzam. Rastrear esses
caminhos é trazer a Antropologia de volta a vida. (INGOLD, 2015, p.41).

Percebo esse entrelagamento de formas extremamente simples, mas que apuram um olhar para a agdo como
pratica do espaco. No final, o projeto de extensdo se sentiu tradutor de espagos, de linguagens e codigos. Os
estudantes foram criando modos de falar da Vivendo e Aprendendo, aproximando-se dela. Faziam registros
pedagdgicos em outras linguagens, utilizando nomes retirados da empiria para traduzir os espagos percebidos
em complementariedade aos seus registros pedagodgicos: lama (espaco da transformacao), esguicho (espago
da climatizagdo), gato (o modo dos percursos, errancia no deslocamento das criangas, angulos de visdo), garra-
fa de café Judith (para momentos de socializa¢do e de intimidade das familias), e os “combinados””.

Depois do debate sobre as observagdes feitas e as maneiras de pensar a inser¢do dos objetos, surgiram em
nossos encontros algumas incertezas a respeito de nossos pequenos ferramentais e procedimentos. Dai, pers-
pectivas novas se abriram. Percebemos uma lacuna de interlocucao entre o grupo e alguns praticantes diarios
da escola, como os educadores e os funcionarios. Uma das evidéncias, ndo muito relevante talvez, era o pouco
uso de nomes proprios dos educadores na referéncia a si. Eles aparecem nos diarios como: “os educadores”, ou
“os professores”, “a professora”. Em contrapartida, os nomes dos funcionarios se colocaram mais evidentes e
muitos diarios utilizavam-se, inclusive, dos apelidos e termos mais afetivos para cita-los. Um “funcionario-des-
taque” é praticante presente em todos os diarios, nomeadamente, com observac¢des que transmitem o impacto
positivo que os modos de fazer da portaria imprimem na escola e vice-versa. Todos os didrios reconheceram,
nesse momento de chegada e saida da Vivendo, algo que caracteriza as estratégias pedagogicas da escola
como uma construgao coletiva.

"1 Fruto de processos de reflexdo pelos
quais as criancas sdo estimuladas a
participar de “combinados”: uma espécie
de acordo ao qual chegam com a ajuda dos
educadores em busca de caminhos que
abarquem as necessidades de convivéncia.
0 combinado é mantido até que deixe

de ser necessario ou que precise ser
substituido por outro.

O'ndo surgimento de nomes de criangas na lista de indicagdes por nenhum dos extensionistas foi acatada pelo grupo sem
questionamentos ou estranhamentos. Interpreto esse dado de varias formas. Penso que, talvez, mesmo observando e Vvivenciando

Os estudantes foram estimulados a

o protagonismo das criangas na dimensao pedagdgica da Vivendo, haja um pensamento resistente que nao valorize a‘capacidade

ou o entendimenta'dos saberes do universo infantil suficientemente. Acho também que os,extensionistas repousam na ideia de que

escolher alguns nomes de possiveis
interlocutores para uma entrevista
e, naturalmente, essas escolhas re-
fletiiam a abertura e a fluidez que
perceberam durante seus periodos
de contaminacdao e observacao,

ndo sabem coma interagir com “aquelas” criangas e consideramo grupo infantil muito desafiador. De minha parte,.ndo questionei ou
mesmo sugeri essa linha de entrevistas com as criangas, porque considero que o CASAS COLORIDAS ndo esta maduroio'suficiente para
pesquisar as criangas diretamente, em termos metodoldgicos e em termos de ndo estarmos referendados por um protocolo:submetido a
uma revisdo ética para um trabalho tdo proximo a criangas. :

Propositivas para aquilo que vinha apontado no horizonte institucional'da escola — o credenciamento e a regularizagdo, embates que
sinalizavam impactantes mudancas no plano de ocupagdo urbana e nas solugdes arquitetonicas que teriam de ser tomadas.
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Figura 30: ficha de identificacao
da entrevista

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO:
1. Na Vivendo sobra....

2. Na Vivendo falta.....
3. Na Vivendo vocé é.....

4. Qual combinado gostaria de propor para
a Vivendo?

5. Na Vivendo somos......
6. Comecei a frequentar a Vivendo....
7. Qual o seu “ndo gostei” para a Vivendo?

8. Em quais espagos vocé mais permanece
na escola?

como a presenca marcante em alguma situacao, alguma participacdo interessante - enfim, seriam o reflexo de im-
pressoes costuradas em campo. Novamente, quando apresentaram, individualmente, a relacdao daqueles que gosta-
riam de entrevistar, surgiram imprecisoes (“estagiaria manha”, “educador M*") e, ao mesmo tempo, como dito, no-
mes absolutamente especificos e apelidos mais associados a alguns funcionarios. Nessa lista, ndo foi demonstrado
o interesse de nenhum dos estudantes em entrevistar uma crianga, fosse do fundamental ou do infantil. Pensamos
as entrevistas organizadas em duplas, de formato hibrido (entrevista nao diretiva e questionario) e discutimos as
formas de registros — gravada ou anotada. Houve uma confissdo quase involuntaria de que os registros em diarios
estavam ficando cansativos e que o gravador era mais “pratico” pois ndo precisariamos nos preocupar com anota-
¢Oes. Ponderamos sobre como é ser entrevistado e, principalmente, sobre a diferenca quando se é gravado.
Perguntei se alguém ja havia sido entrevistado ou se ja havia feito uma entrevista para uma pesquisa académi-
ca. Resposta: Ninguém!

e
’ UDF projeto de extensao s
Casas Coloridas

Como perguntar? O que perguntar?
Que, naturalmente, vieram com a ré-
plica — o que queremos saber? Quais
os pros de gravar, exceto a praticidade
e a perda da necessidade de um tipo
de atencdo multipla? E quais os con-
tra? Um dos estudantes sugeriu[com

Ficha identificagio de entrevistas

pataiz /41 /19
Hora Inicio 13100
Horério Fim

Local Muerlbn)

NOME ONDE MORA
Paglo Magrins Cagneipo
LAco wopte
Idade: _25

Naturalde:_B€LO  HoP 2007 Signo:_AQ éb K . .
) AR, quem concordei e reforcei a anotacao]

algumas perguntas sobre aspectos culturais da escola. , . . . .

< wasansotn._ ALz 40, opini i, coneusio Eostioe que ser gravado é mais intimidante e

2.Na Vivendo falta..._CLARC 2, ENGATAMENTO TeMPO_PAGI EnGA . . ’

3.Na Vivendo vocé é..._ADRENDI _ARTICOLABOR _ coolDENRTOR PenfedbiCo f0| C0n5|derad0 pelo grUpO tambem

s s e e e um modo meio arriscado, podendo

VAHOS MO OLHAR. Com AMOR

deixar os interlocutores mais acanha-
dos. Na empolgacdo, alguém sugeriu
gravarmos escondido, tomando um
caminho interessante, pois fiquei um
tempo observando e, aparentemente,
nenhum dos estudantes havia achado

5.Na Vivendo somos..._ASSCCIA DAS € ASSOUAPOS

6. Comecei a frequentar a Vivendo _PCC._CORLOS\BADE ¢ | DGITI FICACAD

7. Qual o seu “ndo gostei” paraa Vivendo?_/x) COSTEL DA DESOREANITZACAD €
FAUR DE ClArEzA

8. Quais 05 espagos onde mais permanece na escola?
SALA DA CooREnAWD , PRACA £ GALPAD
7

a colocagao sem propdsito ou a tivesse questionado eticamente.

Fiquei pensando que, para esses jovens, o entretenimento e a convivialidade com os dispositivos de comunica-
¢do, como celular e cdmera, estdo naturalizados de tal forma que tém dificuldade em entendé-los como uma
pratica ndo consensuada ou inaplicavel, por serem dispositivos de captura de imagens ou sons invasores ou
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agressores. Também pelo comportamento na estética do compartilhamento muitissimo difundido por redes
sociais, que desterritorializam e desvalorizam a intimidade de quem esta exposto.

Minha interpretacdo foi a de que esses jovens, possivelmente, avaliam que fazer um registro oral seja muito
mais suave que um registro de imagem, no sentido da invasao da privacidade ou do dominio intelectual de
alguém, e que, portanto, ele esta permitido. Dessa forma, apds os debates, optamos pela producdo de uma
entrevista ndo diretiva, estruturada em perguntas, cujo interesse seria, principalmente, avaliar a inser¢ao do
entrevistado nas comissdes da Associa¢do, seu tempo de permanéncia na escola e o que imaginava para o es-
pago a partir das mudancas exigidas pelo GDF e a Secretaria de Educacao. Eram perguntas amplas que, a partir
das respostas, se abririam a novas perguntas e desenlaces de histdrias pessoais na escola. As entrevistas viriam
acompanhadas de uma ficha de identificagao.

Aficha de identificagdo também continha, além de informacgdes objetivas, uma composi¢cdo em forma de ques-
tionario, ja com algumas hipoteses da pesquisa, buscando uma travessia em outros modos de perguntar e
outras leituras. Na primeira folha, algumas perguntas com espago para preenchimento e um campo vazio para
uma futura colagem de uma fotografia de rosto (feita pelo celular) ou um autorretrato (conforme a preferéncia
do entrevistado). As perguntas dividiam-se em perguntas de identificacdo objetiva (nome, idade, naturalidade,
local de residéncia), buscando situar o entrevistado em seu contexto social, e oito perguntas subjetivas, com
espaco para respostas mais abertas.

Atras, deixamos um grande campo do tamanho da folha A4 para a elaboragdo de um mapa mental da escola.
Como a ficha era preenchida pelo proprio entrevistado, criamos uma desculpa estratégica (mas nao obrigato-
ria) de um cafezinho - uma saida para pegar um cafezinho na cozinha, enquanto deixavamos o entrevistado
preenchendo a ficha com um pouco mais de privacidade e tranquilidade. Em alguns casos, os proprios entre-
vistados fizeram autorretratos desenhados; em outros, preferiram tirar uma foto. Em alguns casos, a foto foi
esquecida pelo entrevistador e ficamos sem esse registro. Ao todo, foram 10 entrevistas distribuidas entre
funcionarios (3), educadores (1), coordenadores (2), maes e pais (4).

Tal qual anteriormente, o caderninho de campo nos acompanhava para registros da entrevista, dessa vez fei-

tos, na medida do possivel, em duplas. As entrevistas, frequentemente, comecavam com umas perguntas cen-

trais ao tema e, a partir do que fosse sendo dito, surgia reciprocidade (ou ndo), ora com reflexdes sobre neces-

sidades coletivas (Precisamos pensar em diferentes niveis do fazer associativo), ora com motivag¢des pessoais.

Conforme a experiéncia anterior, as entrevistas deveriam ser transformadas em diarios por cada entrevistador,
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mantendo o momento da escrita determinado.

As respostas percorreram trajetos que explicitam a relagdo e a posi¢do do associado na escola. As pergun-
tas exigiam certo grau de reflexao sobre os processos da escola e, de certa forma, convergiam. Houve uma
“queixa” geral acerca da comunica¢do — todos os entrevistados se referiram a isso, exceto os funcionarios, que
responderam ao item 2 com “espaco” e “uma estrutura melhor”. A tendéncia das outras respostas foi orbitar
nos aspectos da comunicacao, institucionais e de opinido, como a anotag¢do de que falta comunicagdo limpa
e fluida, clareza, engajamento, tempo e paciéncia. Das questdes associativas, perduraram falas que aponta-
ram para um problema no fluxo institucional, tributario do proprio movimento associativo, cujas gestdes se
colocam de forma voluntaria, exigindo uma concepgdo politica de agir que demanda imenso esforco e a dificil
tarefa da conciliagdo do tempo elastico que uma associacao exige. Tais respostas compactuam com o teor das
conversas que decorreram da entrevista. Podemos entender que, conforme a posi¢ao e o tempo de frequéncia
ou participacao mais intensa na escola, maior a percep¢ao da dificuldade em manter os termos associativos
e mais propenso a operagdes taticas de resultado mais imediato. Ha um cansaco no esforco de confianca nos
processos horizontais, que oscilam de gestdo para gestdao, de tempos em tempos.

Tais consideragOes colaboram naquilo que se pretende abordar de forma prosaica e simples: as técnicas de
pesquisa como ferramentas de levar o corpo a campo. Pincelar tais ferramentas que possam efetivamente
contribuir com o repertdrio dos alunos e estimula-los a experimentar novas formas de produzir pesquisas, per-
cepgoes, sensagoes e dados — urbanisticos. Essa é minha preocupacdo. Dessa forma, busco, nesse territorio de
aprendizagem proposto por Ingold, a Antropologia e a Educagao como possibilidades, cimentadas pelo “com-
promisso ontoldgico” (INGOLD, 2016) em que a Antropologia “é uma pratica de educacao e ndo de etnografia”.
Esse deslizamento criou uma oportunidade pedagdgica colocada por Alessia De Biase na narrativa sobre seu
percurso entre a Arquitetura (sua formacao inicial) e a Antropologia (sua formacao posterior) e o vinculo criado
entre ambas as disciplinas no ambito de seu grupo de pesquisa:

(...) uma forma de apreender, de abordar e de olhar de dentro, intimamente, criar ferramentas, toda uma maneira de

fazer, de pensar e de estar frente ao outro que merecia uma atencdo constante aos detalhes e a sua necessaria articula-

¢do com as grandes escalas (espaciais ou narrativas) — este famoso “estrabismo metodoldgico” de que Marc Augé havia
me falado. (DE BIASE, 2012, p.198).

A aproximacao do final do sequndo semestre de 2019 trouxe o debate sobre a dimensao da produgao de dados
que haviamos levantado até aquele momento, objetivando as proximas etapas para a escola e paraa manobra
conceitual e sensorial com nosso pequeno grupo. De que forma estavamos afetados por aquilo tudo? O que o
campo transforma e o que é transformado pelo campo? Esse debate, de certa forma, foi sendo guardado para
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desdobramentos futuros, pois era chegado o final do més de novembro e algumas circunstancias tornavam-se
evidentes: o final do semestre letivo se encarrega sempre de trazer uma carga intensa de entregas de projeto
para disciplinas praticas de Arquitetura e provas e avaliagoes para aquelas de carater tedrico, o que, natural-
mente, produziu um esvaziamento de nossas reunioes, derivando dai uma interrupcao antecipada de nossas
atividades. De outra mirada, a prépria Vivendo também manobrava para sua finalizacao festiva, com encontros
pedagdgicos e reorganiza¢oes de gestdo.

Pondo em prospecgao, pairava em mim um questionamento sobre quais seriam as formas de assimilar nossa
contaminag¢do, em quais modos essa experiéncia operaria na multiplicidade de novas estratégias de trabalho,
pois partiamos da hipotese de contaminacao / afetacdo para usa-la como agente de variacao entre estados,
disciplinas, comunicag0es, processos, interven¢des. Na instauragdao de um novo sujeito pesquisador. O que viria
apos a contaminagao?

Apostei alto e de forma desarmada na continuidade do trabalho de velhas e novas contaminagdes para o ano
seguinte de 2020. Se, ao final do ano de 2019, enquanto grupo, guardamos nossas contaminagoes conceituais e
sensoriais para prosseguirmos no projeto de novas formas e exploragdes arquitetonicas propositivas e taticas?,
enquanto permutantes fomos solicitados a atender, em carater de urgéncia, demandas estratégicas do poder.
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Sentei-me numa das mesas no canto préximas a drvore ao lado da cozinha. Aquele cantinho eu achava mdgico. O respeito pela drvore era
incrivel. Podiam simplesmente cortd-la, mas ndo na Vivendo. Preferiram se adaptar ao natural. Aquele lugar é assim. As licoes mais fortes sdo
ensinadas sem o uso da linguagem verbal. Decidi que desenharia qualquer coisa que me chamasse a atengdo hoje. E a primeira coisa que me
chamou a atengdo foi'a reunido de alguns pais ao redor da garrafa de café a beira da cozinha. Lembrei-me imediatamente da Soraya falando
sobre a influéncia positiva que a vivendo teve sobre seu marido e como o estimulou a interagir.Tive a impressdo que tinha voltado no tempo e
estava presenciando isso ali. Eram trés homens em pé bebendo café.

Na busca de algo para desenhar sentei préximo a darvare que fica ao lado da secretaria, e de frente da-goiabeira observei o sistema de
umidificag@o do ar que consiste numa mangueira amarrada as arvores com vdrias garrafinhas perfuradas para a saida da dgua, aquilo me
chamou atencdo pois anteriormente imaginei que seria para atrair pdssaros.como o beija-flor, logo comecei a rabiscar e o tempo foi passando
até chegou o momento da vertical, e as criancas tomaram conta do lugar, observando o sistema de umidificagdo enquanto eu desenhava,
algumas criangas paravam e ficavam aproveitando os respingosL d’dgua caindo sobre suas cabecas, logo me senti convidado a fazer o mesmo,
mas antes tinha que elaborar o croqui e documentar o que era desenvolvido. Havia uma grande variedade de atividades dispostas pelos
professores, tiro ao alvo com bolinhas, ping pong, e outra brincadeira com vdrias bolinhas e uma lona.

Um educador puxou minha atengéo quando
passou com um aluno no colo e se dirigiu
para a lateral da cozinha, na drvore. Ele

se sentou na bancada que serve como

mesa na lateral da cozinha e comegou

a conversar com a crian¢a. O pequenino
chorava e o professorconversava com ele

Aquele portdo era fechado por um trinco a quase um metro e meio acima do chdo. Ao lado do portdo barras horizontais de

' cinquenta centimetros de espacamento

serviam como escadas para os mais serelepes escalarem até chegar no trinco. Perante qualquer forma de controle as criangas seriam
incentivadas a sobrepujd-la. Com o trinco do portdo limitando o ir e vir ndo seria diferente. (...)

Um deles era o mais calado e também o mais barrigudo. Seus bragos estavam mais préximos ao corpo e, mesmo de costas para mim, percebi
que ele falava pouco. O que tinha chegado por Ultimo estava servindo café entre os outros dois. O mais distante de mim era quem conduzia
a conversa. Ele gesticulava com o copo sujo e vazio. (...) O pai timido terminou de beber seu café, cumprimentou os colegas combinando
reencontros e extensées daquele papo e sequiu em dire¢do a saida. Os outros dois continuaram sem pressa alguma. A forma como se
apoiavam no balcdo e conversavam dava a entender que tudo se passava na casa de um deles. Eu ja tinha notado como os pais se sentem
muito confortaveis na Vivendo. Ja vi pais dormindo, estudando e comendo ali. Tudo com uma naturalidade. A vivendo € assim, uma reflexdo
atrds da outra

baixinho. Aquele lugar escondido parecia um refdgio para isolar a crianga do que quer que tenha acontecido e o professor sabia disso. Havia
uma apropriagdo muito ampla dos lugares ali de forma empirica.

Havia muita gente circulando: pais buscando as criangas, outros apenas vindo e ficando. Ndo deu pra entender a movimentagdo. Vi o
desespero-de uma avo de bragos erguidos na tentativa de acudir uma crianga que estava tranquilamente em cima de uma arvore.

O galpdo esta movimentado. Uma
professora, sentada num canto proximo
as pias das criancas;.€om algumas caixas
de papéldo. Prepara algum material
para aula. Acredito estar no contra
turno. Escuto do lado de fora alguém
perguntando: "Que é isso?”. A professora
responde, "E umTid, um lagarto grande".

Ao nivel do olho das criangas. Ndo sei se é proposital. Acredito que sim! Enquanto desenho o espago se altera, as criangas se vdo... SO fica uma e
uma educadora. Hora do parque. O caminho pavimentado da pracinha agora sé tem as toalhas com as vasilhas. Come¢a a movimentagdo para
organizagdo da drea. Sempre alternando os usos, ora dentro, ora fora, essa é a dindmica da Vivendo e de suas atividades ao longo do dia. Dentro,
depois do portdo, fora, depois do portdo. Depende do referencial onde se estd. Dentro e fora sdo sinénimos, parceiros!

Reparo no desenho do lagarto no chdo. O chdo € quadro, € tela. Para uns pequeninos que estdo ali o corpo também é tela. Tudo acontece
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73 Os servicos de Arquitetura e Urbanismo
referem-se a elaboracgio de projetos
arquitetonicos (ampliacdo, reducdo,

modificacdo e recuperagdo), aprovagdo
de projetos para licenciamento e
acompanhamento de obras e servigos
decorrentes dos mesmos. Tais servigos
referem-se a area escolar hoje ocupada e
utilizada e as areas que, eventualmente,
serdo incorporadas a esta frente ao
processo de reparcelamento urbano
(Projeto de Urbanismo - URB 21/2012),
que prevé o desmembramento do M6dulo
C e a desocupacdo de area publica na
lateral e fundos do lote; e as exigéncias de
adequacdo do espacgo escolar da Secretaria
de Educacao.

CAP 03 ENTRE RITMOS E TEMPORALIDADES:

outras contaminacdes

Nesse ponto da escrita, fagco uma manobra for¢ada de deslocamento para outra camada, operacao e dinami-
ca de mediagdo que experimento na Associagdo Vivendo e Aprendendo. Uma camada até entdo apontada na
Introducdo desta tese, mas deliberadamente subnotificada no corpo da escrita deste capitulo, porque teve
atuacdo paralela as rotinas aplicadas ao trabalho de extensdo, além de uma agenda independente. Essa outra
agenda abre espaco para a objetividade de uma agenda de sobrevivéncia da escola, que aponta, certamente,
para algumas mudancgas politicas na associagdo. Contudo, conforme tentarei explicar, acredito que essa ma-
nobra mantém uma relevancia estrutural com a base de minha pesquisa, no “a partir daqui” em meu trabalho
de etnografar o grupo extensionista. Na funcdo de moderadora do grupo, pude também me aproximar das
questdes estruturais da escola e fortalecer e adensar o dispositivo-olho no meu outro papel dentro dos muros
daVivendo, o de permutante, isto €, ainda me colocando como pesquisadora-sujeito, pois meu imbricamento
com os movimentos e caminhos dentro da escola foram percorridos ndo exclusivamente pela etnografia aqui
apresentada. A pesquisadora-arquiteta, associada e mae, foi, sistematicamente, contaminada. Apresento-me,
pois, na qualidade de permutante , para além de mae de duas criangas-vivendo (a mais velha ja egressa) e co-
ordenadora de um grupo extensionista. Desenvolvo com meu companheiro Paulo, também arquiteto, uma
relacdo de permuta com a escola desde 2019, ano de ingresso de nossa cacula Maria a Vivendo e Aprendendo.
Através de um contrato informal, foi acertada uma permuta de servigos de Arquitetura e Urbanismo?”? por ser-
vicos de educagdo infantil.

E legitimo entender que os tempos da teoria e da experimentacdo ndo sdo os tempos e ritmos da escola em
suas contestagdes normativas, vez que, na rede de realidade comum entre a associagao e as instancias externas
do governo, alguns desses dados ndo foram abordados no projeto de extensao, pois atropelavam o processo
metodoldgico. Ainda posso dizer que ndo ha, até o momento, uma instancia efetiva e sistematica de discussao
dentro da associagao acerca de algumas das questdes de credenciamento e regularizacao, o que interpelaria o
grupo extensionista com opinides excessivamente fragmentarias. A meu ver, ndo colaborariam com a experién-
cia dos alunos. Como planejamento, isso viria mais a superficie no ano de 2020, o que nao foi possivel.

A partir dessa etnografia de um grupo extensionista, que levantou em hipotese a operacao dos estudantes
como uma ferramenta multidimensional, calibro o olhar e abro espago para descri¢des e reflexdes de minha
qualidade de permutante, posicao para a qual fui acionada, juntamente com meu companheiro Paulo, a dar res-
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postas arquitetonicas as demandas de adequacgao mais instantaneas da escola. Um choque para nossas rotinas,
mas, por outro lado, um importante exercicio sobre como fazer diferente enquanto profissional. A medida que
o grupo de extensao debrugava-se sobre os procedimentos metodoldgicos do trabalho de campo, buscando
uma aproximacao mais ontoldgica com a pratica cotidiana da escola, o cotidiano poético, em si, ficou de lado
em demandas aceleradas, levantadas e exigidas pelos drgaos publicos de regulamentac¢do, manifestadas em
oficios e notificacbes recebidas pela diretoria da escola.

Sempre importante lembrar que essa necessidade de atendimento as exigéncias de regulamentacdo, de certa
forma incoerente com toda a pratica e o fazer da Vivendo e Aprendendo desde sua fundacao, estd ancorada na
abertura do ensino fundamental na escola no ano de 2018.

A tese percorre, portanto, um caminho a partir de um espaco associativo e se costura com um projeto de ex-
tensdo junto a estudantes de graduagdo, que foram a campo questionar suas perspectivas preexistentes para
retornar a associacao sob a perspectiva de associados e permutantes. No meu entendimento, a agdo de permu-
ta criou a possibilidades de colocar em revista a reflexdao de que os caminhos para a teoria estdo na pratica, no
exercicio limiar entre teorias e metodologias.

Voltando a nossa operagao junto a associagdo, no assessoramento de questoes de infraestrutura e de progra-
matica da escola, pretendo compartilhar a reflexdo de que se desenhou ali um devir contaminacao por outros
caminhos que ndo o didatico e, a partir dessa leitura, me permito outra ordem de reflexao.

Como dito, é certo que a permuta teve um correr paralelo as atividades e processos contaminantes da extensao,
sobretudo porque sugiram de modo fragmentado, urgente, de materializacdo, obras que, necessariamente,
deveriam se dar durante os periodos de recesso escolar. Em julho, pequenas obras de drenagem pluvial foram
executadas nas adjacéncias das salas do fundamental, pois, nos meses anteriores de chuva em Brasilia, tivemos
inumeras ocorréncias de inundagdes dentro dessas salas - obras paliativas e emergenciais, que buscaram mi-
tigar a problematica anterior de sua implantacao. A sala do fundamental é caracterizada na documentacao da
escola como provisoria do tipo “tenda” com cobertura em lona plastica e a estrutura leve e desmontavel, com
paredes de gesso acartonado (drywall), apoiadas sob piso cimentado regular. Ela esta montada proxima a sala
laranja. Trata-se de um espaco destinado a duas amplas salas de aula, sendo a op¢ao da associacao frente as
incertezas da disputa juridico-administrativa do imdvel. Desta forma, buscou-se fazer frente as demandas de
melhoria e adequacdo das atividades educacionais da Vivendo empregando pouco aporte financeiro. O bloco
do fundamental, apesar da precariedade construtiva, recebe e desenvolve atividades que alcancam os objetivos
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740 decreto “aprova as Normas relativas

a obras de construcdo e de construgio e
de modificagcdo em estabelecimentos de
ensino destinados a Educacio Infantil, ao
ensino Fundamental e ao Ensino Médio do
Sistema de Ensino do Distrito federal e da
outras providéncias”.

75 A Norma Brasileira de Acessibilidade
Universal, NBR 9050 (revisada em 2015),
trata da utilizacdo, de maneira auténoma,

independente e segura do ambiente,
edificagdes, mobiliario, equipamentos
urbanos e elementos a maior quantidade
possivel de pessoas, independentemente
de idade, estatura ou limitagao de
mobilidade ou percep¢io. Aqueles com
limitacdo de mobilidade ou percepgio
sdo classificados pela Norma dentro de
trés grupos principais: P.C.R - pessoa

em cadeira de rodas, PM.R - pessoa com
mobilidade reduzida e P.O - pessoa obesa.

pedagdgicos da escola, mantendo a relacdo entre espaco fisico, bricolagem e a filosofia de ensino da Vivendo.

Assim, na qualidade de permutantes, vimo-nos impelidos a atuar em nossa prdxis com uma acao rapida, impos-
ta por outra logica de trabalho, uma resposta construtiva comprometida com a dinamica de funcionamento da
escola; com orcamentos, prazos e exigéncias que operam uma resposta a rede dos drgaos publicos, que ignora
as necessidades e as praticas da escola, mas que busca padronizar, alinhar e normatizar diferengas em busca de
um ideal suficiente e sequro. Sdo as tentativas de transformar “reinos secretos” em tracados de ruas retas, que
estdo na ordem do planejamento e da visdao de cima do pensamento estratégico.

A associacao recebeu, ao final de outubro, uma notificacdo e exigéncia por parte da Secretaria de Educacgao
que aponta dois aspectos principais da relagdo espacial atual da escola e que promovem a sua inadequacao,
segundo critérios da Secretaria. De forma sucinta, a notificacao trata da ampliagdo do programa de necessida-
des daVivendo, com acréscimo de instalagoes; referendada ao Decreto n° 20.769. de 03 de novembro de 199974,
a partir da interpreta¢do do decreto tomando como base o Art. 5° os pontos mais inadequados da escola sao
destacados:

Art. 5° O projeto arquitetonico, contera o Programa Basico, com areas especificas que atendera aos sequintes requisi-
tos minimos:

| — administracdo: secretaria, diretora e sala para professores/reunioes:
Il - atividades docentes-pedagogicas: salas de aula:
Ill - recreacdo: area coberta e descoberta,

IV — apoio: instala¢6es sanitarias independentes para cada sexo e separadas para alunos, professores/funciona-
rios;

V - atividades técnico-pedagdgicas: sala para Servico de Orientacao Educacional (SOE) e sala de leitura, para es-
tabelecimentos de ensino que oferecerem de 12 a 82 séries de ensino fundamental

Some-se aos pontos | e V do citado artigo, a necessidade de adequagdo de ao menos um dos sanitarios as normas
de acessibilidade universal’s. Todos esses itens, hoje, estdo inatendidos. A Vivendo possui uma sala de professores
insatisfatoria e com uma longa demanda dos educadores por um espaco melhor para o planejamento do trabalho
e para reunides internas. Tal demanda foi reafirmada em algumas das entrevistas dos educadores da escola, que
apontaram a auséncia de sala dos professores como algo sintomatico no sentido de demonstrar um desequilibrio e
uma evasao as suas demandas antigas. Muitos avangos foram conquistados pela equipe pedagogica anteriormente,
mas na fala dos educadores, permanece a ressalta que tais avangos ndo foram acompanhados por melhorias nas
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condic¢des de trabalho fisico presencial no espaco escolar, em especial a questdao de uma sala de professores e uma
sala de coordenacgao mais espagosa e com possibilidades de usos mais flexiveis, de arranjos fisicos mais dinamicos
e voltados para trabalhos de grupos. Hoje ambas as instala¢des de professores e coordenadores ocupam salas
minimas de 6m2.

A notificacao estabeleceu uma agenda determinada em conjunto com a diretoria e discutida em reunides am-
pliadas feitas a partir de convocagdo em bilhetes nas mochilas das criangas. Tais reunides aconteceram a noite,
com alguns (por vezes pouquissimos) associados participando. Diante de necessidades entendidas como cole-
tivas, mesmo que ndo unissonas, buscamos cumprir a agenda com a resposta possivel, sequndo a viabilidade
da escola. Fez parte de uma real experiéncia na Vivendo, que reside na dimensdo das imposicdes que surgem
de diferentes formas. As reunioes ampliadas, que tém carater mais consultivo e procuram amadurecer ideias e
criar alternativas sinérgicas, necessariamente culminam na convocacao de uma assembleia geral. As ampliadas
discutiram as possibilidades de intervencgdo para atendimento a notificagdo em dois critérios amplos atender
OuU Nao aos parametros urbanisticos da area.

Colocados assim, de modo genérico, os parametros sdo aqui elencados para refor¢ar uma estrutura basica de
entendimento que as reunides ampliadas buscaram amadurecer e pavimentar a discussdao. Apontando para a
necessidade de se construir um programa de, no minimo, som? de area de forma a absorver as novas salas (de
professores, de direcdo, de leitura), montamos trés possibilidades de caminho, resultantes de condicionantes e
intengoes. Como condicionantes pudemos entender a falta de oferta de espago regular (ou seja, solo disponivel
dentro da area edificavel do lote), a celeridade das obras diante da brevidade de inicio do recesso escolar de 2
meses e, as dificuldades financeiras que historicamente a associag¢do enfrenta. Como inteng¢des principais estao
as questoes prioritarias da escola: o atendimento as exigéncias da notificagdo para fins de obtencdo de alvara
de funcionamento junto ao GDF e o reaproveitamento maximo de materiais investidos na obra no processo fu-
turo de reqgularizagdo fundiaria. De forma que os caminhos se desenharam de maneira a apontar critérios claros
de definigdo.

CAMINHO 1 - GALPAO: um novo programa completo seria construido lancando um segundo pavimento no
galpdo, a partir de um sistema construtivo tradicional. Seria uma obra regular (dentro da area edificavel do
lote), respeitando os afastamentos. Uma obra complexa, definitiva, e muito onerosa financeiramente, pois exi-
giria um reforgo estrutural do prédio existente. Responderia a demanda atual de espacos para fins do creden-
ciamento, no entanto, essa solugao impediria o uso e realizacao das as atividades escolares durante as obras,
havendo necessidade fechamento da escola por, no minimo um semestre letivo.
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Figura 33: Cartaz-chamada para a
Assembleia

PROCURA-SE

ASSOCIADA [O]

INTERESSADA [O] EM
DISCUTIR AS NOVAS
CONSTRUCOES DA
VIVENDO e APRENDENDO

trRacAa-A[0] 4 ASSEMBLEIA dia
21.11

CAMINHO 2: EXPANSAO entre BLOCOS: o caminho dois trataria de uma obra de extensdo da sala dos profes-
sores atual, ocupando uma area residual entre o galpao e sala verde. Seria uma ocupagdo parcialmente transi-
toria, com baixo aproveitamento do edificio, em si, posterior a etapa de regulariza¢do da situacdo da Vivendo.
Nessa opcdo, haveria a possibilidade de reuso de materiais e partes do edificio. E uma opcdo com percentual
de perda de materiais e investimento, mantendo-se como uma obra rapida, porém sem atendimento completo
a demanda atual de espaco, induzindo a um atendimento exclusivo ao espaco dos professores. Além disso, a
solucdo se apresentaria irregular, uma vez que desrespeitaria um dos afastamentos de divisa do lote.

CAMINHO 3 - Arquitetura REMONTAVEL- sistema construtivo TRANSITORIO: o terceiro caminho per-
seguiu a proposta de rapida montagem e as diretrizes de desmontagem/reapropriacdo dos materiais a fim de
reutiliza-los. Reportava-se ao uso de containers, mas partindo da construcao racional de um madulo (e nao
a utilizacdo de containers) para atender a demanda de adequacdo do programa de necessidades aos requi-
sitos minimos pautados pela Secretaria, propondo a flexibilizagdo do espago. Foi uma proposta baseada em
um sistema construtivo novo e remontavel, considerando o minimo de desperdicio do investimento financeiro
aplicado a obra e o reaproveitamentos do edificio quando da regulariza¢do do lote, uma vez que a localiza¢ao
possivel dos mddulos é na area publica, externa ao lote. Uma obra rapida e seca com materiais, estrutura e ele-
mentos preparados separadamente e montados in loco.

As reunioes ampliadas foram consolidando a discussdo acerca das condi¢goes de possibilidades que tinhamos,
com a colaboracao da tesouraria da diretoria em apresentar as perspectivas financeiras da escola para o ano de
2020. A partir destas condig¢des, o contexto inferia também a aparente estranheza em revisitar e ampliar a con-
juntura de clandestinidade fundiaria, conectada as condi¢des hoje instauradas. Tornava-se impositivo conside-
rar quais os riscos iriamos correr. Extenuar nossa fragilidade fundiaria, produzir um novo programa que soma,
no minimo 5om?2 de area nova construida, iniciar obras de um segundo pavimento tendo de fechar a escola e
assistir a evasdo escolar, acrescentar expansdes aos blocos existentes sem atendimento nem a regularizagdo
nem ao programa completo, ocupar mais area publica .... Isso posto e debatido nas reunides ampliadas, ficou
claro que o tempo entre credenciamento e reqularizacao fundidria era assincrono e que deveriam ser tomadas
medidas que resolvessem parcialmente algumas questdes e ndo inviabilizassem por definitivo os recursos poli-
ticos e financeiros da escola.

Nessas reunides, nos posicionamos como arquitetos permutantes, mas eu compartilhei enquanto coordenado-
ra do projeto alguns dados e impressoes produzidas ao longo do Casas Coloridas para reafirmar nossas condi-
¢Oes de possibilidade e que nossa linguagem de implantacao e urbanizacao da escola foram aspectos muito as-
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sinaldaveis durante a observacao dos alunos. Nessa ocasido, apresentei o mapa de calor, algumas anotagdes dos
extensionistas e, como observacao final, cimentamos na ideia que a Vivendo se reconstroi pedagogicamente e
espacialmente com o tempo, concluimos que ndo deveriamos buscar solu¢des definitivas, porque, no momen-
to, nossas condi¢des nao o permitiam. Além de escassos recursos financeiros, ndo tinhamos um imoével com
dominialidade fundiaria que nos estimulasse um alto investimento. Por outro lado, as exigéncias da Secretaria
de Educagdo, caso ndo atendidas, levariam a associa¢ao a impossibilidade de retirada de Alvara de Funciona-
mento e credenciamento das atividades da escola.

ApOs esticar essas conversas, uma Assembleia Extraordinaria foi marcada para o dia o5 de dezembro pela di-
retoria através de bilhetes na mochila das criancas e o newsletter’® da escola, com pauta focada na discussao e
aprovacao de reformas e obras necessarias.

A assembleia teve as questdes debrugadas em trés condugdes principais:

1. Apresentac¢do da situagdo atual da Escola quanto a finalidade de regularizagdo fundiaria, apresen-
tando para a associagao, novamente, o processo em andamento equacionado pelo Projeto de Urbanismo URB
21/2012 para desmembramento e regularizacao fundiaria de carater litigioso, aprovado pelo CONPLAN?””. Uma
vez que o projeto define duas unidades imobiliarias a partir do desmembramento do Médulo C, apresentamos
essa condicao como ideal para que enfim, no futuro, pudessem ser pensados um modo e novas estratégias de
ocupagao da menor das unidades, no caso a ocupada pela Associacao Vivendo e Aprendendo.

O projeto de desmembramento destina um lote de dimensdes de 45 x 50 metros - 2.250m?2 de possivel uso da
Vivendo e Aprendendo. O projeto refor¢a ainda a obrigatoriedade de desocupagdo de area publica ocupada
ao tempo em que incorpora a “futura area da Vivendo” parte de instalagdes do Clube Vizinhanca (a quadra de
futebol society e o galpao de escalada).

2. Pendéncias do espacgo fisico apontadas no Laudo Técnico e questdes suscitadas em documento da
Secretaria de Educacao, em outubro, sob assunto de credenciamento, onde debatemos qual o programa de
necessidades que conseguiriamos atender, minimamente, composto das seguintes areas minimas e indicadas
no esquema.

3. Apresentacdo de projetos de arquitetura a partir de prioridades discutidas nas reunides ampliadas
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pregressas que conduziram para o caminho trés, como solucdo tipoldgica preferencial, conforme justificado
anteriormente. A questdo da nova construcao era de longe a mais sensivel pois, a escola ndo tendo regula-
ridade fundiaria, pairava uma grande inseguranca. A partir da constatacao das exigéncias, nos adaptamos
taticamente aos cenarios juridicos, legais, operacionais e financeiros da escola. Nessa abordagem, tudo o que
vinhamos entendendo como sendo circunstancial na escola, como esforco de superagao, produziu, aqui tam-
bém, a sensibilidade conceitual do tatico - na compreensdo conceitual e politica de quem esta no impulso de
reconhecer, compreender e assumir o circunstancial como algo que se infiltra no sistema e opera sua contami-
nacao. Circunstancias particulares que operam transformacoes, onde conseguem se inserir. E assim a assem-
bleia em votagao, com 25 associados presentes, decidiu por um projeto arquitetonico que, além da exploracao
de sistemas de fabricacdo e montagem, respondesse também a uma expressao simbdlica em resposta a tatica
de uso e pesquisa do espago, de forma a possibilitar a aproximacao do fazer junto. A assembleia decidiu por
um sistema construtivo transitorio diante das vicissitudes, sendo a Unica area disponivel para ocupacao aquela
publica, externa ao lote. Em sintese: a rapidez diante dos prazos impostos pela Secretaria de Educacdo, a pos-
sibilidade de desmontar e remontar os modulos em outros lugares. Necessitavamos de uma obra rapida e seca,
sem instala¢des hidraulicas onde estruturalmente nossa peca de ajuste e uso do solo (irregular) da area publica
fosse o minimo possivel foram argumentos apresentados e compartilhados .

arquitetura TRANSITORIA. arquitetura REMONTAVEL

Contingenciado o orcamento da obra, em janeiro, entregue o projeto executivo dos novos espacos para a Vi-
vendo, as obras se iniciaram em fevereiro, comecando no sabado de carnaval.

Nesse deslocamento transversal, considero que as reflexdes acerca de nossa pratica de permutantes ndo se
divorciam daquilo que intensamente foi vivido na extensdo, mas atuou na atualizagdo e de efetiva¢do das rela-
¢Oes de producgdo da escola. Na construcao do olhar permutante de modo a estabelecer uma equivaléncia me-
todoldgica praticada, na medida das possibilidades em inUmeras conversas e contribui¢cdes. Paralelo as obras
dos modulos, iniciaram-se obras no sanitario do galpdo para adequa-lo a NBR goso.

O galpado recebeu uma rampa de inclinagdo menor que 5%, acessada proxima a area de servico, conduzida ao
redor da abertura lateral da cozinha chegando em patamar, posicionado a frente. Foi desenhada de forma a
deduzir ao minimo as diferencas de niveis entre galpdo e area de circulacdo do bloco de salas e manteve a in-
tencao de propiciar um desempenho que ndo atravessasse os fluxos erraticos de acesso das criangas ao galpao
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Figura 36: programa de necessi-
dades e dreas minimas para

atendimento a Secretaria Educacao
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. o .
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Figura 37: maquete eletrdnica do
médulo transitério

via a escada — que é palco, banco, mesa. E na escada do galpdo que familiares aguardam a saida dos pequenos,
pois se trata do bloco dos ciclos iniciais.

O banheiro foi ampliado na lateral, ocupando parcialmente a sala da coordenagdo, ampliaram-se as areas de
manobra, adequando uma cabine para a acessibilidade, também propusemos melhorando e o fechamento
de todas as cabines, uma vez que o sanitario tem abertura para o galpdo. Permanece, aos moldes da escola,
de uso coletivo, para adultos e criangas, sem distin¢do de género para afirmar uma posicao de parceria, sem
hierarquias. Coerente com a pedagogia da escola, o olhar é voltado para os sujeitos e menos para categorias e
separacgoes.

Através de todas as intervencdes, e enquanto permutantes, mas principalmente enquanto associados, trata-
mos de buscar o ajuste nas intensidades: necessariamente pelo principio da bricolagem, fizemos ajustes a cons-
trucao preexistente — esse foi nosso norte. Nele, ha um pensamento embutido que implica troca, de forma-
¢ao continuada e inacabada. S3o passos que estao na metodologia do trabalho extensionista e acredito que no
desenvolvimento do projeto de arquitetura.

Essa é possivelmente a maior relacdo da pratica projetual com a pesquisa de doutoramento: entre a experi-
mentacao metodoldgica e a materializagdo de intervencdo - esta o movimento do limiar, no reverberante saber
rizomatico que exige a insisténcia em uma capacidade de comunicar, relacionar-se, compartilhar memorias,
forjar novas estratégias e exigéncias compartilhadas coletivamente, expressadas em produtos adequados. Essa
producao de decisdes coletivas da associagdo, mesmo que em assembleias com nUmeros de participantes re-
duzidos, cria momentos em comum com o sobrevoo sobre questdes particulares , costura ideias em rizoma,
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onde qualquer ponto do rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo (DELEUZE, GUATTARI, 2011,
p.22). Além disso, nesses momentos é passivel promover rupturas sem a perda de capacidade de recomecar,
reestabelecer-se sob novas experiéncias, lancar novas territorializagdes enfim: buscar novas taticas ou estraté-
gias. Enquanto se estabelece uma leitura de algo aqui, automaticamente esse “aqui” coloca-se em movimento
em fluxo de outra territorializacdo. A experimentagao busca dar conta de uma realidade mutante, a cada dia, a
cada passagem. Arquitetura e Urbanismo infletem uma tendéncia a se entender totalizante, uma solugao; usu-
almente, em nossas intervengdes, precisamos engessar essa realidade, pois o projeto arquitetdnico nao é capaz
de dar uma resposta a essa realidade tdao movedica. Nossa formagdo busca o rebatimento projetual a partir de
nossas capacidades de “definir um problema”, sem aceitar a realidade como algo fragmentado e movedigo.
Peter Pal Pelbart trabalha em cima da ideia de sensorialidade alargada onde:

Dado o contexto da sensorialidade alargada, da circulacdo ininterrupta de fluxos, da sinergia coletiva, da plura-

lidade afetiva e da subjetividade coletiva dai resultante, o comum passa hoje pelo bios social propriamente dito,

pelo agenciamento vital, material e imaterial, biofisico e semidtico, que constitui hoje o nucleo da produgdo eco-
nomica mas também da producdo de vida comum. (PELBART, 2011, p.29)

Arquitetos que buscaram atravessar essa sensorialidade alargada, que buscaram ser contaminados projetam
diferentemente? De que maneira se da essa passagem de outras formas, sendo pela composi¢do de novas re-
laces de trabalho? Estudantes e arquitetos devem radicalizar novas praticas e novas taticas entendendo nas

Figura 38: obras de construcao
novos médulos




formas multidimensionais de trabalho a variagdo entre o singular e o coletivo. Essas experimentacgdes, e so elas,
quaisquer que sejam, serao passiveis de produzir novos dispositivos projetuais, em formato aberto.

Escrevendo, penso em reafirmar a impossibilidade de observacdo dos espacos sem testemunhar as relagoes
que se dao neles. O que determina suas fungdes sao as relagdes que nascem ali. O espago, todo ele, é apropria-
do de acordo com as inter-relacdes que se criam nele. E dificil definir secamente, ou “formalmente”, que uso se
tem em uma area... Tudo pode ser mutavel... Todo espaco é mutavel. Esta pesquisa buscou fazer a passagem
entre uma metodologia e um uso comum dela, a luz das possiveis apropria¢oes individualizadas também, por
cada pesquisador envolvido, mas também enquanto uma comunidade em trabalho (pesquisa de extensao).
Busquei nesta escrita, a um tempo também, responder positivamente as singularidades que emergiram do
processo. Para mim, teve um final projetual. Para os estudantes extensionistas, a expectativa de que algo per-
manec¢a em suas subjetividades e, com sorte, em algum momento de suas vidas profissionais, a memaria em
deriva de nossa experiéncia volte a superficie de seus corpos e murmure algo em seus ouvidos. O universo de
pesquisa e projetacdo tem em comum aspectos rizomaticos entre produ¢do, deducao e indugdo...ao escrever
a tese, percebo o quanto esses aspectos se contaminaram entre si. Partimos para a extensao a fim de testar
modos de estar em campo e nossa capacidade de transformacao de nossos procedimentos e de producdo de
dados potencializados em novas praticas de observacgdo, para, em sequida, transforma-los em projeto. O cam-
po se mostrou, apos o ano de 2019, escasso no sentido de possibilidades exploratdrias; mas pude através da
minha participagdo, enquanto permutante, tornar possivel o uso da experiéncia como propulsor tedrico para
questdes de fundamentacgdo das etapas de contaminacao, para decises, onde teoria e empiria coimplicam-se
a cada risco.

O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe a partilha), nos pressiona dia apos dia, nos oprime,

pois existe uma pressdo do presente. Todo dia, pela manh3, aquilo que assumimos, ao despertar, é o peso da vida,

a dificuldade de viver, ou de viver nesta ou noutra condicdo, com esta fadiga, com este desejo. (...) E uma histéria

a meio-caminho de nds mesmos, quase em retirada, as vezes velada. “O que interessa ao historiador do cotidiano
é o Invisivel” (CERTEAU, 2017, p.67)
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Figura 39: moédulos construidos
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CONCLUSAO

As sensacoes deixadas aos leitores que chegaram até aqui devem ser multiplas; é como imagino. A construgdo
da tese opera em diferentes graus e repertoérios, aciona memdrias, pessoas, conhecimentos, pulsacdes, inven-
¢Oes, mistérios. Penso que o proprio ato de ler mistura no leitor coisas vividas, vistas e aquelas que sdo inventa-
das e imaginadas. Talvez para a docéncia, onde a tarefa critica sobre suas praticas evoca a experiéncia, os sujei-
tos e os discursos, o conteudo desta tese possa ser recebido de forma “ mais natural”, por assim dizer. Penso
para a conclusdo um esforgo de trilhar novamente alguns dos caminhos percorridos, no exercicio de olhar para
tras e relembra-los e, assim, amarra-los aquilo que considerei contribui¢des valorosas da experiéncia extensio-
nista do Casas Coloridas. Sdo contribuigdes para a escrita do texto, mas sobretudo para operar uma inflexdo, na
qual a contaminacdo produz uma abordagem reflexiva na pratica do ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Para dar énfase a espessura processual (KASTRUP, 2015), discuto o que classifico como tendéncias dessa prati-
ca do ensino, buscando falar do presente nas questdes que pessoalmente percebo, suscetiveis a falhas e provi-
soriedades; e finalizo esta etapa final do trabalho chamando a escrita de outros afetados pela contaminac¢do do
experimento vivido: os extensionistas. Eles foram convidados para tecerem uma narrativa da memaria da ex-
periéncia, que transcrevo ao final desta conclusdo. Essas narrativas evidenciam o territdrio criativo para nosso
grupo, percorridos em formas multiplas, assim como as do leitor. Lembro ainda, como considero os trabalhos
desenvolvidos para esta tese como produgdes de subjetividades, citando quem iluminou o tema com precisao:

Quando tem inicio uma pesquisa cujo objetivo é a investigacdo de processos de producdo de subjetividade, ja ha, na

maioria das vezes, um processo em curso. (...) A espessura processual é tudo aquilo que impede que o territdrio seja um

meio ambiente composto de formas a serem representadas ou de informacdes a serem coletadas. Em outras palavras,
o territdrio espesso contrasta com o meio informacional raso. (...)

No contexto da ciéncia moderna, as etapas da pesquisa — coleta, analise e discussao de dados — constituem uma série
sucessiva de momentos separados. Terminada uma tarefa, passa-se a proxima. Diferentemente, o caminho da pesqui-
sa cartografica é constituido de passos que se sucedem sem se separar (...) cada momento de pesquisa traz consigo o
anterior e se prolonga nos momentos sequintes. (ESCOSSIA, KASTRUP, PASSOS, 2015, p. 57-58)

Olhar para tras, para o caminho percorrido, é retornar as minhas inquietacoes iniciais fundadas em relacoes
pedagdgicas; quando reconheci uma auto fiscalizagao, ou vigilia, nas formas de falar de cidade e Urbanismo
com os estudantes. Eu me policiava para apresentar um conteudo disciplinar que soasse menos neutro, menos
cientificista; sondando fatos exdgenos ou curiosos da memoria dos alunos, que contaminassem os conteudos
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apresentados. De fato, seguia uma pulsdo de instigar um questionamento estrutural ao estatuto da neutrali-
dade e da normatividade aplicado a ideia de desenho e planejamento urbano, tdo presente nas disciplinas da
cadeira de Urbanismo das escolas de Arquitetura, por onde passei. O objetivo ndo era desmerecer as diretrizes,
normas e informagoes pautadas na no¢ao de conhecimento pela informacao, coleta e analise; que considero
como competéncias e habilidades também exigidas. Mas, intencionava ndo abdicar da certeza de que, nos
processos de producao de subjetividades urbanas, tais visdes de conhecimento e suposta representagao da
realidade sdo parciais, e devem ser colocadas entre parénteses, pois ndo respondem aos modos de existir e de
reexistir (PELBART, 2011) nas cidades, na vida urbana, em comunidade. E, principalmente, porque essas visdes
ndo se tratam de sistemas coerentes e sequros, ao contrario de como sdo apresentados aos alunos.

A acdo de trilhar novamente a processualidade é uma releitura da metodologia de trabalho e da dimensdo
coletiva dela. A grande contribuicao a esse desenho hibrido esteve na Antropologia e, por isso, a aproximacao
com a “interpretacdo antropoldgica através da construcdo de uma leitura do que acontece”, pensado através
de Clifford Geertz (1989). Grande parte dos debates sobre cidade e Urbanismo, nas nossas escolas, parte do
referencial tedrico produzido no inicio do século XX que abriu passagem para sucessivas teorias urbanas e apli-
cagoes de modelos de desenhos urbanisticos, sendo o Movimento Moderno um dos exemplos de forte linha-
gem. Ao tempo em que, a Arquitetura fala em modernizar a cidade para o *homem universal” e para uma nova
sociedade industrial, sequindo fortes preceitos; as Ciéncias Sociais falam em descrever, conhecer e conviver
com culturas, grupos sociais, entendendo seus papéis, funcionais e simbdlicos, na sociedade.

Considerando essa abordagem sobre o que acontece nos espagos desenhados, fundamental na formacao dos
estudantes, ha muito o que se desestabilizar dos sentidos aplicados ao projeto, ao ensino tedrico e projetual e
a pratica cotidiana da sala de aula, pois essa desestabilizagdo provoca uma nova forma de se relacionar com
o oficio, mas muito e também com o mundo objetivo e simbdlico que abraga nossa formagdo — transpassando
uma relagdo mais ética com nossa profissao.

Dessa forma, escolhi iniciar as reflexdes da tese pelas praticas pedagdgicas que experienciei e participei, em
exercicios de montagem apresentados brevemente na Introdugdo que deslizaram para a edi¢cdo de um projeto
extensionista: pois considero que essa estrutura foi, indubitavelmente, a origem de minhas inquietagdes do-
centes que me conduziram ao doutoramento.

Utilizei o meu modo de fazer o filtro de leitura do ensino do campo de Arquitetura e Urbanismo. Noto que nao
ha producao e levantamento de dados acerca de estruturas curriculares, analises comparativas, ou indicadores
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acerca da formacgao dos estudantes pelas pesquisas de entidades com atuagao na regulagdo e consolidacdo de
“uma politica nacional para o estabelecimento de perfis e padroes que assegurem a qualificagdo do profissional
arquiteto e urbanista a altura dos desafios sociais, econ6micos e politicos do Brasil, bem como das demandas
resultantes da conjuntura internacional”’. Ao contrario, conduzo as minhas questdes a partir da minha percep-
¢do e pratica, pelas salas de aula que atravessei — na minha formacdo e na qualidade de docente, de forma que
nao pretendo que sejam universal e analitica. Conduzo no passo a passo que percorremos na trilha da extensao.
Acredito que, nas singularidades e particularidades desse percurso, ha uma possibilidade de um grau de gene-
ralizacao e encontro, ai, fluxos de tendéncias que , eu gostaria de por em relevo, nesta Conclusao.

Creio que sdo tendéncias desenhadas i) desde a apresentacao do “problema” pelas ementas das disciplinas de
urbanismo, ii) perpassam os professores e a epistemologia das disciplinas, iii) nas formas como no aproxima-
mos dos espacos (na vasta ordem de entendimento que pode ser atribuido ao termo), iv) nas ferramentas de
trabalho e suas formas de narrar esse espaco e nas formas de interpretar seus significados a partir dos sujeitos
e atores envolvidos, v) nas “solu¢des” confrontadas aos espagos para serem apresentadas como exercicio da
disciplina que recebera uma mensuracao a fim de avaliagdo. Reforco que as solu¢des apresentadas sao fruto
direto de todo o esforco empenhado, ou ndao, ao movimento.

Lembro ainda das concepg¢odes das disciplinas que utilizam do termo “diagnostico” na pretensdo de esgota-
mento de uma leitura urbana pelas estratégias de levantamento fisico e representacao, mas, cujas abordagens
desacreditam analises culturais e pequenas observagdes. Isso se deve parcialmente a busca pelo resultado das
disciplinas, que tratam de representacdes formais de desenho e ndo distinguem, ou problematizam, aquilo
que foi concebido e desenhado, daquilo que é efetivamente praticado. Muitas solu¢des estao embasadas em
processos de setorizacdo de atividades, delimitacdo de fluxos em fungdes urbanas predeterminadas e solu¢oes
de desenho da forma urbana em elementos morfoldgicos, sem uma leitura sensivel de suas preexisténcias. A
chave de solucdo esta no desenho e na legislagdo aplicada ao projeto urbano.

A fé no desenho e na oferta de recursos de pesquisa secundaria, cada vez mais, intersectam a sala de aula em
cartas-imagem produzidas em diferentes escalas a partir de satélites, bases cadastrais e plantas SICAD, dispo-
nibilizadas na plataforma de mapas digitais do GDF, o geoportal®. Para além das ferramentas locais de con-
sulta espacial, o Street View, ferramenta do ambiente Google Maps, representa virtualmente, a partir de uma
composi¢do panoramica em 360° de inUmeras imagens retiradas de ruas, algo que se aproxima considerar uma
realidade virtual — sugerindo o estar |13, sem sair do lugar. Tais ferramentas tém uma inegavel forca colaborativa
de consulta e analise de espacos urbanos, nao se pode negar-lhes a importancia e praticidade. Para o campo de
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estudos urbanos de Arquitetura e Urbanismo, que usualmente depende de dados topograficos e cartograficos
gerados, elas sao um imenso avanco.

No entanto, aplicam também uma transferéncia nada reparadora, didaticamente falando, da relagdo sujeito
— pesquisa — experiéncia —analise— sintese. Transferem a¢des do sujeito para uma existéncia ndo verdadeira, a
da foto. Desmontam a construcao de um campo de investigagdao quando sdo interpretados como substitutivos ao
trabalho de campo e ao dispositivo olho do proprio pesquisador e tendem a refor¢ar uma visao tecnocrata, cientifi-
cista dos profissionais liberais e reforcam a importancia de se dominar instrumentos digitais em nossa sociedade de
“projeto tecnoldgico triunfante”. (INGOLD, 2015).

Quando interpretada na qualidade de instrumento sofisticado que substitui a visdo, ou visdes antes impossi-
veis para os olhos a nivel de escala, detalhes e distancias; nao deixa de evidenciar também algumas brechas e
rupturas vinculadas a propria ordem do planejamento, da estratégia e da temporalidade cristalizada. Voltemos
ao pensamento reflexivo de Certeau acerca das taticas, onde essa é determinada pela auséncia de poder (a ta-
tica é operacdo dos fracos), em contraponto a estratégia, que é uma suposi¢cdo de poder — e a linguagem dos
projetos tecnoldgicos de informacao esta entrelagada nessa dialética estruturada por quem vé e deixa ver. A
intencdo desse debate ndo é de forma alguma patologizar ou ideologizar o uso de tais ferramentas, pois sao
Uteis e necessarias, mas de questionar seu protagonismo ou estatuto de quase equivaléncia ao real, que vem
sendo tomado em permuta com a ideia de “ir a campo” e “levantar dados”. E uma crenga que se instala em
onda crescente.

Muitos estudantes consideram e declaram, que a ida a campo é limitada, pois dessa forma nao verdo “tudo” e que
ha uma dificuldade em apreender o espago em “uma Unica visita”. Consideram uma perda de qualidade entre a fer-
ramenta digital e estar |3, corpo presente com apenas a maquina fotografica do celular (inseparavel atributo da vida
moderna). O aperfeicoamento dos instrumentais tecnoldgicos permitem novas dimensdes de leitura, mas produzem
também um afastamento gradativo de algumas capacidades de interpretacdo — pois nosso processo de aproximacgao
é pautado também nas etapas de decomposi¢ao de nosso objeto de pesquisa, adquirindo uma fungdo estratégica
na elaboracdo da massa de dados (CARDOSO, 2000) para uma etapa posterior de recomposicao, do enfrentamento,
dessas realidades percebidas e observadas.

Em sala de aula, nas disciplinas que ministrei, busquei chamar a atenc¢ao para efeitos estigmatizadores de espacos,

na forma como alunos apresentavam alguns de seus trabalhos de campo, e como esses efeitos, de antemao, acabam

por influenciar nossa percepcao, tendendo a buscar “solu¢des” prontas e pacificadoras, que superficialmente con-
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tornam os problemas apontados ou celebram qualidades desejaveis. Muitas vezes foram usadas, nas apresen-
tacdes dos grupos, imagens fixas e classificatorias dos percursos de deriva urbana, uma das etapas preparato-
rias para o exercicio de intervencdo, — acumulo de lixo, moradores de rua, mobiliario depredado. Sdo aspectos
inegaveis da realidade dos espagos publicos brasileiros, ndo ha duvidas de suas ocorréncias. Mas, mesmo dian-
te da obviedade, abordagens desconcertantes podem ser sublinhadas para atividades de deriva urbana como
ampla utilizacao de fotos do Street View como formas de verificacao e ilustracdo. Mesmo diante da premissa
diretamente sugerida no langamento do exercicio — a de desviar das formas mais familiares e mais 6bvias de
deslocamento, buscando uma sensacao e estranhamento, vulnerabilidade e imprevisibilidade nesse deslocar,
para a partir dai recorrer a registros, anotacgoes, desenhos. Mas a utilizagdo de imagens prontas, por vezes da-
tadas de anos antecedentes, estruturalmente feria o proposito do exercicio. Era o olhar de desentendimento
ou de surpresa dos estudantes acerca de minha critica sobre o porqué das fotos ndao atenderem a proposta da
atividade, surpreendentes também para mim. Ao passo das conversas e debates suscitados em sala, vai fican-
do claro que precisamos de mais categorias, mais compreensao para a montagem de um trabalho, mais vozes
pois as proprias vozes do grupo escapam leituras diferentes, impressdes ora convergentes ora divergentes —a
depender de inUmeros motivos.

Estes foram aspectos diretamente trabalhados no projeto de extensao, com valores colocados a partir da ex-
periéncia e da contaminacao, que despoja o empirismo de um formato de observacdo de padrdes de ocupa-
¢do apoiados em categorias preestabelecidas de analise. Atuamos em trabalho aberto, através das etapas de
aproximagdo descritas no Capitulo 1 em [dentro] [fora] [espiral] [costuras], que iam entrelacando ferramentas
novas e trazendo para o campo a sensibilizacdo do que faziamos, sublinhando questdes de nossa postura, par-
ticipacao e habilidade de observacao e intervencdo. Aqui, a contaminag¢dao muda o olhar e transforma a pratica.

Em nosso projeto extensionista, optei deliberadamente pela pouca, quase nula, utilizagao desses instrumentos aper-
feicoados de leitura de campo, porque nado queria o afastamento e ver de longe, mas a contaminacao. A aventura
metodoldgica era de aprender através da exposi¢do e ndo pela necessidade e praticidade do controle de dados e de
informagdo. Eramos sujeitos e éramos coletivo, onde os procedimentos tomados formulavam nosso debate entre
realidade e representacdo, sendo constantemente apontada a fragilidade do enfoque morfoldgico — seria impossivel
descrever a escola através dele.

O corpo é sensivel ao campo, aprende e adquire uma reflexao sobre as coisas as quais esta exposto que ultrapassa
as elucubragoes do pensamento e do que é proprio a informagdo. O corpo absorve o trabalho de campo transfor-
mando-o (o corpo) em habilidades praticas, dispositivos de aprendizagem. N3o é corpo foucaultiano do rigor e da
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81 Estudo de propor¢des humanas
desenvolvido pelo arquiteto moderno Le
Corbusier (1887-1965), onde “No caso
dos arquitetos, sdo obras que propdem a
inclusdo de ferramentas para modernizar
a atividade projetual deste profissional
e, para isso, realizam uma busca pela
unificacdo de referéncias padrao de
medidas corporais que possam ser
utilizadas como instrumentacgao pratica
e direta para o dimensionamento dos
espacos projetados.” (PASSARO:2020,
p.208)

disciplina, tampouco o corpo corbusiano, o Modulor®. Trata-se do corpo e suas linguagens multiplas em um mesmo
sujeito, onde cabe a linguagem da racionalizag¢do e organiza¢ao da mente, mas também aquela que Ié o “mundo
sensivel ao que é invisivel” (PORTELA, 2008, p.68). Tal corpo, que atua em campo nas implica¢des e nas dimensdes
de percepcao e subjetivacdo, as expressa em sintese nao necessariamente elaborando tudo, mas flertando com a
ideia da territorialidade que, por sua vez, deriva da relagdo com os outros, os espagos, os contextos —em processos
de singularizacdo a partir das problematicas articuladas.

O projeto de extensdo partiu da imediata premissa, como primeiro nivel de compreensao, dessas reflexdes
sobre o ensino da Arquitetura e Urbanismo, sobre pratica e sobre implica¢des éticas de ambos. Em questiona-
mento ao ensino de urbanismo excessivamente tributario a neutralidade técnica, nos convocamos ao trabalho
de campo para reconhecimento de fendmenos buscando experimenta-los a partir de implicagdes éticas em
uma “reabilitacdo da analise” aquela ja confeccionada ao longo de varias disciplinas mas que se encontra “pre-
judicada por um reducionismo sistematico que a leva a encolher seus objetos ao ponto de se tornarem pura
transparéncia intencional” (GUATTARI, 1990,p.19)
Tudo se passa como se um superego cientista exigisse reificar as entidades psiquicas e impusesse que s6 fossem apre-
endidas através de coordenadas extrinsecas. Em tais condi¢des, ndo é de se espantar que as ciéncias humanas e as ci-
éncias sociais tenham se condenado por si mesmas a deixar escapar as dimensdes intrinsecamente evolutivas, criativas
e autoposicionantes dos processos de subjetivacdo. O que quer que seja, parece-me urgente desfazer-se de todas as

referéncias e metaforas cientistas para forjar novos paradigmas que serdo, de preferéncia, de inspiracdo ético-estéti-
cas. (GUATTARI, 1990, p.18)

Esses modos de trabalho pelo Urbanismo, cimentado pela empiria da apreensao do espaco, devem trabalhar
em métodos hibridos, multiplos, ndo limitados a uma visdao como pratica cientifica, mas utilizando de experi-
mentos que pensam a partir de outras linguagens, categorias, olhares; mais como uma pratica politica, ética e
estética. A tese fez incursdes entre entendimentos de Urbanismo, como fundo em seu trabalho tedrico, através
de formulagdes criticas que aparecem na década de 60, como na psicogeografia dos Situacionistas, nas leituras
de Jane Jacobs; até as experiéncias mais recentes brasileiras tuteladas por Sergio Ferro e Carlos Nelson Ferreira
dos Santos, antropoteto, praticante dessa reabilitacdo do oficio de arquiteto e planejador nesses principios,
oferecendo uma experiéncia de trabalho de campo, desenvolvimento de relagdo com a comunidade e de proje-
to, a luz de referenciais tedricos proprios e amplos, conforme sua formacao.

Essa contribui¢do do corpo como instrumento de pesquisa e a epistemologia de campos distintos, necessaria
ao Urbanismo, perde poténcia nas modifica¢des intensas frente ao novo panorama de implementacao do En-
sino a Distancia (EAD), tendéncia que, com a pandemia do COVID 19, se acelerou. Ensino, escola e sala de aula
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foram temas necessariamente atualizados em 2020 diante de um ano de contextos tdo imdveis e semelhantes
de escolas fechadas, ensino a distancia com a ilusdria, ou ndo, transferéncia da sala de aula para o ambiente
virtual. Um desafio de perda de convivio e de trocas “invisiveis”. Um momento para reconhecer a poténcia da
sala de aula e também uma oportunidade para avaliar como algumas estratégias aplicadas presencialmente
acabam sendo replicadas no ensino remoto, especificamente dentro do curso de Arquitetura e Urbanismo, sao
produzidas ainda por habitos antigos.

De forma que considero as reflexdes postas aqui extremamente atuais no sentido do panorama que se avizinha
apontando para a cristalizagao do ambiente de ensino e do encontro da sala de aula, para a especializagao tec-
noldgica e para a perda de experiéncia. Sdo reflexdes postas a partir da nossa pratica em que tivemos que, de
varias formas, recompor saberes esquecidos, desacreditados e fora de moda na Arquitetura; ainda que a partir
de uma experiéncia singela em uma escola de ensino infantil de Brasilia. Pequena escola, embora tenha susci-
tado tantos barulhos e passagens sobre nossas praticas, a Vivendo e Aprendendo torna-se a ponte que precisa-
vamos para procurar na Antropologia e na Filosofia linhas alternativas a pureza do Urbanismo. Foi a realizacdo
mais evidente de que cidades sdo feitas a partir de montagens de apropriagdo, de coexisténcia, divorciadas ou
ndo do planejamento, mas feita de singularidades.

Avancamos na reflexdo, incorporamos ao nosso modo de estar em campo outros sensores e o grupo extensio-
nista compreendeu, na pratica, que Urbanismo e o desenho urbano ndo sdo campos de unanimidade. Arquite-
tos, ndo sabem, por prerrogativa, quais as necessidades espaciais e ndo compreendem o campo simbdlico de
desejos de antemao. Importante nos debrugarmos sobre nosso trabalho de campo de maneira a trabalharmos
como tradutores e ndo exclusivamente como interventores.

A experiéncia permutante, resulta de algo que me permitiu vivéncia dentro da escola, para além de um coti-
diano de associada e professora, mas enquanto profissional. Todo o processo atravessado junto com o grupo
extensionista, ou como associada se desdobra na interpretacdo que pude fazer como resposta a um problema
contingencial que a escola vinha atravessando, versa sobre a normativa, versa sobre a estrutura fisica atual
e sobre as elaboragdes pedagdgicas e tipoldgicas as quais estive sensivel. O projeto proposto surge de todas
essas reflexdes colocadas aqui, com ampla colaboragdo do processo de observacao etnografica ao grupo de
estudantes, na medida em que se comunica com o entendimento do lugar e das relagdes que se dao nele,
tensionadas pelos aspectos restritivos de espaco e de contingenciamento financeiro, sendo resultado de uma
leitura particularizada da escola.
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A experiéncia aqui narrada, ndo esta finalizada. Nunca estard, estd no meio de um caminho que, com sor-
te, fara emergir novas praticas e despertar outras possibilidades didaticas a serem inventadas e exploradas.
Experimentacdes e metodologias desconhecidas, testadas, potencializadas para as escolas de Arquitetura e
Urbanismo, para os professores e para os estudantes ancoradas na empiria e no estranhamento peculiar que é
conhecer algo novo. E fazer compreender aos técnicos e burocratas que as pessoas continuam mandando em
seus espagos.

NARRATIVAs DAs MEMORIAs DA EXPERIENCIA

No final de abril do ano de 2020, pouco tempo depois de nos sabermos imobilizados por uma quarentena,
naquele momento estendida a 3 meses (as atualiza¢des sobre a pandemia eram diarias e moviam-se semanal-
mente em cronogramas indefinidos), recebi uma mensagem do gabinete da reitoria do UDF dando ciéncia aos
coordenadores de projetos que o edital de Extensdo 2020, no qual aprovamos a continuidade do Casas Colori-
das, havia sido revogado. Até aquele momento, proximo a maio, estavamos tateando formas de mantermos
o grupo ativo, diante das dificuldades impostas pela pandemia: fechamento de escolas e pelo distanciamento
social. Minha percepcao mais clara era de que o contexto de nossa pesquisa havia sido engolido pelas circuns-
tancias tanto do UDF, da Vivendo e Aprendendo, quanto na dimensao das vidas particulares que exigiram de-
mandas e adaptagdes antes ndo imaginadas.

Mas a noticia do cancelamento do edital provocou o entendimento de que havia algo ainda latente no grupo.
Surgiu a intengao de que os alunos pudessem oferecer uma narrativa de memoria, algo que quando solicitei
(pedindo diretamente por mensagens em nosso grupo de Whatsapp), foi bem recebido e em algumas semanas
havia recebido as respostas, de forma emocionada. A leitura me fez caminhar acoplada, ser conduzida por eles,
individualmente e enquanto grupo. Acompanhar passos, caminhos, pausas, olhares. Me reposicionou no lugar
de mediadora, percebendo o quanto me escapou e o quanto compartilhamos.

Me surpreendeu a dimensao do coletivo trazida por eles — lembrarem-se e alguns falarem do grupo, refletindo
a poténcia da coletividade para a experiéncia; ao observarem e rememorarem seus principios operativos, pu-
deram também se entender melhor naquele momento e porque agiram ou optaram por determinados gestos.
A alusao aos cheiros e aos tempos de espera, algo absolutamente novo para mim em relatos de estudantes
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de arquitetura, me impactou numa primeira leitura. Ha algo extremamente simbdlico que atravessa a fala de
todos eles no que diz respeito as releituras e revisitagoes que fizeram sobre educacdo e aprendizagem estarem
associadas a experiéncias, a sentimentos, a quebra de paradigmas, a novas dinamicas e ao outro. A implicacdo
disso na abertura para esses outros: outras pessoas, outros meios de vida, outros usos aos espagos, outra edu-
cagdo, etc. Creio ter ficado latente nos relatos que nada disso, no que diz respeito a experiéncia, seria talvez
possivel espontaneamente — foram e fomos provocados a isso, pelo dispositivo olho. A construgao intencional
desse exercicio foi a maior fonte de aprendizado e, com otimismo, ja a imagino revisitada, ressignificada, mo-
dificada e adquirindo novos cheiros, imagens, escutas e caderninhos costurados. Para sair pelos corpos, pelas
cidades, camaleonicamente transvestida de etnografia, curiosidade, observac¢do participante, deriva, voyeris-
mo, pesquisa. Onde importa menos o nome e mais a necessidade de se contaminar e se sentir transformando
e transformado.

Com carinho, convido os extensionistas a fala:
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ANTONIO

Falar sobre a Vivendo e o processo de extensdo é algo mdgico e requer uma
preparagdo. Ha uma carga afetiva latente que estd inserida em diversos
elementos. O primeiro deles é — sem duvidas — a musica. Talvez pela forma
quase ritualistica de preparacgdo particular para chegar no local pelas lon-
gas idas e vindas — a pé — entre a Vivendo e UDF. Era um caminho repleto
de perspectivas da cidade (inéditas para mim) misturadas com aconteci-
mentos da visita a Vivendo. Eram momentos de ansiedade e excitagdo da
experiéncia e a energia dessas emocoes ficaram marcadas nas batidas de
musicas como Lillies of the valley de Jun Miyake (que escuto agora) e a tri-
lha sonora do filme A Star Is Born (dlbum que eu ouvia no dia da primeira
reunido da extensdo e foi questionado na dindmica de apresentagdo dos
alunos).

Apds a imersdo causada ao mergulhar nas sensagdes gravadas pela trilha
sonora é necessdrio rememorar os cheiros. A contaminagdo que fizemos
na escola foi marcada por uma série de experiéncias inesperadas e o cheiro
das lembrangas remontam ao galpdo perto da cozinha na entrevista sobre
o Nordeste que os alunos repdrteres da escola me fizeram ou a caixa de
areia durante a hora mais mdgica do lugar. Outros signos podem ser agre-
gados como o caderninho de campo ou o sorriso sempre gentil da profes-
sora Priscila ao ouvir nossas experiéncias. Ambas e muitas outras surgem
como flashes no processo de rememoracdo da experiéncia.

Participar da extensdo foi um ponto interessante para compreender o espa-
¢o por uma ldgica nova (que até entdo ndo era tdo légica assim). Apreender
o espaco a partir de como ele é usado difere muito da forma como pensa-
mos o espaco a partir de uma lista de atividades ou programa de necessi-
dades. A conquista e apropriagdo do espago é carregada de simbolos cultu-
rais e se permitir ver esse processo (principalmente quando é diferente da
sua forma de apropriagdo dos lugares) é desafiador e (pra mim) ao mesmo
tempo hipnotizante. Principalmente porque ha uma otimizagdo da sensibi-
lidade ao espago e aos detalhes pequenos que ocorrem de forma efémera e

estoica, porém que sdo responsaveis por criar a esséncia do local — e é essa
esséncia, essa alma do lugar, que contamina.

E engracado falar de contaminar pois o processo deveria ser dos alunos do
UDF como corpo estranho (externo) contaminando a Vivendo com nossas
visdes arquitetonicas, mas o que ocorreu foi o contrdrio. A forma como se
apropriam de dreas aparentemente sem valor (vide o meio fio ao longo da
caixa de areia ou o trecho em terra vermelha perto da praga interna) e res-
significam a importancia delas para os projetos contaminou ndo sé a mim,
mas aos colegas também. E vai para além a contaminacdo profissional.
Trespassa a drea da arquitetura e atinge o cerne particular. O contato em
casa a pequena Angela (minha sobrinha que na época tinha 3 ou 4 anos) se
tornou um reflexo de como os educadores tratam as criangas la na Vivendo:
conversar no nivel dos olhos, fazer entender o porqué das coisas; induzir as
conclusées sem entregar a resposta e ser paciente com os desafios (como
a pequena Maria escalando o alambrado para abrir o portdo). Diria que a
contaminagdo consequiu chegar numa parte ainda mais intima — rodeando
os credos e esperancgas — a ponto de crer que é possivel transformar os es-
pagos em lugares e — consequentemente — estimular que as pessoas sejam
melhores umas para as outras e também mais felizes.
(...) a gente tem muita coisa que a gente ndo sabe como encaixar, é
como se estivéssemos andando com a mochila cheia de peca mas ainda nao

sabe como encaixar no mosaico ou no mosaico dos outros. Depois é que va-
mos entender como encaixar. Ainda ndo estamos ligando os pontos...e tem a

ver com a metodologia que estamos acostumados que é produzir coisas.
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NATHALIA

Eu, como pessoa e ndo como arquiteta sempre amei e me interessei pela
educacdo infantil, até participar da extensdo Vivendo e Aprendendo ndo
acreditava que podia unir essas duas dreas - Arquitetura e educagdo infan-
til - e trabalhar com elas. Entrei na extensdo sem saber o que esperar e hoje
afirmo com toda certeza que foi uma das atividades mais gratificantes e
construtivas que participei durante o curso, diferente de tudo que imagina-
va, a extensdo foi tomando conta de mim aos poucos, hoje escrevendo isso
me recordo de tantos momentos e acabo sorrindo. Sem sombra de ddvidas
a contaminagdo foi a minha parte preferida, quando chegava a Vivendo
escolhia um local para sentar e observar tudo e todos, e aos poucos ia to-
mando nota de diversas situagoes que ndo repararia de forma espontdnea,
situagdes essas que por mais simples que parecessem sempre nos passa-
vam alguma informagdo sobre a escola, sobre os educadores e sobre as
criangas, situagcdes que muitas vezes até nos ensinavam, ou nos fazia lem-
brar da nossa infancia. Desde entdo passei a me permitir ser contaminada
pelos espagos que frequento, passei a observar atentamente os detalhes,
as pessoas e como as mesmas utilizam o local, criei o habito de carregar
um caderninho comigo e conforme via algo que me chamava atencdo ano-
tava e rabiscava naquele objeto para depois analisar e me lembrar do que
aquilo me fez sentir.

Finalizei o meu curso de Arquitetura e Urbanismo com um trabalho de re-
qualificagdo de uma escola publica de ensino infantil, e durante o processo
de elaboragdo do projeto, recordei vdrias vezes algumas falas das criangas
da vivendo, dos desejos dos educadores e das dreas preferidas de cada
crianga como ser particular, com vontades e anseios proprios, sempre fica-
va grata de ter feito parte desse projeto e poder criar essa ligagdo com meu
trabalho final de curso, algumas vezes me pegava pensando como seria
bom poder me contaminar na escola que estava fazendo esta intervengdo e
apesar de ndo poder - por conta da pandemia - eu me imaginava la, sentin-
do cada espaco, cheiro e sons que existem em um espaco escolar.

Entrei na extensdo sem saber o que esperava, finalizei a extensdo espe-
rando MUITO desse mundo, com um pouco mais de fé que existem pessoas
boas se fazendo presente na vida das criangas, aprendi que tudo tem seu
tempo, e devemos deixar as coisas acontecerem como devem acontecer,
sem forcar sem pressa e com muita vontade, aprendi que ninguém precisa
de espagos elaborados, com materiais caros e tecnologia de ponta para se
sentir instigado a aprender, e por fim percebi que todos nds estamos todo
o tempo aprendendo algo, que simples gestos podem ser grandes ensina-
mentos, ndo so para criangas, mas para todos que se deixam contaminar
pelos outros!



ANA RAQUEL

O que eu lembro da experiéncia de contaminagdo na V.A.? Talvez ndo muito
e o pouco que resta pode ser dificil de transformar em narrativa, porque
muito desse pouco que resta é sentimento. Mas vale tentar. Meu primeiro
dia na Vivendo foi para acompanhar um levantamento de terreno através
de drone. Encontrei a professora Priscila e esperamos a colega dela chegar
com o equipamento. Me senti deslocada por estar entre adultas sem ain-
da ser uma por completo. Mas a contaminagdo... Me lembro de escolher o
podcast que ia ouvir no trajeto, a roupa que ia usar, e esse ponto era bas-
tante sensivel pois queria me vestir conforme a comunidade V.A. para me
misturar, procurava sempre a roupa mais “tilelé” e fresca para me contami-
nar. Amarrava o cabelo e ld ia eu, pegar o nibus na W3 NORTE, passava o
trajeto todo olhando o Google Maps porque, até o ultimo dia de contami-
nagdo, ndo aprendi qual era a parada que tinha que descer. Descia, chega-
va na V.A. muito acanhada mas tentava aparentar uma autoconfian¢a que
nunca tive. Ndo sabia muito por onde comecar, o que observar, ficar parada
esperando alguma coisa acontecer onde estou ou ir atrds de onde tem mo-
vimento? A principio elegi a drvore proxima a cozinha como meu ponto de
observagao, ali era fresco, confortavel para escrever no caderno de campo,
e perto da garrafa de café, de ld eu via a cozinha, o galpdo, o pdtio e as sa-
las das criangas menores. Ali era um canto escondido, ndo o melhor lugar
para o propdsito mas foi onde me senti sequra e ndo observada.

S0 que eu esquecia que eram criangas que preenchiam aquele lugar e que
é impossivel se esconder efetivamente delas, entdo, logo fui descoberta. A
partir dai meu caderno de campo ndo receberia mais tantas anotagées, o
que é uma pena ja que isso foi bem no comego da contaminagdao.

Um dia me percebi descalca, comendo cuscuz com ovo em uma sala e jd de
olho no baido de dois em outra sala. Dizem que peixe se fisga pela boca, e

foi assim que eu, pisciana de sol e ascendente, fui fisgada pela V.A. A faro-
fa de ovo e o peixe assado, que ndo comi mas que aprendi as receitas, per-
manecem na minha memdria olfativa.

As criangas também me fisgaram. Enquanto comia baido de dois, um me-
nino apontou para minha bolsa, souvenir do espetaculo OVO do Cirque du
Soleil, e gritou "olha Lis, ela tem a bolsa igual seu pote de pipoca!” (que
era souvenir do mesmo espetdculo). Recebi a atengdo de algumas criangas
que compararam os dois objetos, mas Lis, dona do pote de pipoca, olhou
brevemente para mim e minha bolsa e soltou um frio “e dai?”. Isso me que-
brou totalmente, precisei conter o ataque de risos que queria explodir. Esse
desdém infantil me colocou no meu lugar. Eu, que no primeiro dia ndo que-
ria ser notada mas queria me mostrar autoconfiante, que me escondi mas
logo cai no campo de visdo de alguns dos pequenos, que me vesti para me
misturar mas fiz isso com a intengdo de ser notada como prépria dali, fui
desmascarada por uma menina de uns 6 anos que ndo dava a minima pra
mim. Esse "e dai” fez eu me sentir mais pertencente a V.A. do que ndo per-
tencente. Me senti membro, drgdo, célula, e ndo mais um corpo estranho
na V.A.

Os dias de contaminagdo sequintes a esse episddio foram bem mais leves
e naturais. Minhas barreiras cairam e as criangas me abordavam querendo
saber porque eu tinha uma camiseta da Pantera Cor-de-Rosa se eu ndo era
crian¢a, me explicando que aquilo ali (a escola) ndo era um orfanato e ndo
tinha recreio, me cumprimentavam e em alguns momentos tive que resistir
para ndo brincar com elas no parquinho, coisa de quem ainda ndo é mas
quer ser adulto por completo.

Apds o periodo de contaminagdo senti um alivio por ter mais tempo livre,
mas logo bateu a saudade daquela comunidade. Cada festa, reunido, even-
to qualquer que a professora Priscila mencionava eu perguntava se podia

ir e marcava na minha agenda. Pensava o que seria preciso para colocar
meus futuros filhos naquela escola e, assim, fazer parte da comunidade
Vivendo e Aprendendo. Me contaminei pra valer, provavelmente deixei a
desejar nos relatos dos didrios de campo, mas a experiéncia foi apreendida
e, agora, em mim corre o virus da V.A., para o qual meu corpo se recusa a
criar anticorpos, e pra esse virus eu ndo quero vacina de jeito nenhum!



KAIQUE

Expressar com palavras a experiéncia transformadora que me ocorreu no
processo de extensdo, sempre sera algo que me deixa em estado de ani-
mos. A escola Vivendo e Aprendendo é algo totalmente diferente do que eu
tive contato na vida, imaginava esse modelo de ensino alternativo somen-
te através de filmes, algo ficcional. A imersdo que me foi proporcionada
com a contaminagdo é algo que eu ainda me pego pensando, algo que me
mudou, mudou meu olhar para tantas coisas na educagdo, no processo de
aprendizagem, na maneira que os educadores estabelecem a comunicagao
entre eles e alunos. Notoriamente, fui no comeco o que mais tinha travas
de conhecer o "novo” modelo V.A de ensino, os métodos, a dinamica tudo
muito novo ao meu olhar, de certa forma fiquei com um frio na barriga,
ansiedade alta em vivenciar o primeiro dia. Pensava muito em como tratar
as criangas, de maneira que ndo fosse sugestiva a qualquer outra agdo que
ndo fosse praticada ali no meio. Me lembro bem da sensagao de estranha-
mento no meu primeiro dia de andlise, e de forma tdo inesperada participei
de muitas atividades logo no inicio, teve parabéns pra educadores, teve
refeigdo, e ainda rodinha de histdrias. Tudo isso me fez ir calibrando o meu
olhar novamente para a situagdo e como eles lidam com cada processo de
aprendizado, é diferente do tradicional, claro! Mas ndo significa que seja
falho ou menos eficaz, so é diferente. Aos poucos deixei de lado minhas
ideias pré estabelecida de como me portar em relagdo ao local, tudo muito
dindmico e rotativo.

Me permitindo aprofundar naquela realidade tive certeza que era aquele
modelo de educagdo que queria ter experienciado na minha infdncia, sem
rotulos, inclusivo, abrangendo diferentes olhares para o mesmo assunto,
essas questdes sendo tratadas de forma clara desde muito novo nos traz
mais empatia e respeito ao novo, ao diferente, a interpretacdo do diferente
é algo particular pode ser diferente pra mim, mas, ha milhares iguais que
podem se conectar atraveés da percepg¢do de que aquilo ali existe também.
A educacgdo na Vivendo ndo é tratada como um ponto final, seria mais para
uma virgula que permite com que os alunos acrescentem suas particulari-
dades no processo.

Seguindo adiante na minha memdria, os proximos dias foram de recep-
¢do calorosa, eu comentei com o grupo de extensdo que os educadores me
tratavam de maneira muito amigdvel, fui abracado com bastante atengdo
entre eles e isso foi algo que ndo aconteceu com todos. Me questionei o
porqué da interagdo mais direta, de qualquer modo, penso que foi algo
inesperado mesmo.

Anotava tantas informagoes a respeito do layout do espago, atividades,
comidas, maneira que brincavam, dindmica entre eles, pausa, roupas, alids
as roupas foi algo que me deixou confuso logo de cara, me lembro no pri-
meiro momento escrevendo no relatdrio sobre as roupas, os nomes das pes-
soas é algo que eu tinha muita dificuldade em lembrar, entdo muitas vezes
faltava no meu didrio essa informagdo, sempre me referia como Sr/Sr2.

Conhecer o novo é um desafio, encarar sem preconceitos, ficar aberto ao
que foi proposto é algo que de inicio causa estranhamento, ansiedade,
mas, apds todo o processo de envolvimento que tive com a experiéncia V.A
tenho certeza que me tornei um alguém melhor, com novas perspectivas
para educagdo, novos olhares, diferentes possibilidades a serem explora-
das, e por qué ndo? Herdclito ha muito tempo ja nos dizia "Ninguém entra
num mesmo rio uma sequnda vez. Pois quando isso acontece, ja ndo se

€ 0 mesmo; assim como as dguas, que jd serdo outras.” De fato, mesmo
quando eram as mesmas pessoas no ambiente, ocorriam outras vivéncias,
porque eu estava diferente, fui muito enriquecido ao passar dos dias, mi-
nha visdo completamente mudada ao ambiente comparado ao comeco da
Jornada.

O que eu tenho para falar sobre a Vivendo? Saudades, muitas saudades,
um lugar que se tornou afetivo ao meu ser pessoal, aonde pude quebrar
muitos esteredtipos e aprendi um bocado de coisas que as crian¢as muito
mais novas que eu ja tratavam como algo normal, que de fato é. Certa-
mente se eu tiver filhos quero projetd-los nesse modelo de educacgao e vi-
véncia.
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FLAVIO

Vivendo a vivendo. Comeco assim porque a experiéncia ainda estd latente
aqui, e confesso que espero que fique, que permanega, que crie raizes pro-
fundas, e que esteja sempre pulsando, na cabega e na alma.

O exercicio do olhar, a principio sugeria uma andlise formal do espaco, bu-
rocrdtica, como é comum em nosso meio, mas logo isso caiu por terra. Ali
esse "nosso olhar” ndo se encaixava. Nao havia lugar pra sistematizacées
comuns, pra enquadramento em pré estabelecidos... Tinhamos que ir além.
Alids, fomos levados além. E como foi enriquecedor ser levado para esse
outro lugar!

Mas do que a vivéncia de um processo especifico, isolado, a experiéncia de
contaminagdo na Vivendo, me encheu de porqués em relag¢do ao nosso cam-
po de atuagdo, em relagdo a essa Arquitetura que habitualmente fazemos e
vemos ser feita. E acredito que uma das minhas maiores interrogagées foi
"Pra quem fazemos Arquitetura?”.

Me deparei com alguns dos fantasmas cldssicos do nosso fazer, as arqui-
teturas de vitrine, arquiteturas de venda, arquiteturas de padrées (e como
essa insiste nas classes mais abastadas...) e como somos inseridos nesse
lugar que por vezes ndo consequimos sequer pensar em vislumbrar um outro
caminho... um outro uso...

Consequir enxergar o "pra quem” estamos fazendo arquitetura na Vivendo,
me tirou desse lugar comum. Nada que eu pudesse ter como pré conceito
para um projeto de uma escola poderia ser aplicado ali, ndo como costumei-
ramente é feito na “tradicional” Arquitetura. Percebi que ali, quem determi-
nava o espago, e como ele deveria ser, era a vivéncia de quem usufruia dele,
de verdade. Ndo um olhar de uso superficial e padronizado. E tudo aquilo
me pareceu tdo ldgico, tdo certo, e tdo aplicdvel para o exercicio sincero de
nossa profissdo. Meu olhar certamente mudou.
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E dificil entender e quebrar essas barreiras, ndo tenho divida disso, é um
novo processo. Nossa profissdo é tdo associada ao "glamour”, ao surpreen-
dente, ao oneroso, que acredito ser deixado de lado esse ponto fundamen-
tal: o pra quem. E mais importante mostrar algo fenomenal, algo da moda,
algo que dé status, que venda e se venda, que o principio se perde... o do uso
do espago com sinceridade e verdade. O espago real.

Entender verdadeiramente o que e como a vida pulsa nos ambientes, e criar
para isso, sem o uso de artimanhas e prerrogativas de mercado e tendéncia,
me parece ser o que ha de mais bonito em nossa profissdo. E pretendo tra-
balhar pra isso.

Que eu possa entrar em muitos lugares e tentar entender a poesia escrita no
chdo, lida de traz pra frente, a principio sem entender, e depois descobrir a
beleza daqueles versos na sua formal real, cheia de paixdo.
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