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RESUMO

Esta pesquisa teve como foco a promocgéo do protagonismo estudantil no contexto do Ensino
de Ciéncias (EC) a partir dos pressupostos da Educacao Inclusiva. De acordo Costa ([2020]),
o aluno considerado protagonista é o sujeito central da prética educativa, aquele que
participa ativamente: desde a elaboracdo da acdo até a avaliacdo das acGes propostas. A
partir dessas compreensdes, desenvolvemos uma pesquisa de enfoque qualitativo, com
delineamento de pesquisa participante, com estudantes de quatro turmas de nonos anos de
uma Escola Publica de Ensino Fundamental da cidade de Ceilandia, Distrito Federal, Brasil.
A pesquisa foi organizada em trés momentos: no primeiro, investigamos, por meio de
redacdo, as concepgdes e percepgdes dos estudantes acerca da inclusdo e da inclusdo escolar
de pessoas com necessidades especificas. No segundo, tivemos por objetivos: a) planejar as
acoes do ‘“Protagoniza Estudante!”; b) executar as atividades propostas para 0 projeto
“Protagoniza Estudante!” nas aulas da matéria Parte Diversificada (PD) e ¢) desenvolver junto
com os estudantes uma Mostra de Educacdo Inclusiva, tendo por foco as interfaces da
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. O projeto “Protagoniza Estudante!” foi dividido em duas
fases: i) Fase 1: Formacdo — diz respeito a uma fase de preparacdo dos estudantes sobre as
tematicas da inclusdo: definicdo, caracteristicas e legislacdo e ii) Fase 2: Atuacdo — nesta fase,
os estudantes trabalharam para o planejamento, execucdo e avaliagdo da Mostra de Incluséo
Escolar. O terceiro momento constituiu na analise da experiéncia do projeto Protagoniza
Estudante! com o objetivo de delinear uma proposta educacional para docentes e gestores
interessados em fomentar o protagonismo estudantil, considerando a interface entre a Ciéncia-
Tecnologia e Sociedade. Os resultados demonstraram que a concepcdo dos estudantes de
incluséo é estar junto, sendo que aprofundam os conceitos, quando destacam a participacao
em grupo e a acessibilidade. Quanto ao protagonismo estudantil no contexto do EC, o0s
estudantes se identificaram como sujeitos que investigam, aprofundam conhecimentos e
propdem temas a serem desenvolvidos ao longo de um projeto a ser realizado na prépria
escola. Quanto a proposicdo, identificamos que ela deveria conter: i) formacdo para 0s
estudantes sobre a Educacdo Inclusiva e as interfaces entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade; ii)
momento destinado a participacdo ativa dos estudantes na realizacdo da acdo educativa, em
todas as etapas de seu desenvolvimento (COSTA, 2006), no contexto de uma perspectiva

pedagogica de protagonismo estudantil para a construgdo de uma escola inclusiva.

Palavras chaves: Protagonismo Estudantil. Ensino de Ciéncias. Inclusao.
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ABSTRACT

This research focused on promoting student leadership in the context of Science Education
(SE) from the assumptions of Inclusive Education. According to Costa (2020), the student
considered the protagonist is the central subject of the educational practice, the one who
actively participates: from the elaboration of the action to the evaluation of the proposed
actions. Based on these understandings, we developed a qualitative research, with a
participatory research design, with students from four ninth-year classes from a Public
Elementary School in the city of Ceilandia, Distrito Federal, Brazil. The research was
organized in three moments: in the first, we investigated, through writing, the students'
conceptions and perceptions about the inclusion and school inclusion of people with specific
needs. In the second, we had the following objectives: a) to plan the actions of “Protagoniza
Student!”; b) carry out the activities proposed for the project “Protagoniza Student!” in the
Diversified Part (PD) classes and c) develop an Inclusive Education Exhibition with students,
focusing on the interfaces of Science, Technology and Society. The project “Protagoniza
Student!” it was divided into two phases: i) Phase 1: Training - concerns a phase of
preparation of students on the themes of inclusion: definition, characteristics and legislation
and ii) Phase 2: Performance - in this phase, students worked for planning , execution and
evaluation of the School Inclusion Exhibition. The third moment consisted of analyzing the
experience of the Protagoniza Student! to outline an educational proposal for teachers and
managers interested in fostering student leadership, considering the interface between
Science-Technology and Society. The results showed that the inclusion students' concept is to
be together, and that they deepen the concepts, when they highlight group participation and
accessibility. As for student protagonism in the context of EC, students identified themselves
as subjects who investigate, deepen knowledge, and propose themes to be developed
throughout a project to be carried out at the school itself. As for the proposition, we identified
that it should contain: i) training for students on Inclusive Education and the interfaces
between Science-Technology-Society; ii) moment destined to the active participation of
students in carrying out the educational action, in all stages of its development (COSTA,
2006), in the context of a pedagogical perspective of student protagonism for the construction

of an inclusive school.

Keywords: Student protagonism. Science Teachin. Inclusion.
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APRESENTACAO

Cursei licenciatura plena em Ciéncias Bioldgicas na Universidade Catdlica de Brasilia
(UCB) entre os anos de 1995 e 2001. Nesse periodo, participei, como professora, de mar¢o de
1995 a dezembro de 1997, do Programa de Alfabetizagdo de Adultos (UCB). Nesse programa,
as aulas eram ministradas a partir da utilizacdo de um método de alfabetizacdo de adultos
proposto pela Universidade, com um olhar voltado a inclusdo social de pessoas adultas ndo
alfabetizadas no Distrito Federal em comunidades da Ceilandia.

Dado o interesse e paixdo pelas Ciéncias Biol6gicas desde a adolescéncia, realizei
estudos complementares concomitantes ao periodo da graduacdo. Participei do curso de
Introducéo a Biologia Marinha, realizado no Centro de Biologia Marinha da Universidade de
S&o Paulo (USP) em 1999; assim como outros cursos realizados na UCB, Gestdo Ambiental
ISO 14001 em 1999, Marcadores Moleculares e Microscopia em 2000, aléem de participar do
XXII Encontro de Estudantes de Biologia do Brasil (ENEB) realizado na Universidade
Federal de Santa Catarina, em 2001.

Em julho de 1999, tomei posse como professora nivel Il de Ciéncias, Fisicas e
Biologicas (CFB) da antiga Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), hoje
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Minha carreira na SEEDF
comegou como professora 40h, lecionando a disciplina de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas para
as séries finais do Ensino Fundamental e, desde entdo, tenho participado de diferentes
programas educacionais na rede publica de ensino.

Atuei, em 2007, como professora do Programa Veredas no Centro de Ensino
Fundamental de Ceilandia. Esse programa buscava resgatar a autoestima e o interesse pelo
estudo de alunos em defasagem idade/série. Com essa experiéncia, percebi, a partir do
relacionamento com os estudantes, que eles tinham perdido, em maioria, suas perspectivas e
sonhos quanto a um futuro melhor a partir da Educacéo. Durante esse tempo, pude comparar a
situacdo dos alunos atuais com a situacdo de meu tempo de estudante do Ensino Fundamental
e Médio, em que a escola se configurava, para mim e meus colegas, o pontapé inicial para a
concretizacdo do desejo de ser um sujeito ativo e valorizado.

Participei como professora do Programa Ciéncia em Foco durante os anos de 2008 a
2009. O Ciéncia em Foco era fundamentado no Programa Ciéncia e Tecnologia com
Criatividade (CTC), acdo desenvolvida pela SANGARI do Brasil. A empresa foi fundada em
Séo Paulo, em 1997, e cria, desenvolve, produz e implementa metodologias e materiais

educacionais para o aprendizado de Ciéncias no Ensino Fundamental.



Esse programa buscava promover a incluséo social, cientifica e tecnoldgica dos alunos
por meio da realizagdo de diversas atividades com diferentes recursos didaticos, tais como:
livros, jogos, videos e materiais de experimentos, visando valorizar a metodologia
investigativa no ensino de ciéncias. Durante esse Programa, pude desenvolver diferentes
estratégias de ensino junto aos meus alunos de 7° e 9° anos das séries finais do Ensino
Fundamental. Apesar da variedade e qualidade dos materiais didaticos disponiveis neste
programa, percebi que havia diferencas, entre os alunos, quanto ao processo de aprendizagem,
principalmente os estudantes com necessidades especificas (estudantes com deficiéncias,
transtornos e/ou altas habilidades), que nem sempre se envolviam em todas as atividades
propostas. A partir de entdo, passei a pensar sobre como ser uma professora capaz de
contemplar todos os estudantes da turma.

Em funcdo dessa preocupagdo em melhorar a minha préatica docente, iniciei em 2009
uma pos-graduacdo Lato Sensu em Psicopedagogia, cujo trabalho de conclusdo de curso, em
2011, estava relacionado a questdo da evasdo escolar e das dificuldades de aprendizagem na
Educacéo de Jovens e Adultos.

Também realizei outra especializacdo em Educacdo na area de Diversidade e
Cidadania com énfase na Educacdo de Jovens e Adultos. A experiéncia com as situacfes de
exclusdo, tanto de pessoas com necessidades especificas quanto de estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos, levou-me a refletir cada vez mais sobre as minhas praticas pedagdgicas.

Pensando em ampliar meu olhar sobre a dindmica pedagogica da escola que lecionava,
tornei-me a coordenadora pedagdgica da area de Exatas nos anos de 2013 e 2014. Com o0 meu
trabalho de coordenadora pedagdgica, busquei promover a integracdo dos individuos que
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, além de incentivar todos os estudantes,
independentemente de serem ou nao pessoas com necessidades especificas, no
desenvolvimento de projetos para a Feira de Ciéncias da escola. Atuei para favorecer a
participacdo de alunos e de professores em eventos periédicos como o Circuito de Ciéncias
das Escolas Publicas do Distrito Federal (DF). Em 2015, por vontade de retornar a sala de
aula, voltei a lecionar a disciplina de Ciéncias Naturais na mesma escola.

Por ter grande interesse relacionado a Educacdo Cientifica e as préaticas pedagdgicas
como um todo, participei, nos anos 2016, 2018 e 2019, de alguns eventos que considero de
grande relevancia para a minha vida profissional. Entre eles, destaco o Il, o Il e 0 IV
Encontros do Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade de

Brasilia.
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Quanto a formacdo continuada na &rea da Educacdo Inclusiva, procurei participar de
cursos, encontros, seminarios e/ou similares de carater pedagdgico, voltados a transformagéo
da vida de pessoas por meio da Educacdo em uma perspectiva para todos e todas. Entre esses
cursos, destaco: Dificuldades de Aprendizagem e Sucesso na Escola, Construindo Préticas
Educativas na Modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado, Educagdo Inclusiva e a Deficiéncia Intelectual,
dentre outros.

Atualmente, sou professora de Ciéncias Naturais das séries finais do Ensino
Fundamental pertencente ao quadro de profissionais da Coordenacdo Regional de Ensino de
Ceilandia, cidade satélite do Distrito Federal. Essa regional compreende 97 escolas e eu atuo
em uma delas.

No ano de 2017, eu me inscrevi como aluna especial para cursar a disciplina
Metodologia do Ensino de Ciéncias no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
da Universidade de Brasilia. Nessa ocasido, conheci o professor Gerson de Souza Mdl, hoje
meu orientador, com o qual tive o privilégio de compreender as diferentes areas e temas de
pesquisa voltados ao Ensino de Ciéncias, porém com um olhar especial ao universo da
Educacéo Inclusiva.

Em 2019, apds cursar disciplinas como aluna especial, ingressei no Mestrado
Profissional do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade de
Brasilia, buscando conhecimentos que me auxiliassem a empreender metodologias de ensino
capazes de envolver meus alunos em situacdes de aprendizagem motivadoras. Para isso,
destaco meus estudos e reflexdes sobre a construcdo coletiva do conhecimento e o
protagonismo estudantil na perspectiva da Educacéo Inclusiva, tema desta pesquisa.

O interesse pela tematica surgiu a partir da pratica docente que tenho construido ao
longo de 20 anos na escola publica, especificamente, na cidade de Ceilandia-DF. A partir
desta prética, vejo com preocupacdo os desafios da Educacdo Inclusiva. Assim, considero
importante ouvir os discentes e incentivar o desenvolvimento do protagonismo estudantil na
escola publica, especialmente, para a construcdo de uma escola inclusiva.

Com base nesses aspectos até aqui relacionados, entendo que € necessario buscar
estratégias que favorecam a participacdo dos estudantes como sujeitos ativos na construcao de

uma escola inclusiva no contexto do Ensino de Ciéncias.
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INTRODUCAO

Incluir tem como pressuposto o respeito a singularidade de cada pessoa. Nesse
contexto, a Educagdo Inclusiva aponta para a necessidade de desenvolvimento de novas
estratégias de ensino, em conformidade com o pensamento democrético de uma escola para
todos, que atenda de maneira adequada cada estudante.

Os desafios da Educacdo Inclusiva, enquanto educacdo plural baseada no respeito as
diferencas, nos leva a refletir sobre as novas possibilidades educativas pautadas na igualdade
de oportunidades “para uma nova ética escolar, que advém de uma consciéncia ao mesmo
tempo individual, social e, por que ndo, planetaria” (MANTOAN, 2003, p. 20). Trata-se,
portanto, de um fendémeno social pautado por politicas e diretrizes educacionais presentes em
varios documentos oficiais que regulamentam os sistemas de ensino com o0 objetivo de
assegurar direitos aos estudantes com necessidades especificas.

Neste trabalho, discutimos o compromisso do Ensino de Ciéncias para o delineamento
de projetos pedagdgicos que promovam o protagonismo estudantil no contexto da Educacédo
Inclusiva. Mais especificamente, entendemos que a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p. 14) direciona a atuacdo pedagdgica, no Ensino de Ciéncias, para uma
perspectiva interdisciplinar e plural, na qual os processos educativos sdo intencionalmente
organizados para promover ‘“aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea”. Isso implica uma educagio, por defini¢do, inclusiva, que considere todos/as
0s estudantes e cada um deles no processo de mediacéo da aprendizagem.

Por isso, neste trabalho, desafiamo-nos a planejar, executar e avaliar um projeto
educacional interventivo, aqui nomeado “Protagoniza Estudante!”, entendemos por
protagonismo estudantil a atuacdo que implica envolvimento nos processos decisérios e ndo
“uma mera participacdo passiva em atividades predeterminadas pelos adultos” (PIRES;
BRANCO, 2007, p. 313). Fundamentado neste conceito, no contexto do Ensino de Ciéncias,
temos por objetivo no primeiro momento, problematizar, com estudantes de uma escola
publica da Ceilandia-DF, aspectos sociais da Inclusdo de pessoas com necessidades
especificas e, num segundo, compor uma Mostra de Educacéo Inclusiva na escola.

A partir dessa intencionalidade, nosso problema de pesquisa é: quais sdo as
contribuicdes de um projeto fundamentado no conceito de protagonismo estudantil para a
elaboragdo de uma Mostra de Educacéao Inclusiva em uma escola publica do DF, atendendo as

Politicas Publicas da Educacéo Inclusiva, no contexto do Ensino de Ciéncias?



Na busca de resposta a essa questédo, definimos como objetivo geral: planejar, executar
e avaliar uma proposta de projeto, denominado “Protagoniza Estudante!”, para a elaboragdo
de uma ‘Mostra de Educacéo Inclusiva’ em uma escola publica do DF, tendo como principio
0 protagonismo estudantil no Ensino de Ciéncias e a discussdo de pressupostos da inclus&o.

Para isso, propomos 0s seguintes objetivos especificos:

a) verificar as concepgdes e percepg¢des dos alunos da escola pablica sobre incluséo e
inclusdo escolar;

b) planejar as a¢bes do projeto — “Protagoniza Estudante!”;

c) executar as atividades propostas para o projeto “Protagoniza Estudante!” nas aulas
de Parte Diversificada (PD), alinhadas a uma Educacdo Cientifica para a constru¢do da
Mostra;

d) desenvolver, junto com os estudantes, uma Mostra de Inclusdo para apresentar
acOes voltadas a Educacdo Inclusiva pautadas no compromisso social do Ensino de Ciéncias;

e) analisar, junto com os alunos, as contribuices das ac6es do projeto apresentadas na
Mostra de Incluséo, levando em consideragdo o protagonismo estudantil;

f) sistematizar, a partir das contribuices identificadas no processo de avaliacdo, o
projeto “Protagoniza Estudante!” como uma atividade interventiva, no Ensino de Ciéncias,
capaz de promover o protagonismo estudantil na Educacéo Inclusiva.

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. No capitulo 1, Fundamentacéo
Tedrica, apresentamos a teorizacdo pertinente. Neste trabalho, ela se compde dos seguintes
temas: o Ensino de Ciéncias no contexto atual para a formacédo cidada e para a emancipacao;
as relac@es entre Inclusdo, Ensino de Ciéncias e Protagonismo.

No segundo capitulo, apresentamos a metodologia empregada nessa pesquisa, que é
qualitativa com delineamento de pesquisa participante. No terceiro capitulo, discutimos os
resultados da pesquisa, 0 contexto da instituicdo e os participantes escolhidos, os instrumentos
e os procedimentos de construcédo dos dados da pesquisa.

No quarto capitulo, sdo feitas as consideraces finais com algumas ponderacdes e
impressdes em relacdo a realizacdo do trabalho.

Na sequéncia, apresentamos as referéncias dessa Dissertacao.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, discutiremos o Ensino de Ciéncias no contexto atual, enquanto préatica
social para a formagdo cidadd e formacdo cientifica para a emancipacdo. Abordaremos, ainda,
aspectos relacionados a inclusdo e o Ensino de Ciéncias na implementacédo de condigcdes que
possibilitem e ampliem o acesso de pessoas com necessidades especificas a melhores
condi¢cdes de vida na sociedade. Também discutiremos o protagonismo estudantil para a
inclusdo no Ensino de Ciéncias no contexto do Direito a Educacdo sem discriminagdo e com

igualdade de oportunidades para todos.

1.1 O Ensino de Ciéncias no contexto atual

A discussdo sobre a ciéncia como prética social na solu¢do de problemas humanos tem
se consolidado como estruturante do Ensino de Ciéncias (EC) no contexto atual. Segundo
Krasilchik (1988, p. 60), “educar para a cidadania, sem restringir a escola ao papel de
preparacdo do individuo maleavel e manipulavel, € a grande tarefa com que se defrontam hoje
os professores de Ciéncias”.

Nesse contexto, o discurso cientifico € mais amplo, porque visa a formacdo humana
integral (BRASIL, 2017). Portanto, ndo diz respeito apenas a teorias ou conceitos cientificos,
mas como esses conhecimentos podem favorecer a atuacdo dos estudantes nos diferentes
contextos sociais nos quais atuam.

Essa concepcdo de EC encontra fundamento na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que “¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica”. (BRASIL, 2017, p. 6). No texto da BNCC a area

de conhecimento Ciéncias da Natureza ¢ definida a partir de seu objetivo:

a éarea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com O
desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias.

Em outras palavras, apreender ciéncia ndo é a finalidade dltima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e
sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2017,
p. 321).

A BNCC, publicada em abril de 2017, em seus principios norteadores, mantém alguns

dos pressupostos de documentos anteriores, como dos Parametros Curriculares Nacionais -



PCN (BRASIL, 1997), no que diz respeito ao EC, como conhecimento para a compreensao do
mundo e suas transformagdes e sobre a dimensdo ética das ciéncias; mas avanga no sentido da
abordagem cientifica, como elemento de formacdo humana integral para uma participacdo
ativa na sociedade. A partir dessa concepcdo, no EC, o aluno compreende a realidade que o
cerca, interpreta e formula ideias, em um movimento interventivo e interativo, ou seja, 0
estudante desenvolve competéncias cientificas a partir da interacdo com o contexto social.
Assim, entendemos que a proposta da BNCC (BRASIL, 2017) é com um Ensino de
Ciéncias pautado no protagonismo estudantil, uma vez que o ensino precisa se voltar para o

interesse e necessidade dos estudantes, o que requer novas formas de ensinar ciéncias.

Para tanto, ¢ imprescindivel [...] organizar as situacfes de aprendizagem
partindo de questdes que sejam desafiadoras e, reconhecendo a diversidade
cultural, estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e
possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados;
comunicar conclusdes e propor intervencdes.

Dessa forma, o processo investigativo deve ser entendido como elemento
central na formacdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situacfes didaticas planejadas ao longo
de toda a educacdo basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de
forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensdo acerca do mundo em
que vivem (BRASIL, 2017, p. 322).

A discussao dialdgica da realidade do estudante, no sentido de promover a “reflexao-
acdo sobre as praticas sociais presentes” (PIASSI, 2011, p. 6), pode favorecer o
desenvolvimento do senso critico dos alunos em uma perspectiva de a¢oes participativas para
a solucéo de questbes problematicas da escola.

De acordo com Freire (2011), a constru¢do do conhecimento, por meio da superagédo
da consciéncia momentanea por uma consciéncia maxima possivel, se constitui como
elemento de transformacdo de realidades. Galieta, Nascimento e Linsingen (2006)
concordam: um EC voltado a formacdo de sujeitos capazes de atuar de maneira critica,
consciente e transformadora na sociedade que vivem.

Para Conrado e El-Hani (2010, p. 03), “¢ necessario preparar o individuo para refletir
a respeito de, e ndo apenas aceitar as situacbes e os fatos que ocorrem na sociedade,
discutindo seus diferentes pontos de vista e interesses”. Ainda, segundo 0s autores, é preciso
constituir sujeitos capazes de participar e interagir ativamente na busca de solugcbes para os

problemas que atingem a sociedade.

22



Desta forma, o EC almejado na contemporaneidade é aquele aliado ao compromisso
com a realidade social, o que implica questionamentos dessa realidade para o
desenvolvimento de novas concepcdes e atuagdes (SILVA, 2016).

1.1.1 O Ensino de Ciéncias para uma formacéao cidada

Atualmente, o debate sobre 0s avancos e as transformacdes tecnoldgicas e sua relacdo
com a ciéncia e a sociedade tem sido marcante de para um EC voltado para o
desenvolvimento da cidadania. Segundo Lima e Maués (2006), hoje, 0 ensino nos aparenta
mais complexo do que em outrora, por VArios motivos, tais como, o avanco cientifico e
tecnoldgico, as transformacgdes nas tecnologias da informacgéo e da comunicagédo, assim como,
0 aumento da escolarizagdo de camadas sociais menos favorecidas economicamente, além de
aspectos ligados ao trabalho.

As implicagOes e as consequéncias do desenvolvimento cientifico e tecnologico no
mundo, assim como os diversos interesses envolvidos na tematica, apontam para a
necessidade de se refletir junto com os estudantes as implicagcdes destes conhecimentos.

De acordo com Cunha (2006), gradativamente precisamos compreender o0s
conhecimentos cientificos e como fazer o uso tecnolégico destes conhecimentos. Isto porque,
sem eles, ndo é possivel o exercicio pleno da cidadania. Cunha (2006) destaca também a
importancia da inclusdo destes conhecimentos nos curriculos escolares de Ciéncias, para que
haja uma aproximacdo maior entre 0 EC e o cotidiano dos estudantes, visando a solucdo de
situagdes problematicas do ensino que sdo baseados “principalmente na memorizagdo de leis
e conceitos que pouco ou nada tém contribuido para formacdo completa do estudante”.
(CUNHA, 2006, p. 122).

Cada vez mais, o entendimento de que a Educacdo é fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade, o ensino de Ciéncias vem se pautando por novos olhares,
voltados, principalmente, para a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e capazes de
tomar decisdes de forma efetiva, no que diz respeito ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico (KRASILCHIK, 1988).

No contexto das discussdes sobre o conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas
implicacbes em um EC voltado para a formacédo cidada, torna-se importante abordar o
enfoque Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

A abordagem CTSA é originaria do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

(CTS) e, conforme Santos e Mortimer (2002), o objetivo principal do movimento CTS €
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desenvolver a alfabetizacdo cientifica e tecnolégica dos cidaddos, para que estes possam
tomar decisGes responsaveis sobre as questdes da Ciéncia e Tecnologia na Sociedade, além de
atuar na solucéo delas.

O movimento CTS surgiu na década de 1970, a partir de reflexdes sobre 0 modelo de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e, mais ainda, sobre a natureza do conhecimento
cientifico e sua funcdo na sociedade. Outros fendmenos também foram importantes para a
disseminagdo do movimento CTS, como o agravamento dos problemas ambientais,
principalmente, pelo medo de uma guerra nuclear a época. Estes fatos corroboraram para a
incorporagéo de jeitos de ensinar de acordo com a abordagem CTS no Ensino de Ciéncias,
inicialmente nos paises de Primeiro Mundo (SANTOS, 2008).

Segundo Santos (2008), desde a década de 1970, educadores brasileiros tinham a
intencdo de implementar, no EC, temas relacionados a Ciéncia na Sociedade, porém, somente
depois da Conferéncia Internacional sobre Ensino de Ciéncias para o Século XXI: ACT —
Alfabetizacdo em Ciéncia e Tecnologia”, que o enfoque CTS foi incorporado ao EC por meio
de propostas curriculares que atendessem um Ensino de Ciéncias mais humano no sentido da
formacdo cidadd. Dessa forma, € um grande objetivo almejado no EC atual possibilitar ao
cidaddo condicOes para que este possa interagir de forma ativa e participativa na sociedade,
relacionando-se com a Ciéncia e Tecnologia (SANTOS; SCHETZLER, 1997).

A inclusdo do conceito de Ambiente ampliou as possibilidades de compreenséo entre
as diferentes dimensdes das ciéncias. “Ao realcar a problematica das questdes ambientais e da
qualidade de vida, esta nova énfase, Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA),
contribui para uma imagem mais completa e integrada da Ciéncia” (FERNANDES; PIRES;
DELGADO-IGLESIAS, 2018, p. 876).

Estas consideracfes sdo importantes, neste trabalho, pois defendemos um EC voltado
para a formacdo cidada, em que discutimos o protagonismo estudantil, a partir da abordagem
CTSA, com vistas a elaborar uma Mostra Inclusiva. Para tanto, entendemos que o0s
estudantes, participantes da pesquisa, precisam conhecer as Politicas publicas de inclusdo, no
contexto do Ensino de Ciéncias, porque &, também, nesta area de conhecimento que podemos
abordar as tecnologias e 0s contextos sociais capazes de promover a inclusao das pessoas com
necessidades especificas na escola e na sociedade em geral.

Com esse posicionamento, acreditamos que estamos colaborando, ainda na Educagéo
Basica, com o desenvolvimento de competéncias socioafetivas capazes de, no presente e no

futuro, assegurar os direitos das pessoas com necessidades especificas a tecnologias assistivas
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e a plena participacdo social (BRASIL, 2008; 2015; 2017). Por tecnologias assistivas,

entendemos,

[...] area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(BRASIL, 2007, p. 3).

A problematizacdo de temas relacionados a inclusdo de pessoas com necessidades
especificas na Educacdo Bésica é amparada por lei (BRASIL, 2008). Isso porque conhecer
sobre as necessidades especificas das pessoas com deficiéncias, transtornos e/ou altas
habilidades é essencial para o desenvolvimento moral de empatia e para a construcdo de
relagOes interpessoais respeitosas e promotoras de desenvolvimento humano (ANJOS, 2018).
Nesse sentido, no EC, é importante criar contextos de ensino que provoguem questionamentos
sobre a realidade dessas pessoas para que os estudantes, todos eles, inclusive aqueles com
deficiéncias e/ou transtornos e/ou altas habilidades, matriculados na turma, possam ser
capazes de refletir e tomar decisdes que, de preferéncia, corroborem com praticas inclusivas
na escola e fora dela. Com isso, temos a expectativa de que os estudantes sejam capazes de
analisar as transformacdes sociais, cientificas e tecnologicas que envolvem o tema incluséo.

A discussdo, a partir do contexto social dos estudantes, de que todos tém direito a
acessar 0s conhecimentos desenvolvidos pela Ciéncia, inclusive, as tecnologias, possibilita a
oportunidade de eles exigirem seus direitos e os direitos de seus colegas de turma e/ou
familiares, amigos, vizinhos ou outros. E essa exigéncia sera fundamentada nos saberes que
desenvolveram, também, na escola, sobre as tecnologias disponiveis. Para além de assumirem
posicionamentos de cobranca, esses estudantes terdo a oportunidade de analisar as
tecnologias, opinando sobre seu uso, producdo e impactos na sociedade (PINHEIRO;
SILVEIRA; BAZZO, 2007). E isso é relevante no EC no contexto atual.

1.1.2 O EC e otemainclusdo: a formacéo cientifica para a emancipacéo

Emancipar, segundo Paulo Freire (2011), diz respeito a libertacdo dos sujeitos por
meio de uma luta continua e de conquista politica no contexto da praxis humana. A educacéao
emancipatéria ou libertadora é baseada inicialmente, em uma educacéo critica por meio da
problematizagdo e discussdo de questdes sociais e ndo no siléncio da existéncia humana. Esta
concepcao parece se relacionar muito bem a proposta do EC contemporéaneo.
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Nela, a consciéncia critica representa a superacdo da visdo de neutralidade da ciéncia,
a partir da problematizagdo dos fendmenos naturais que sdo, também, sociais. Portanto, a
garantia dessa analise se da pela dialogicidade que provoca o processo de ensinar e aprender:
“o mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar. N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas nas palavras, no
trabalho, na acdo-reflexdao” (FREIRE, 2011, p. 50).

A concepcdo progressista, proposta por Paulo Freire, se fundamenta em dois aspectos:
a problematizacdo e a dialogicidade. Para Freire (2011), problematizar estd além de
simplesmente utilizar questdes do cotidiano do aluno para trabalhar determinados conceitos,
mas sim uma forma de provocar o estudante a buscar novos conhecimentos, aliados a sua
experiéncia de vida, para modificar a realidade que o cerca.

Quanto a dialogicidade, Freire (2011) destaca que ndo € simples dialogar ou conversar
com o aluno, mas, sim, permitir que este exerca uma fala democrética, politica e reflexiva, de
autoconhecimento e de conhecimento do mundo, em um movimento de libertacdo e

transformacéo de realidades.

As vezes, penso que se fala em cidadania como se fosse um conceito, muito
abstrato, com certa forca magica, como se, quando a palavra cidadania fosse
pronunciada, automaticamente, todos a ganhassem. Como se fosse um
presente que politicos e educadores dessem ao povo. N&o é isso. E preciso
deixar claro que a cidadania é uma producdo, uma criacéao politica (FREIRE,
2004, p. 127).

De acordo com a concepc¢do freireana, os assuntos relacionados ao cotidiano dos
estudantes, como a inclusdo escolar, no caso especifico do nosso trabalho, podem ser
considerados temas geradores, porque “sdo objetos de conhecimentos que deverdo ser
interpretados e representados pelos aprendizes” (COSTA; PINHEIRO, 2013, p. 40).

Segundo Santos e Mortimer (2002), o estudo dos temas que fazem parte da realidade
concreta dos estudantes, os quais consentem a discussdo de problemas sociais por parte
destes, desenvolvem suas capacidades quanto a tomada de decisdes. Ainda de acordo com 0s
autores, isso se torna possivel se os temas forem abordados a partir da discussao inicial de
situacbes problematicas, onde as varias possibilidades de solucdo advém do debate de
alternativas exequiveis alinhadas ao “estudo do contetdo cientifico, de suas aplicacdes
tecnoldgicas e consequéncias sociais” (SANTOS; MORTIMER, 2002, p. 13).

Portanto, defendemos, neste trabalho, que temas relacionados & Educagdo Inclusiva

séo pertinentes ao EC, por diferentes motivos:
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1°) dizem respeito a pessoas que habitam esse planeta. S6 por isso, ja seria pertinente,

uma vez que a BNCC (BRASIL, 2017) discorre que o tema Vida e Evolugdo contempla:

outro foco dessa unidade é a percepcdo de que o corpo humano é um todo
dindmico e articulado, e que a manutencdo e o funcionamento harmonioso
desse conjunto dependem da integracdo entre as funcdes especificas
desempenhadas pelos diferentes sistemas que o compdem. Além disso,
destacam-se aspectos relativos a satde, compreendida ndo somente como um
estado de equilibrio dindmico do corpo, mas como um bem da coletividade,
abrindo espaco para discutir 0 que € preciso para promover a saude
individual e coletiva, inclusive no ambito das politicas publicas (BRASIL,
2017, p. 326).

E, também destaca que:

as criancas ampliem o0s seus conhecimentos e apreco pelo seu corpo,
identifiguem os cuidados necessarios para a manutencdo da salde e
integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento
pelas diferencas individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-
cultural quanto em relacdo a inclusdo de alunos da educacdo especial
(BRASIL, 2017, p. 327).

Portanto, nesse primeiro motivo, destacamos as diferentes formas de ser e estar no
mundo que, no caso das pessoas com necessidades especificas, foco desse trabalho, pode
significar um corpo diferente com necessidades diferentes. Um corpo que é de uma pessoa,
que precisa ser respeitado.

2°) Implicam o desenvolvimento e uso de tecnologias diferenciadas, conhecidas como
tecnologias assistivas (BRASIL, 2007). Portanto, oportunizar que estudantes, com ou sem
necessidades especificas, conhecam e problematizem as dificuldades de acesso e de uso
dessas tecnologias por colegas e/ou familiares é pertinente, porque a tecnologia assistiva é
tema social para o EC. Para ser tema social, Ramsey (1993 apud AULER; DALMOLIN;
FENALTI, 2009) explicam os trés critérios: “l1. Se ¢, de fato, um problema de natureza
controvertida, ou seja, se existem opinibes diferentes a seu respeito; 2. Se 0 tema tem
significado social; 3. Se o tema, em alguma dimensdo, é relativo a ciéncia-tecnologia (p.
72).7.

Além disso, Santos (1992, p. 139) finaliza que a introducdo dos temas sociais é
orientada pelos artigos revisados em sua totalidade, pois tal elemento demonstra claramente as
varias relagdes entre “os aspectos da ci€ncia, tecnologia ¢ sociedade e [propiciam] condicdes

para o desenvolvimento nos alunos de atitudes de tomada de decisao”.
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Vier (2016) explica que os aspectos ligados a Ciéncia e a Tecnologia sdo temas sociais
considerados propulsores da inclusdo de pessoas com deficiéncia atualmente. Conforme a
autora, o conhecimento e o uso de recursos de Tecnologia Assistiva no atendimento as
pessoas com necessidades especificas, na escola, promovem a autonomia destes estudantes,
auxiliam o processo de escolarizacdo, ampliam suas habilidades e, consequentemente,
favorecem a sua inclusdo no &mbito educacional.

3°) Um tema gerador nunca € um assunto sO. Por isso, ndo pode ser definido como
assunto, “porque qualquer que seja a natureza de sua compreensao, como a acdo por eles
provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua
vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 2011, p. 130).

Dessa forma, gradativamente, a escola se transforma em espaco democratico de debate
de temas relacionados a situacOes e problemas da realidade social dos estudantes. Para
Saviani (1989), o conhecimento significativo, fundamentado nas condicdes reais da existéncia
humana, pode favorecer o processo de emancipagdo dos sujeitos sociais.

Assim, conhecer a inclusdo de pessoas com deficiéncias no contexto do Ensino de
Ciéncias é oportunizar aos estudantes uma discussdo mais ampla, que envolve Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (BRASIL, 2008, 2015). Nao se trata apenas de levar o
aluno a indagar sobre qual a importancia de certos conhecimentos em sua vida, mas de
incentiva-lo a buscar respostas de como poderdo utilizar tais conhecimentos para compor
solucdes dos problemas da sociedade. Além de oportunizar a compreensdo de que 0s

conhecimentos cientificos sdo transitorios tém sido construidos ao longo do tempo.

1.2 Incluséo e Ensino de Ciéncias

Neste tdpico, abordaremos o conceito de inclusdo e aspectos relacionados aos seus

pressupostos no contexto do Ensino de Ciéncias.

1.2.1 Incluséo

O termo inclusdo vem do latim, do verbo includere, e significa “colocar algo ou
alguém dentro de outro espago”, “entrar num lugar até entdo fechado” (FERREIRA, 1999, p.
417). Quando se discute inclusdo, fazemos referéncia ndo apenas a inclusdo de pessoas com
necessidades especificas, mas a inclusdo de todas as pessoas que, de alguma maneira, sentem-
se excluidas de determinados espacos ou mesmo situacdes (DIAZ; GALVAO; MIRANDA,
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2009). Mesmo sabendo da amplitude do conceito inclusdo, neste trabalho, vamos focar a
inclusdo das pessoas com deficiéncia e transtornos.

Segundo Mazzotta e D'antino (2011), desde a década de 1970, o debate sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncias tem permitido o reconhecimento do direito social béasico
de participacdo e convivéncia dessas pessoas nos diversos espagos sociais, inclusive, na
escola. Para Mantoan (2005), a inclusdo permite que pessoas discriminadas possam abranger
por direito o seu espaco na sociedade, independentemente de serem pessoas negras, com
deficiéncia ou qualquer segregacdo social. A autora ainda sinaliza que é preciso dar estas
condicOes a estas pessoas, sendo essas pessoas continuardo submetidas e ndo desfrutardo
nunca de uma vida cidada plena. Assim, precisamos estar no mundo de forma a considerar e
valorizar o outro no que “ele é e o que ele pode ser.” (MANTOAN, 2005, p. 3).

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta no respeito aos direitos humanos,
na igualdade de oportunidades e de participacdo de todas as pessoas, independentemente de
suas especificidades, respeitando suas diferencas. No ambito educacional, a construcdo da
escola inclusiva se traduz em um espaco de interacdes sociais, livre de discriminacdo e
pautado no respeito as diferencas (MANTOAN, 2003).

Nesse sentido, a inclusdo escolar, como um processo historico de luta das pessoas com
deficiéncias, suas familias, seus terapeutas, médicos e professores, é considerada uma
necessidade premente. A inclusdo escolar tem sido uma resposta inovadora a escola
tradicionalmente segregadora, cultivada, durante séculos, com suas praticas de
institucionalizacdo e de padronizacao de estratégias de ensino e de avaliacdo (SILVA, 2015).
Mantoan (2003) nos alerta que temos condi¢cfes de realizar mudancas para que a escola seja
efetivamente para todos, de forma que a competicdo seja substituida por acdes de cooperacao,
com o intuito de que as subjetividades se articulem e se componham e que os talentos de cada
pessoa possam aparecer e se destacar.

A inclusdo, portanto, remete-nos a necessidade de uma nova reorganizacao
educacional na qual a escola possa atender a todos, sem distincdo, de forma competente e
baseada no respeito as diferencas (MANTOAN, 2003; UNESCO, 1994). Para tanto, um
conjunto de legislacdes tem sido aprovadas para garantir a escola inclusiva para todas as
pessoas.

No Brasil, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) apresenta como um de seus
objetivos fundamentais “a promo¢do do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,

sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art. 3°, inciso IV) e, pelo artigo
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208, inciso III, a necessidade de garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Assim, entendemos a Educacdo Inclusiva como um direito de todos, que se traduz por
meio de préaticas pedagdgicas que sejam construidas com respeito as diferencas e valorizando
a diversidade humana. Para tanto, outros documentos tém sido relevantes para garantir, de um
lado, 0 acesso a educacgdo por todas as pessoas (BRASIL, 1996) e, por outro, os atendimentos
especializados necessarios para uma educacao equanime (BRASIL, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é, entdo, um servigo que concretiza
os ideais da inclusdo escolar a medida que permite a complementacdo ou suplementacéo da
acdo educacional, por meio de acesso a recursos pedagdgicos adequados, tecnologias
assistivas e estratégias pedagogicas diversificadas, inclusive, com a adequacdo curricular
(BRASIL, 1996, 2008).

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferengas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades
(SANTOS, 2003, p. 56).

Mesmo com avancos na legislacéo, a inclusdo escolar ainda tem sido um fenémeno de
contradicfes no ambiente escolar (LOPES, 2012). Por um lado, ela representa uma inovacéao
educacional por promover debates e implementar praticas colaborativas de atuacdo na escola
(SOUSA; CAIXETA; SANTOS, 2016); por outro, ainda € compreendida como um desafio
educacional e social (LOPES, 2012; SANTOS, 2019). Nesse contexto, a inclusdo continua
tendo como desafio romper a cultura da homogeneizagdo que sempre predominou no sistema
escolar (MANTOAN; PRIETO, 2006). Nessa cultura, as diferencas, constituidas pelas
caracteristicas especificas de cada pessoa, ndo sdo levadas em consideracdo, o que contribui
para a ampliacdo das desigualdades sociais e para o processo de exclusao escolar.

Segundo Mantoan (2003, p. 29),

0 aluno abstrato justifica a maneira excludente de a escola tratar as
diferencas. Assim € que se estabelecem as categorias de alunos: deficientes,
carentes, comportados, inteligentes, hiperativos, agressivos e tantos mais.
Por essa classificacdo é que se perpetuam as injusti¢as na escola. Por detras
dela é que a escola se protege do aluno, na sua singularidade.

Por ser um fendmeno contraditorio, a inclusdo escolar permite avangos, na medida em

que desvela preconceitos, medos e auséncias (LOPES, 2012), a0 mesmo tempo em que exige

30



posicionamentos de toda a comunidade escolar. Para Mantoan (2003, p. 29), “[...] a incluséo ¢
uma grande oportunidade para que alunos, pais e educadores demonstrem as suas
competéncias, os seus poderes ¢ as suas responsabilidades educacionais”.

Nesse contexto, a Educacdo Inclusiva requer uma escola mais democréatica, na qual
todos compartilhem responsabilidades para com o processo de inclusdo, inclusive os
educandos. Eles precisam ter uma participagdo ativa, isto é, precisam ter oportunidades para
compartilhar suas ideias e seus sentimentos com vistas a construcdo de uma escola para todas
as pessoas.

A inclusdo concretiza o pluralismo do espaco educacional que busca democratizar,
transgredir e romper com um indesejado sistema excludente e elitista (FREIRE, 1991,
MANTOAN, 2003). E preciso promover uma escola mais humana e mais democratica. “O
sonho que tem que ver com uma sociedade menos injusta, menos malvada, mais democratica,
menos discriminatdria, menos racista, menos sexista” (FREIRE, 1991, p. 118).

A inclusdo, portanto, € um movimento radical e irrevogavel, que vai além de
mudancas no espaco fisico, mas que busca fazer com que a escola seja, de fato, um espaco

democratico e de vozes participativas.

1.2.2 O Ensino de Ciéncias no contexto inclusivo e alguns aspectos legais

O EC em uma escola inclusiva se fundamenta em praticas pedagdgicas em que 0
professor propicia, por meio de estratégias de ensino, 0 acesso ao conhecimento cientifico a
todos os estudantes sem distingéo.

Krasilchik e Marandino (2007) nos chama a atencdo também para outro aspecto
importante a ser refletido nessa conjuntura, o fato de que ainda existe um distanciamento entre
Ciéncia e Sociedade. Portanto, de acordo com vier (2016), cabe a escola buscar maneiras que
possam favorecer tal aproximacdo, por meio da alfabetizacdo cientifica, isto €, de uma
formacdo cidada consciente e participativa nos processos decisérios que envolvem os aspectos
cientificos-tecnologicos.

Nesse contexto, a inclusdo e a funcdo do EC dizem respeito a forma como as
estratégias inclusivas sdo trabalhadas. Conforme nos apontam Marques e Coelho (2016), tais
estratégias corroboram com a visdo de Educacdo como direito fundamental de todos, em que
as diferencas ou dificuldades ndo impedem os estudantes de aprenderem juntos na sala de aula

regular sempre que possivel.
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Dentre as estratégias inclusivas no contexto do EC, alguns autores destacam o trabalho
colaborativo entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e professores da sala de
aula regular. Com base nisso, Silva (2018), em uma pesquisa que versa sobre o Programa de
Capacitagdo em Servico no qual aborda o Ensino de Ciéncias investigativo inclusivo, ressalta
que o trabalho colaborativo dos professores especialistas do AEE com os professores de
regentes regulares favorece o ensino inclusivo e investigativo no contexto do EC por meio de
“espacos intencionalmente organizados para provocar dialogo, reflexdo e aprendizagem sobre
conceitos, metodologias e estratégias acessiveis a todos os alunos para o desenvolvimento de
aulas de Ciéncias mais significativas.” (SILVA, 2018, p. 89).

Medeiros (2018, p. 08) aponta a Capacitacdo Profissional em Servigo com um “espaco
de formacdo, troca de experiéncias e aprendizado que fortalece a atuacdo docente
especializada por meio de praticas pedagogicas inovadoras”. Dessa forma, conforme a autora,
a pratica pedagogica do docente especialista de Ciéncias que atua no AEE pode ser ampliada,
por meio metodologias que promovem a aprendizagem em conjunto com o professor regente
desta area de conhecimento, tais como as tecnologias assistivas, elaboracdo de modelos
cientificos que possam favorecer a formacdo integral do estudante com necessidades
especificas em um EC voltado a aprendizagem de todas e todos sem distingéo.

Nesse contexto de estratégias inclusivas no EC, o uso das tecnologias assistivas (TA)
pode colaborar para a compreensdao de conteldos nos quais 0s recursos didaticos utilizados
ndo sdo suficientes para promover a aprendizagem de todos. Souza et al. (2020), em sua
pesquisa discute o uso das Tecnologias Assistivas e 0 EC na qual aborda o ensino do
conteldo Propriedades Especificas da Matéria para alunos com baixa visdo por meio da
construcdo de TA de baixo custo, tais como os modelos confeccionados em alto relevo, a
partir da utilizacdo de materiais de facil acesso, para promover a autonomia destes alunos. Os
autores ainda destacam “a importancia de haver uma interacdo e troca de conhecimentos entre
a sala de recursos multifuncionais e os professores, promovendo seguranca a eles em
ministrar aulas para alunos com diversos tipos de limitacdes.” (SOUZA et al., 2020, p. 33).

Ainda no que diz respeito as tecnologias assistivas no EC inclusivo, Placa et al. (2017,
p. 2) apontam que,

A disponibilizacdo da TA no processo de inclusdo escolar e a apropriacéo
das tecnologias associadas tanto pelo usuério, aluno, quanto pelo professor,
sdo fundamentais para a inclusdo do aluno, considerando-se que 0s recursos
e 0s servicos em TA sdo meios que favorecerdo os alunos com deficiéncia a

realizarem as tarefas escolares relacionadas aos contetidos e conhecimentos
necessarios ao seu desempenho académico e social.
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Os autores ainda chamam a atengdo sobre os problemas especificos do EC ja
existentes que muitas vezes dificultam o processo de ensino e aprendizagem, tais como a falta
de preparo do professor, a linguagem cientifica, as concepcBes dos alunos, dentre outros
fatores. E na condicdo de alunos com necessidades especificas, a elaboracdo de estratégias e
recursos precisa ser pensada para que estes possam compreender 0s conceitos cientificos e,
nesse contexto, 0 AEE é um importante parceiro dos professores nesse contexto.

O desafio é buscar caminhos para que o EC e suas especificidades no espaco da escola
direcionem o professor a busca de solugdes para as questdes relacionadas ao ensino inclusivo
de forma conjunta. No que diz respeito as a¢des do EC voltado a todas e todos sem distincao,
o0 trabalho colaborativo entre o AEE e o professor regente de Ciéncias constitui-se em um
elemento de grande importancia para o desenvolvimento de acGes e projetos que superem uma
educacdo que ndo atenda a todos de maneira justa e igualitaria, assim como previsto nos
pressupostos das Politicas Publicas da Educacéo Inclusiva.

As Politicas Publicas de Incluséo asseguram o direito a Educacdo sem discriminacéao e
com igualdade de oportunidades para todos. Assim, é preciso repensar 0s temas, praticas e
estratégias no contexto do EC, para que estas pessoas possam ter 0s seus direitos respeitados.
Nesse sentido, os temas discutidos no EC requerem um olhar critico que leve em consideracao
0s aspectos sociais dos fenbmenos observados, tal aspecto vai contra uma Vvisao neutra das
ciéncias, assim como, o pensamento de neutralidade do Estado na elaboracdo das diretrizes de
Politicas Publicas.

O Estado é o responsavel por mediar os processos de integracdo entre as diferentes
instituicoes, instancias e segmentos sociais na implementacéo de Politicas Publicas que visam
garantir os direitos de todas as pessoas e, principalmente dos grupos que ao longo do tempo
foram marginalizados ou excluidos, por diversas razées (MATISKEI, 2004).

Ainda, de acordo com a autora,

E necessario admitir que as politicas publicas ndo sio pensadas apenas a
partir de determinac@es juridicas, legais, nas quais o Estado aparece como
mero executor, neutro, destituido de principios axioldgicos que balizam a
sua acdo. Mesmo sendo as politicas publicas definidas tendo como
pardmetro o bem comum de todos 0s segmentos sociais, deve-se perceber a
dindmica conflitiva dos diferentes interesses [...] (MATISKEI, 2004, p. 188).

Tais aspectos excludentes também apontam para um EC inadequado que, muitas
vezes, ndo atende as necessidades especificas das pessoas com deficiéncias, deixando assim

de contemplar uma educagdo onde todos possam aprender juntos e de forma colaborativa
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(SOUSA; CAIXETA; SANTOS, 2016). Diante destas consideracdes, a busca por
metodologias e recursos que favoregam um EC voltado para todos, enquanto educagédo
comum, contribui para a efetivacdo das politicas publicas de inclusdo, conforme consta na
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°. 9.394/96 em seu capitulo
V, “[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as
suas necessidades” (BRASIL, 1996).

De acordo com M6l e Dutra (2019, p. 32), “A Ciéncia ¢ um bem cultural de nossa
sociedade. Por isso, aprender Ciéncias é um direito de todos e um dever do Estado, segundo
nossa Carta Magna”. Frente ao exposto, em uma escola efetivamente inclusiva, o respeito aos
direitos fundamentais de todas as pessoas a igualdade de oportunidades (MANTOAN, 2004) e
condicdes significa que, nesta escola, ndo deve haver a exclusdo de contetdos cientificos no
processo de ensino-aprendizagem de pessoas com necessidades especificas, mas, sim, a busca
constante por praticas pedagdgicas fundamentadas na diversidade de metodologias e de
recursos didaticos inclusivos (MOL; DUTRA, 2019) voltados ao atendimento de todos sem
quaisquer formas de discriminacao.

A convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, aprovada pelo Decreto
Legislativo n® 186/2008 e promulgado pelo Decreto n° 6.949, de 25/8/2009, esclarece em seu
2° Artigo, que

“Discriminagdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciagao,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, com o propdésito ou efeito de
impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direitos

humanos e liberdades fundamentais nos &mbitos politico, econémico, social,
cultural, civil ou qualquer outro (BRASIL, 2009, p. 14).

Também, de acordo com a Lei n® 13.146, de Julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu Capitulo Il Art. 4°,
“Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais
pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminagao” (BRASIL, 2015, p. 32).

A Declaracdo de Salamanca destaca a funcdo da escola no combate a discriminacéo e
na promocao da igualdade de oportunidades, em que as “escolas regulares com orientacao
para a educacdo inclusiva permitem uma real educacdo para todos” (UNESCO, 1994, p. 9).

Estes apontamentos, descritos nos documentos legais, desvelam os desafios da Educacgédo
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Inclusiva e a necessidade de agdes participativas no contexto do EC atual e voltado ao dia a
dia da escola.

Segundo Lunas e Medeiros (2017), é preciso que o0 estudante compreenda e reconheca
0 conhecimento cientifico como parte integrante do seu cotidiano. Nesse sentido, a
aprendizagem das ciéncias é um direito de todos, enquanto direito a Educacao assegurado por
diretrizes legais.

O EC voltado a uma proposta inclusiva pode possibilitar a todos os estudantes, de
acordo com suas vivéncias e interesses, atuarem de forma participativa na construcdo de
conhecimentos, por meio de “estratégias abrangentes nas quais os saberes dos alunos sejam
valorizados em meio a diversidade presente nas escolas” (LIPPE; CAMARGO, 2009, p. 134).
Nesse sentido, o0 EC favorece que todos, sem distin¢do, tenham o direito a compreenséo tanto
do ambiente imediato quanto de tematicas mais amplas (BRASIL, 2017).

A capacidade de aprendizagem de qualquer pessoa, com ou sem necessidade
especifica, é favorecida por meio de condicOes e estratégias diferentes de ensino que lhe
permitam aprender. Dessa forma, existe a necessidade de um EC que busque metodologias
diferenciadas que atendam as politicas de incluséo, para favorecer as condicGes de igualdade
de aprendizagem, de acOes participativas e de protagonismo no contexto das vivéncias dos
alunos, conforme propde a BNCC (BRASIL, 2107).

A exploracdo das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos alunos
sobre 0 mundo natural e material continua sendo fundamental. Todavia, ao
longo desse percurso, percebem-se uma ampliacdo progressiva da
capacidade de abstracdo e da autonomia de acdo e de pensamento, em
especial nos ultimos anos, e 0 aumento do interesse dos alunos pela vida
social e pela busca de uma identidade prépria. Essas caracteristicas
possibilitam a eles, em sua formacdo cientifica, explorar aspectos mais
complexos das relagdes consigo mesmos, com 0S outros, com a natureza,
com as tecnologias e com o ambiente; ter consciéncia dos valores éticos e
politicos envolvidos nessas relagles; e, cada vez mais, atuar socialmente
com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperagdo e repudio a
discriminagdo (BRASIL, 2017, p. 343).

Diante destas consideracBes, 0 EC deve garantir igualdade de aprendizagem a todos
sem distincdo, capacidade de autonomia, possibilidade de aces protagonistas, por meio de
uma formacdo cidada plena, que valoriza e reconhece as diferencas de acordo com oS
pressupostos da educagdo inclusiva.

Assim, um EC voltado a inclusdo e a melhoria da qualidade de vida na sociedade
busca atender as necessidades de cada estudante, independentemente de serem caracterizados

ou ndao com defici€ncias e/ou transtornos, em que “[...] os conteudos escolares contextualizem
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com a realidade e necessidades da sociedade e subsidiem o individuo para que ele possa
buscar melhorar suas condi¢bes de vida, participar e propor melhorias que reflitam na
sociedade visando o0 bem-estar social” (VIER, 2016, p. 40). Marques e Coelho (2016)
reforcam que € necessario que o EC atenda as necessidades dos estudantes com deficiéncias
para sua formacédo critica e participativa, assim como, deva permitir a estes sujeitos construir
conhecimentos cientificos para a compreensdo do mundo em que vivem.

Dessa forma, estratégias diferenciadas no contexto do EC, de acordo com a realidade
da escola, podem favorecer reflexdes sobre as questfes sociais que envolvam o conhecimento

cientifico com um olhar voltado a inclusdo escolar de pessoas com necessidades especificas.

1.3 O Protagonismo estudantil

Neste topico, abordaremos o conceito e a contextualizagdo do protagonismo no pais,
aléem de aspectos relacionados ao protagonismo estudantil para a inclusdo no Ensino de

Ciéncias.

1.3.1 Contextualizando o Protagonismo estudantil

O termo protagonismo vem do grego: Proto, que quer dizer o primeiro, o principal.
Agon significa luta. Agonista, lutador. Protagonista, literalmente, quer dizer o lutador
principal (COSTA, 2020). As discussdes sobre o protagonismo surgiram entre as décadas de
1970 e 1980, marcadas por varios aspectos sociopoliticos no mundo.

No Brasil, a partir da década de 90, estas discussdes se consolidaram por meio de
acOes politicas e sociais no ambito educacional, envolvendo estudantes e educadores. Na
Educacdo, o protagonismo se apresenta como agfes de participacdo ativa do educando no
espaco escolar ou na sociedade de maneira geral (COSTA, [2020]; PIRES; BRANCO, 2012).

Isso implica um processo educacional no qual o estudante é alguém que toma decisdes
com relacdo ao processo de ensinar e aprender. Essa ideia € corroborada pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), uma vez que este documento prevé como uma

competéncia a ser desenvolvida na Educacdo basica:

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017,.
9).
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Este documento também defende

[...] a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento,
0 estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2017, p. 15).

Dessa forma, a BNCC (BRASIL, 2017) aponta para a necessidade de se promover um
EC comprometido com a construcdo de processos educativos que favorecam aprendizagens
alinhadas com “as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2017, p. 14).

De acordo Costa ([2020]), o aluno considerado protagonista é o agente central,
pois participa ativamente de todas as etapas da pratica educativa, desde o planejamento, a
elaboracdo, a execucdo e avaliacdo das acdes propostas, de forma autdonoma e
comprometida socialmente.

De acordo com Costa (2001), o trabalho pedagdgico pode e deve favorecer o
protagonismo estudantil e define protagonismo como “fonte de iniciativa (agdo), liberdade
(opcéo) e compromisso (responsabilidade) [...]. Protagonismo juvenil permite o jovem
participar de situacdes reais na escola, comunidade e vida social, atuando como parte da
solu¢do e ndo do problema” (COSTA, 2001 p. 9). Para tanto, as sugestfes e opinides dos
alunos colaboram para um redimensionamento da atuacdo docente no trabalho pedagogico e
da funcdo social da escola. Segundo Abramovay e Castro (2003, p. 33), precisamos olhar a
juventude ndo apenas “como grupo de ressonancia”, mas, sim, como sujeitos promotores de
avangos na sociedade, assim como, procurarmos entender que 0S espacos sociais destes
jovens requerem uma visdo diferenciada e reflexiva sobre a continua transformacao ‘“dentro
de um mundo ambivalente e contraditorio”.

Assim, compreende-se 0 protagonismo estudantil como passivel de desenvolvimento
humano, a partir de processos de ensino que provoguem o questionamento, favorecendo o

pensamento critico para além do simples ativismo politico e social.

1.3.2 Protagonismo estudantil para a inclusdo no Ensino de Ciéncias

O protagonismo estudantil voltado a constru¢do de uma escola mais inclusiva no
contexto do EC € percebido por meio de temas de pesquisas propostos pelos alunos, ao longo
de um projeto ou de atividades orientadas no ambito educacional. Segundo Santos (2011), é

preciso incentivar os estudantes para a compreensao de fatores da vida humana, do mundo e
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seus aspectos relacionais, [...] “pois o dominio do conhecimento cientifico ¢ a alavanca para o
desenvolvimento de um pais” (SANTOS, 2011, p. 69).

Assim, compreende-se que as praticas que favorecem e valorizam o protagonismo
estudantil aliado a um EC comprometido com os aspectos sociais da Educagéo Inclusiva séo
elementos de formacao cidadd, que visa ao reconhecimento desses estudantes como cidadaos

do mundo a partir da realidade que os cercam.

[...] O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posi¢do em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da histéria. [...] (FREIRE, 1996, p. 21).

A promocéo do protagonismo estudantil, neste trabalho, esté relacionada a incluséo de
pessoas com necessidades especificas que envolvam processos cientificos, sociais e
tecnoldgicos. Dessa forma, compreende-se que o Ensino de Ciéncias, fundamentado na
Abordagem CTSA, favorece a atuacdo protagonista no contexto da realidade destes alunos.
De acordo com Brito et al. (2017, p. 2),

[...] uma pesquisa cientifica pode incentivar o protagonismo juvenil, haja
vista que, para o desenvolvimento de uma pesquisa, 0 estudante sera
influenciado a disponibilizar horas a mais para os estudos, dedicacdo e
responsabilidades, sendo assim, um desafio para o jovem cientista que esta
dando seus primeiros passos no mundo das descobertas e possibilidades. O
protagonismo juvenil pode ser entendido como um direito e um dever do
estudante.

Nesta pesquisa, nosso foco é a promocdo do protagonismo estudantil na elaboracao de
acOes que favorecam a inclusdo de pessoas com deficiéncias atendendo as Politicas Publicas
da Educacdo Inclusiva alinhada a um Ensino de Ciéncias que valoriza os aspectos sociais.
Independentemente de serem caracterizados com deficiéncias ou ndo, os alunos podem e
devem ser agentes de transformacéo e reflexdo do espacgo escolar, atuando como sujeitos da

propria historia.
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2 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Esse ¢ um trabalho desenvolvido em uma escola da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal. Nesta pesquisa, 0 nosso interesse é identificar interacbes, conhecer
percepcOes e promover intervencdes que dependem das relagdes sociais. Por isso, optamos

por metodologia qualitativa que considera a singularidade dos sujeitos.

2.1 Fundamentacdo Tebrica da Metodologia

A fundamentacdo metodoldgica deste trabalho inicia se com a leitura de Medeiros
(2018), que apresenta aspectos da pesquisa qualitativa e suas peculiaridades. Segundo o autor,
o0 investigador € parte integrante do processo de conhecimento, pois é o sujeito que observa,
interpreta e da significados ao objeto estudado em um contexto determinado.

Para Medeiros (2018), a abordagem metodologica qualitativa,

entende que o conhecimento ndo se reduz a um inventario de dados isolados,
explicados por meio de uma teoria. O cientista, sujeito que observa
realidade, ¢ parte integrante do processo de conhecimento. Ele interpreta os
fendmenos, atribuindo-lhes um significado e os objetos ndo sdo inertes e
neutros; possuem significados e relagfes atribuidos pelo sujeito concretos
(MEDEIROS, 2018 p. 58).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa, enquanto pesquisa social pressupde a imerséo do
pesquisador no contexto da investigacdo, levando em consideracdo as percepgoes, as reacoes
e interpretacdes produzidas por estes sujeitos, além das suas perspectivas.

Sobre os objetivos da pesquisa qualitativa, esse tipo de pesquisa visa “q...]
compreender os significados dos fenbmenos a partir de quem os vivenciam, considerando
tempos e espacos de atuagdes e flexdes [...]” (MOL, 2017, p. 502), ou seja, propde-se
compreender as interacdes sociais e 0s aspectos socioculturais relacionados a estas.

Sobre os dados da pesquisa qualitativa e sua analise,

[...] na Educacdo os objetos de estudo ndo podem ser reduzidos a simples
varidveis, mas devem ser considerados em sua complexidade, sendo sua
validade atestada por materiais empiricos que sustentam a pesquisa, pela
validade de seus procedimentos, pelo posicionamento do pesquisador, pelo
posicionamento tedrico, pela descricdo detalnada no método, pela
triangulacdo de métodos etc. (MOL, 2017, p. 502).

Dessa forma, segundo MAIl (2017), a pesquisa qualitativa permite construir

conhecimentos que dificilmente serdo contestaveis. Ainda segundo o autor (MOL, 2017), a
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pesquisa qualitativa ndo visa exprimir todo um contexto além do estudado, porém, entende-se
que novas pesquisas possam ser desenvolvidas a partir deste.

Quanto ao tipo de pesquisa, usamos o0 delineamento de pesquisa participante, em que

0 ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma
perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em sua
estrutura e em sua dindmica. Mesmo que a acdo de pesquisa e as agdes
sociais associadas a ela sejam bem locais e bem parciais, incidindo sobre
apenas um aspecto de toda uma vida social, nunca se deve perder de vista as
integracOes e interagbes que compdem o todo das estruturas e das dinamicas
desta mesma vida social (BRANDAOQ; BORGES, 2008, p. 54).

Neste trabalho, o delineamento de pesquisa participante busca a participacdo da
pesquisadora em um processo amplo e continuo de construcdo de conhecimento coletivo,
focado na promocao do protagonismo estudantil.

A técnica de analise desta pesquisa sera a Analise Textual Discursiva. Essa analise,

segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), é descrita como:

Um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que os textos sdo
separados em unidades de significado. A analise textual discursiva tem no
exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na
producdo de significados e por isso, em processos recursivos, a analise se
desloca do empirico para a abstragao tedrica, que s6 pode ser alcancada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producdo de
argumentos.

Todas as informagbes foram construidas junto com estudantes da escola da Rede

Pablica do Distrito Federal de acordo com os objetivos propostos neste trabalho.

2.2 Método

Para melhor compreensdo de nosso trabalho, o0 método desta pesquisa foi dividido em
trés momentos para que possamos obter respostas para a nossa questdo de pesquisa e

respostas para 0s nossos objetivos.

2.2.1 Participantes

A pesquisa foi realizada com 72 alunos de um Centro de Ensino Fundamental em
Ceilandia-DF, denominado pelo nome ficticio de Escola Luz do Cerrado (ELC). Por questdes
éticas, 0s participantes da pesquisa precisaram entregar o0 TCLE assinado pelos responsaveis.

Em principio, a pesquisa teve a participacdo de 116 estudantes que estavam distribuidos em 4
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turmas de 9° anos. Considerando os estudantes com necessidades especificas, onze tém
deficiéncia auditiva, que varia do grau leve a moderado; duas alunas com deficiéncia auditiva
em grau profundo, trés alunos com Deficiéncia Intelectual; dois alunos com Disturbio de
Processamento Auditivo Central (DPAC); sete alunos com Transtorno de Déficit de Atencédo
e Hiperatividade (TDAH) e dois alunos com Dislexia.

2.2.2  Momento | — Concepcdes e percepcdes

Nesse primeiro momento, foi realizada uma redagdo os estudantes no intuito de
compreender suas concepgdes e percepcOes acerca da inclusdo e da inclusdo escolar de
pessoas com necessidades especificas. Porém, antes, a pesquisadora entregou aos estudantes o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para ser assinado pelo responsavel do
aluno e ser devolvido no dia seguinte. Esse termo, disponivel no apéndice A, expressa e
registra o carater voluntario de participacdo do estudante na pesquisa, descricdo do objetivo,
método e o direito ao anonimato dos sujeitos participantes, deixando explicito também o
direito a desisténcia voluntaria dos estudantes em qualquer fase ou momento da pesquisa.

No Momento I, solicitamos aos educando que escrevessem redacdes sobre as
concepcOes e percepcbes que tinham sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola
regular. Concepcdes se referem-se a elaboracdo de conceitos a partir da compreensdo que tém
sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especificas, principalmente, no ambito
educacional. As concepgdes podem demonstrar como as pessoas compreendem e se
posicionam diante de certos fen6menos.

A concepcdo tem intima relacdo com a percepcdo, porque a percepcdo de um
fendmeno envolve a concepgdo ou o conceito deste (PICH, 2010). Segundo Davidoff (1983,
p. 7), “a percepgdo ¢ o processo de organizar e interpretar os dados sensoriais recebidos para
desenvolver a consciéncia de si mesmo e do ambiente”, ou seja, a percep¢do dos educandos
envolve a consciéncia que eles tém do mundo, que é pautada por suas concepcaes.

Investigar as concepgdes e percepcoes se relaciona com nosso interesse de saber o que
os educandos pensam sobre inclusdo para que a intervengdo considere seus saberes prévios e
oportunize problematizacdes relevantes para a elaboracdo de uma Mostra Inclusiva, pautada
em conceitos cientificos sobre Inclusdo e nas determinac@es das Politicas Publicas.

Ao investigarmos a melhor estratégia para realizar a construgdo de informagdes sobre
percepcdo e concepcdo, identificamos aquelas que costumam ser utilizadas na sala de aula

para favorecer a reflexdo dos estudantes, por exemplo: roda de conversa, video-debates, além
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de jogos e brincadeiras. No entanto, nosso interesse foi por uma estratégia que permitisse a
expressdo dos educandos de uma maneira individual, a0 mesmo tempo em que respeitasse 0
fato de haver estudantes que ndo se sentem confortaveis com a exposicao oral. Por isso,
escolhemos a redacédo, que é um tipo discursivo que permite ao escritor comunicar suas ideias
(ANTUNES, 2010).

A producdo das redacdes sobre a inclusdo pode possibilitar o compartilhamento de
vivéncias e trazer as subjetividades e singularidades que cada educando tem construido sobre
0 tema. Esse aspecto, segundo Branddo e Borges (2007) surge a partir das diferentes
alternativas de acdo social no contexto da Pesquisa Participante que “Seu ponto de origem
deve estar situado em uma perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em
sua estrutura e em sua dindmica” (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 2). Os textos escritos,
enquanto um tipo de discurso socialmente construido, registra o pensamento e pode expressar
as concepcoes e percepgdes dos estudantes a respeito da tematica.

Nesse primeiro momento da pesquisa, o registro foi feito por meio de textos
dissertativos escritos. No dia da escrita das redacGes, em cada sala, a pesquisadora entregou
um formulédrio com a solicitacdo da escrita da redacdo e, também, com perguntas que
poderiam auxiliar os alunos na construcdo de suas ideias sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. As perguntas provocadoras (Apéndice B) foram: “Para vocé, o que ¢ inclusdo?”;
“Vocé se sente incluido (na escola ou em outros ambientes)?””; “Vocé acredita que as pessoas
com deficiéncias tém seus direitos garantidos na sociedade?”’; “Escreva um pouco sobre as
suas percepcOes a respeito do tema, seja na escola ou em outros espagos sociais”. A producéo
da redacdo aconteceu com o tempo maximo de 50 minutos e ndo foi estabelecido um tempo
minimo de realizacdo ou de numero de linhas a serem escritas.

Para estudantes com surdez profunda, que ndo eram alfabetizados no Portugués
escrito, foi proposta a elaboracédo de desenhos, nos quais esses estudantes pudessem expressar
suas concepcdes e percepcOes a respeito da tematica, a partir das mesmas questdes reflexivas
repassadas aos estudantes ouvintes, porém com o auxilio de professor intérprete de Libras.

Nesse momento, foi considerado como corpus de analise da pesquisa as redacoes
produzidas pelos estudantes e pelo diario de campo produzido pela pesquisadora. O diario de
campo é definido como “[...] o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia
e pensa no decurso da coleta de dados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150).

A interpretacdo dos dados foi feita pela técnica de Analise Textual Discursiva — ATD

(MORAES; GALIAZZI, 2006). Esta “ferramenta analitica” se inicia COm um processo intenso
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e de profundidade denominado unitarizacdo, onde 0s textos séo fragmentados em unidades de
significados. (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 117). De acordo com 0s autores, em uma
segunda etapa desta abordagem de analise, denominada categorizagdo, seré realizada uma
articulacéo entre as unidades de significados semelhantes e estas serdo reunidas de forma que
poderdo originar diferentes niveis de categorias de analise. (MORAES; GALIAZZI, 2006).

Para Moraes e Galiazzi (2006), esse método de analise,

[...] tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora na producéo de significados e por isso, em processos recursivos, a
analise se desloca do empirico para a abstracdo tedrica que sé pode ser
alcancada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacéo e
producédo de argumentos (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

Como resultado desse processo todo, em uma terceira etapa, sdo construidos o0s
metatextos analiticos que irdo constituir os textos interpretativos.

Assim, entendemos que na ATD é fundamental uma leitura cuidadosa e aprofundada
dos dados para a separacao das unidades significativas, as quais, de acordo com esse processo,
resultaram na construcdo de considerac@es que foram apoiadas na fundamentacao teorica que

é a base desta pesquisa.

2.2.3 Momento Il - Projeto Interventivo

No segundo momento, foram contemplados 4 objetivos desta pesquisa: a) planejar as
acOes do ‘“Protagoniza Estudante!”; b) executar as atividades propostas para o projeto
“Protagoniza Estudante!” nas aulas da matéria Parte Diversificada (PD), c) desenvolver junto
com os estudantes uma Mostra de Educacdo Inclusiva, que observe os direitos das pessoas
com necessidades especificas presentes nas Politicas Pablicas brasileira e, por fim, analisar,
junto com os alunos, as contribuicdes das ac6es do projeto apresentadas na Mostra.

A abordagem de questfes transversais na disciplina de PD, tais como 0s temas sociais,
se fundamenta no Projeto Politico Pedagdgico da ELC, pautado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013) e ressignificados pelas Diretrizes
Pedagogicas da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal - SEEDF, os quais tém

como um dos seus objetivos:

Possibilitar as aprendizagens, a partir da democratizacdo de saberes,
em uma perspectiva de inclusdo considerando 0s eixos transversais:
Educacéo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos
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Humanos, Educacdo para a Sustentabilidade. (DISTRITO FEDERAL,
20144, p.14)

De acordo com a BNCC, j& em sua versdo final, os temas transversais passaram a ser
denominados Temas Contemporaneos, 0s quais sdo organizados de acordo com o0s sistemas e

redes de ensino (Brasil, 2017), assim como,

as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. (BRASIL,
2017, p.19).

Neste contexto, 0 projeto “Protagoniza Estudante!” foi dividido em duas fases: 1) Fase
1: Formacdo — diz respeito a uma fase de preparacdo dos estudantes sobre as teméticas da
inclusdo: definicdo, caracteristicas e legislacdo e ii) Fase 2: Atuacdo — nesta fase, 0s
estudantes trabalharam para o planejamento, execucdo e avaliagdo da Mostra de Incluséo
Escolar, que é o primeiro evento especifico da escola elaborado pelos alunos.

Antes de iniciar a pesquisa e desenvolver o projeto Protagoniza Estudante! e como
procedimento de construcdo de dados, foi realizada uma reunido com a equipe gestora da
escola para apresentar e obter autorizacdo para o desenvolvimento do projeto. Nessa reuniao,
foi sugerido, pela equipe gestora, a utilizacdo das aulas de Parte Diversificada, uma vez que,
de maneira geral, essa disciplina trabalha projetos propostos pelo corpo docente. Dessa forma,
foi também conversado com as professoras regentes de Parte Diversificada (PD) sobre a
utilizacdo das aulas semanais dessa disciplina para o projeto. Ambas, gentilmente, cederam
suas aulas durante 5 meses (correspondentes ao 3° e 4° Bimestres) do ano letivo de 2019 para
a realizacdo do projeto. Também foram realizadas duas reunides com a equipe de
coordenacdo pedagdgica para planejamento e organizacdo de programacdo de acordo com o
calendario de atividades da escola. Uma reunido com as professoras regentes e professores
das salas de recursos (generalista e especifica®) para expor os objetivos da pesquisa e obter
cooperacdo e apoio para a realizacdo das atividades do projeto. Essas reunibes, com 0s
gestores, equipe de coordenacdo pedagdgica e professores, ocorreram no horario de

funcionamento da escola, algumas no turno matutino e outras no turno vespertino. Para 0s

! Salas de Recursos multifuncionais séo espacos fisicos na escola equipados com mobiliério, recursos de ensino e
tecnologias assistivas que permitem o Atendimento Educacional Especializado, que € um servico de
suplementacdo ou complementacdo pedagogica para pessoas com deficiéncias, transtornos e/ou altas
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estudantes, o projeto foi apresentado para as quatro turmas de nonos anos participantes da
pesquisa em horério de aula regular no turno Matutino.

O corpus de analise deste momento da pesquisa é composto pelas seguintes producdes:
i) os registros realizados em diario de campo da pesquisadora em todas as fases do trabalho
desenvolvido; ii) quatro painéis produzidos pelos estudantes e iii) 12 diarios de campo dos

estudantes.

2.3 O projeto Protagoniza Estudante!

O Projeto Protagoniza Estudante! foi desenvolvido em quatro turmas de nonos anos do
Ensino Fundamental Il durante as aulas de Parte Diversificada (PD) da Escola Luz do Cerrado
(ELC).

As atividades desenvolvidas tinham o objetivo de tornar o momento da aula um
espaco de reflexdo, argumentacao e construcdo de conhecimentos no contexto de um EC que
favorecesse a busca de solucBes aos desafios relacionados a inclusdo de pessoas com
deficiéncias e transtornos, a partir do conhecimento de que essas pessoas tém diferentes
direitos que precisam ser garantidos, inclusive, na escola.

Novamente, entendemos que abordar esse tema social no EC é fazer valer a orientacéo
da BNCC (BRASIL, 2017, p. 547): “¢ importante destacar que aprender Ciéncias da Natureza
vai além do aprendizado de seus conteudos conceituais”. Conforme explica Xavier (2016), o
EC deve compreender os conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

O nome Protagoniza Estudante! foi escolhido pela pesquisadora como uma forma de
acentuar o conceito protagonismo para 0s estudantes. Além de ser um andncio do processo
que construimos desde o primeiro encontro, ou seja, pautado no reconhecimento e valorizacéo

das ideias de cada um e de todos.

2.3.1 Fase 1: Formacéo

Inicialmente, a Fase 1 do Momento I, escolhemos textos de apoio para 0 processo
formativo do projeto (ver Apéndices C e D). Durante o planejamento, levamos em
consideracdo para a escolha dos textos, 0s seguintes pressupostos: i) apresentacdo ampla do
conceito inclusdo; ii) direitos humanos e politicas publicas relacionados as pessoas com
deficiéncia; iii) facilidade de leitura e compreensédo e iv) proximidade entre os contetdos dos
textos e a realidade escolar.

Os textos de apoio para momentos de estudo dos alunos, utilizados na Fase 1, foram:
45



Texto 1 — Inclusdo Escolar. Este texto, que se encontra no apéndice C, refere-se a uma
adaptacdo realizada pela pesquisadora a partir de trechos do livro “Inclusdo Escolar: O que é?
Por qué? Como Fazer?”, de autoria de Maria Tereza Mantoan. Os trechos adaptados foram
retirados dos seguintes capitulos do livro: 1) Integracdo ou Inclusdo? (MANTOAN, 2003, p.
14-17) e 2) A questéo legal (MANTOAN, 2003, p. 21-26).

O primeiro trecho, adaptado do texto Integracdo ou Inclusdo?, aborda: i) os conceitos
de Integracdo e Incluséo em seus aspectos semelhantes e distintos; ii) as polémicas do assunto
que atingem varios grupos, inclusive envolvendo grupos de pesquisa das universidades e
i) as semelhancas e a distingdo destes conceitos como processo de transformagao escolar.

O segundo trecho, adaptado do texto “A questdo legal”, traz informagdes sobre: i)
diretrizes legais voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncias; ii) criticas a imprecisao
de alguns documentos legais e c¢) retrocessos relacionados as posi¢des inovadoras sobre a
inclusdo escolar.

Texto 2 — Inclusdo no contexto do Ensino de Ciéncias. Este texto, disponivel no
apéndice D, diz respeito a uma adaptacdo realizada pela pesquisadora a partir de trechos do
livro “O Ensino de Ciéncias na Escola Inclusiva”, de organizacdo de Gerson de Souza Mol.
Os textos os quais tiveram trechos adaptados foram: 1) Da exclusdo a inclusdo: uma longa
jornada (MOL, 2019, p. 14-38), em que o autor descreve de forma sucinta aspectos
relacionados ao contexto histdrico vivido pelas pessoas com deficiéncias ao longo do tempo,
com o objetivo de comparar com os dias atuais; 2) Tecnologias Assistivas na escola inclusiva
(MOL, 2019, p. 132-148), no qual o autor apresenta a potencialidade das Tecnologias
Assistivas no contexto da incluséo.

Também foram escolhidos dois videos: o primeiro, um curta-metragem de animacao
em 3D tem por titulo “Ian”; e o longa, “O Extraordinario”.

“Ian” versa sobre conceitos relacionados a inclusdo, preconceito e discriminagao.
Trata-se de um filme de 9 minutos de duracdo, produzido em 2018, por Mundo Loco CGlI, e
criado por Gaston Gorali.

O segundo filme, o longa metragem “O Extraordinario”, foi produzido em 2017 e
dirigido por Stephen Chbosky, com duracdo de 1h50min. Tem por tema a historia de vida de
um garoto com Sindrome de Treacher Collins, e sua ida para a escola a partir de diferentes
personagens.

A escolha destes dois filmes se deve as tematicas que tratam e possibilitam a discussao

aberta sobre a incluséo, ou seja, com suas contradi¢Ges e, também, com seus principios: ampla
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valorizagdo e reconhecimento das diferengas. Além disso, a escolha se pautou, também, pela
possibilidade de anélise do filme em comparacédo a realidade dos estudantes, como forma de
incentivar os alunos a construirem uma postura critica em relacéo a informagéo a que tiveram
acesso, conforme propde a abordagem CTS. De acordo com Santos e Mortimer (2002), o
contexto CTS contribui para a formacdo de cidaddos criticos e atuantes em temas de
relevancia social, além de favorecer a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos estudantes,
pelo fato de os filmes abordarem assuntos cientificos, tecnolégicos e sociais.

A fase de Formacéo foi composta por 10 encontros, sendo que a partir do 3° encontro,
estes foram denominados de passos, por meio de atividades que visam possibilitar momentos
de reflexdo, de estudo e de pesquisa a partir do uso de materiais de apoio sobre a incluséo de
pessoas com necessidades especificas. As atividades realizadas tanto no 1° e 2° encontros

como nos demais, denominados passos, encontram-se descritas no Quadro 1.

Quadro 1 - Atividades da Fase 1

E?;:(())n Objetivo Recurso mediador Atividade
Criar Grupos como forma de
melhor acompanhar as
propostas estudantis para a - Formagcéo dos grupos de forma
Mostra. voluntaria, livre e respeitando a
1 Apresentar um exemplo de Cronograma inicial autonomia dos estudantes.
cronograma inicial como do projeto - Roda de conversa sobre o
ferramenta de planejamento, Cronograma inicial do projeto.
organizacao e controle de Momento para sugestdes.
atividades a serem realizadas
ao longo do projeto.
Discutir o Diario de Campo - Roda de conversa: identificando os
COmMOo uma sugestao para conhecimentos prévios dos alunos
realizar registros do que cada sobre 0 uso de diario de Campo no
2 grupo planeja, experiencia e | Diario de Campo dos | desenvolvimento da Mostra.
pensa durante o Estudantes - Discutir sobre a importancia dos
desenvolvimento das registros serem feitos em um
atividades e etapas do instrumento de registro de dados e
projeto. aprendizagem.
- Exibicdo do curta-metragem de
3 Discutir a inclusdo 1° Passo: Filme “Tan” | Thhacao em 3D “lan”,
- Roda de conversa sobre o tema
inclusdo.
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Encon

tro Objetivo Recurso mediador Atividade
- Leitura dos textos individualmente.
Analisar com os estudantes - Recomendacéo para que 0s
0s conceitos de integracédo e estudantes sublinhem trechos
inclusdo no contexto da relevantes.
historia da Educacao da - Discussao coletiva no GTE sobre os
pessoa com deficiéncia. 2° Passo: Leitura e | entendimentos acerca dos contetidos
4 Analisar as contradigdes e discusséo do texto.
avangos das politicas Texto | - Roda de conversa sobre: i) 0s
publicas no processo de conceitos Integracéo e Inclusdo em
inclusdo escolar de pessoas seus aspectos semelhantes e distintos
com necessidades e ii) diretrizes legais voltadas a
especificas. inclusdo de pessoas com
deficiéncias e suas contradicoes.
- Responder individualmente as
Discutir as questdes 20 Passo: ED | questdes (apéndice C) do Estudo
propostas sobre inclusao, - Dirigido | e discutir coletivamente no
5 . x . Questdes sobre 0
integracdo e aspectos legais GTE.
. ~ Texto 1 ~
da incluséo escolar. - Roda de conversa sobre as questdes
do Estudo Dirigido 1.
- Leitura dos textos individualmente.
- Recomendacéo para que 0s
N estudantes sublinhem trechos
Discutir aspectos
. relevantes.
relacionados ao contexto - « .
L L - Discussao coletiva no GTE sobre os
historico vivido pelas . .
D o L entendimentos acerca dos contelidos
pessoas com deficiéncias ao | 3° Passo: Leitura e
6 . ~ do texto.
longo do tempo. discussdo do texto 2. L
A - - Roda de conversa sobre: i) contexto
Discutir as potencialidades L TN ..
. . historico das deficiéncias e ii) 0s
das Tecnologias Assistivas A
. « aspectos sociais, cientificos e
no contexto da incluséo. . .
tecnolégicos envolvidos no tema
Tecnologias Assistivas para a
inclusdo.
D C - Respostas as questbes (apéndice D
Discutir o contexto historico | 3° Passo: Estudo P s (_p . )
AN L do Estudo Dirigido Il e discutir
das pessoas com deficiéncias | Dirigido Il — ED Il .
7 . oo ~ coletivamente no GTE.
e as Tecnologias Assistivas Questdes sobre 0
. X - Roda de conversa sobre o tema
para a inclus&o. texto 2 . ~
inclusdo.
Contextualizar com o0s
estudantes o
tema inclusdo escolar, por
meio do filme - Exibic¢do do longa-metragem
Extraordinario. “Extraordinario”.
Discutir o direito das pessoas 49 Passo: - Roda de conversa sobre: i) 0s
8 com necessidades especificas ' direitos das pessoas com

de estar na escola regular.
Discutir o respeito as
diferencas.

Possibilitar uma analise
critica do filme em relagdo a
tematica.

Filme Extraordinario

deficiéncias; ii) o respeito as
diferencas; iii) o contexto do filme e
a realidade dos estudantes.
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Encon _ . .
tfg Objetivo Recurso mediador Atividade
- Confecgao de um painel em
cartolina com palavras/frases
Criar um painel coletivo que produzidas pelos grupos e recortadas
9 sintetizasse o pensamento da | 4° Passo gg::;zfeﬁé’ o?aufuiﬁgeggﬁzzo
Lur;r:ae SSCO oblgeii Cclﬂgis\t/;ugao de | (continuagdo) construgdo de uma escola inclusiva a
' partir das reflexdes possibilitadas
pela narrativa do filme
“Extraordinario”.
. - ~ R nver ma alun
Criar possibilidades de 5° Passo: Interaces oda _de C.:O. /€rsa com a aluna de
) N : outra instituicdo publica (nivel
interacdo entre a realidade de | paraum g s
10 . . médio) sobre sua historia de
outra escola com vistas a protagonismo ; .
~ . . Protagonismo Estudantil na escola
acOes protagonistas. estudantil
que estuda.

Fonte: autora

Nessa Fase, compuseram o corpus de andlise: Diario de Campo dos estudantes e da
pesquisadora e quatro painéis do filme Extraordinario produzidos por cada uma das quatro
turmas de nono ano, sendo um painel por turma. Os resultados também foram analisados pela
Anélise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2006).

2.3.2 Fase 2: Atuacao

Esta fase foi pensada como um momento de construcdo de contextos de ensino
favorecedores do protagonismo estudantil no projeto, sustentado pelo envolvimento de
sujeitos comprometidos com uma educacdo emancipadora e democratica no espaco da escola
para o desenvolvimento humano. Conforme Freire (1996, p. 59), “o respeito a autonomia ¢ a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
aos outros.” Assim, a experiéncia educativa voltada a autonomia e a dignidade humana
precisam estar presentes na pratica educativa cotidiana da escola como elementos de uma
formacdo cidada plena.

Para essa fase, valemo-nos de dois periodos de atividades especificas que acontecem
anualmente na escola, desde 2017, sendo um periodo em atendimento a Lei n® 5.714, de 22 de
setembro de 2016 que institui e inclui no calendario oficial de eventos do Distrito Federal a
Semana Distrital de Conscientizacdo e Promogdo da Educagdo Inclusiva aos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais, e 0 outro periodo referente ao Dia Nacional de Luta das
Pessoas com Deficiéncia de acordo com a Lei n® 11.133/2005.

As atividades especificas realizadas nesses dois periodos determinados, ou seja, da

Semana Distrital de Conscientizacdo e Promogdo da Educagdo Inclusiva aos alunos com
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Necessidades Educacionais Especiais, e as atividades em consideracdo ao Dia Nacional de
Luta das Pessoas com Deficiéncia dizem respeito a leitura de textos e exibicdo de videos que
abordem o tema inclusdo de pessoas com deficiéncias para os estudantes da escola. Essas
atividades sdo planejadas, elaboradas e realizadas pela equipe de coordenacdo e pelos
docentes da escola. Assim, o material utilizado no trabalho dos respectivos periodos de
atividades € selecionado por estes mesmos profissionais, sem a participacdo ativa dos alunos
no processo. Dessa forma, a participacdo estudantil se resumiria a assistir 0s videos e realizar
a leitura dos textos, além de uma breve discussdo sobre o que foi visto ou lido.

Nesse contexto, foi fomentada pela pesquisadora a elaboracdo de uma Mostra voltada
a tematica inclusdo, sendo planejada e realizada pelos préprios estudantes de forma
colaborativa e por meio da participacéo ativa destes nessa construcdo. Apos fomentar a ideia
deste evento de culminancia, que posteriormente teria uma denominagdo escolhida pelos
estudantes, a pesquisadora foi se afastando para que os alunos pudessem desenvolver suas
atitudes protagonistas, ou seja, decidirem, escolherem, elaborarem acgdes e projetos, pedirem
ajuda ou ndo. Esta fase caracterizou-se como um momento social e pedagdgico adequado para
promover o protagonismo estudantil. No ano de 2019, a Mostra seria construida,
integralmente, com a participacao dos alunos de quatro turmas de nonos anos da escola.

Nesse contexto, os alunos consideraram a necessidade de os grupos escolherem temas
para o desenvolvimento de suas propostas a serem apresentadas de acordo com a temaética do
projeto Protagoniza Estudante!, o planejamento para a divulgacao e a organizacdo do evento,
atentando-se para a programacao e a logistica da Mostra.

Apesar de serem turmas diferentes, consideramos o corpo de participantes como um
conjunto Unico e complexo, haja vista que todas e todos participaram das mesmas atividades
interventivas nesse momento de preparacdo da Mostra.

Corpus de andlise: 12 Diarios de Campo dos grupos de estudantes e um diario da
pesquisadora. O diario de Campo dos estudantes composto pelos registros do
desenvolvimento das acdes propostas pelos alunos para a Mostra de Inclusao.

Os diarios foram analisados de acordo com a Andlise Textual Discursiva, que,
segundo Moraes e Galiazzi (2016), as realidades investigadas precisam ser descritas e
interpretadas em um processo recursivo continuado para uma maior compreensdo dos

fendmenos que investiga.
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2.3.3 Momento Il - Proposi¢éo

Este momento contempla a construcéo da proposicéo a partir da anélise das a¢des que
foram desenvolvidas no primeiro e segundo momentos da pesquisa.

Para a construgdo do Momento Ill, vamos ler os metatextos resultantes da analise
Textual Discursiva, do corpus de analise do Momento 1 e das duas fases do Momento 2, para
a composicdo de um Metatexto. O metatexto € uma sintese que devera conter as contribuicfes
do projeto pertinentes para a proposicdo de uma Mostra Inclusiva, no contexto do EC, em

uma perspectiva Inclusiva.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos neste trabalho evidenciam algumas discussfes importantes sobre
a promogé&o do protagonismo estudantil no contexto de um Ensino de Ciéncias que valoriza os
aspectos sociais em consonancia com os pressupostos da Educacdo Inclusiva.

De acordo com a analise dos resultados obtidos, foi possivel alcancar os objetivos
definidos por esta pesquisa. Os resultados foram agrupados em trés momentos de acordo o
Método desta pesquisa, a analise e a interpretacdo dos dados foram realizadas observando-se
esta organizacao:

a) Momento I: a partir das 68 redacOes produzidas pelos estudantes e pelo diario de

campo da pesquisadora;

b) Momento Il: a partir dos quatro paineis confeccionados pelas turmas, pelos 12

diarios de campo dos alunos e pelo diario de campo da pesquisadora;

c) Momento IlI: a partir da anélise das acdes que foram desenvolvidas no primeiro e

segundo momentos da pesquisa.

Antes da apresentacdo de cada Momento, contextualizaremos o territorio onde o

trabalho foi desenvolvido.

3.1 A Escola Luz do Cerrado

A escola ELC apresenta um numero total aproximado de 1200 alunos no Ensino
Fundamental em turmas do 6° ao 9° ano. A instituicdo conta com uma equipe de 60
professores, atuando nos turnos Matutino e Vespertino.

A ELC atende a um numero significativo de alunos com Necessidades especificas:
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Disturbio de Processamento
Auditivo Central (DPAC), Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Sindrome de Down, Dislexia, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Auditiva/Surdez,

Deficiéncia Visual e altas habilidades.

3.1.1 Os Atendimentos Educacionais Especializados oferecidos pela Escola

Ao todo, sdo 114 adolescentes com uma ou mais dessas necessidades especificas
matriculados na escola. Para atendé-los, sdo garantidos os atendimentos em Sala de Recursos
Multifuncional Generalista e em Sala de Recursos Multifuncional Especifica. E importante

ressaltar que, por meio das Orientagdes Pedagogicas da Educacdo Especial (DISTRITO



FEDERAL, 2010), a Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal tem regulamentada
a sua organizagdo funcional das salas de recursos por meio de dois modelos: 1) salas de
recursos generalistas, onde sdo atendidos, individualmente ou em grupos, alunos com
Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Multipla e Transtorno do Espectro
Autista e 2) salas de recursos especificas que sdo trés tipos: sala de recursos para Surdos e
estudantes com deficiéncia auditiva (DA), sala de recursos para estudantes com Deficiéncia
Visuais (DV) e sala de recursos para estudantes com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD).

H&, também, o atendimento realizado pela Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA) e o Servico de Orientacdo Educacional (SOE).

A primeira equipe, EEAA, composta por Psicologo Escolar e Pedagogo, €

regulamentada pela Portaria n°. 254 de 2008. Tem como objetivo

a promogdo da melhoria da qualidade do processo de ensino e de
aprendizagem, por meio de ag¢des institucionais, preventivas e interventivas,
que buscam subsidiar o aprimoramento das atuacfes profissionais dos atores
das instituicdes educacionais e promover a melhoria do desempenho dos
alunos, pela concretizacdo de uma cultura de sucesso escolar. (DISTRITO
FEDERAL, 2010, p. 15).

A EEAA auxilia tanto os profissionais das instituicdes de ensino, no aprimoramento
de sua atuacdo, quanto realiza apoio aos estudantes, independentemente de serem alunos com
ou sem deficiéncias/transtornos.

O Servico de Orientacdo Educacional (SOE) se constitui como um conjunto de acGes
pedagdgicas junto a comunidade escolar, que visam a melhoria de resultados qualitativos no
processo de ensino aprendizagem e a garantia dos direitos dos estudantes. (DISTRITO
FEDERAL, 2019a).

A Orientacdo Educacional atualmente contribui para o processo educativo a
partir de uma pratica articulada com toda a comunidade escolar, repensando
coletivamente o fazer pedagdgico, participando na analise da realidade,
apoiando dialogos problematizadores, promovendo a tomada de decisdo
individual e coletiva e executando acBes com foco em objetivos
compartilhados no Projeto Pedagdgico da instituicdo escolar, a fim de tecer
uma rede social e interinstitucional que colabore com o desenvolvimento
integral do estudante (DISTRITO FEDERAL, 20193, p. 15).

Sendo assim, o trabalho da orienta¢do educacional “deve estar articulado as demais
instancias da unidade escolar, bem como a familia e a comunidade, estabelecendo uma rede
social e institucional de protecdo e garantia aos direitos do estudante e de melhoria da

qualidade da educagdo” (DISTRITO FEDERAL, 2019a, p. 23).
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De acordo com a Lei n°® 10.436 (BRASIL, 2002), que dispde sobre a lingua de sinais
brasileira, e o Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), que regulamenta as leis 10.098/94 e
10.436/02, os alunos Surdos estdo inseridos em classes regulares e cada turma dispde, além
do professor regente, de um professor intérprete de Libras para o atendimento desses alunos.
Os alunos séo atendidos pela Sala de Recursos Especialista e, durante as aulas de Portugués,
sdo encaminhados para a Sala de Portugués como Segunda Lingua (LP2).

Alguns alunos com desenvolvimento atipico necessitam, ainda, de monitores e
educadores sociais, para a garantia de apoio a inclusdo desses alunos nas atividades diarias da
escola. Cabe aos Monitores: “executar, sob orientacdo de equipe escolar, atividades de
cuidado, higiene e estimulo de criancas; participar de programas de treinamento e formagéo
continuada; executar outras atividades de interesse da area” (DISTRITO FEDERAL, 2016, p.
8). Quanto ao Educador Social VVoluntario, sua funcao é dar suporte as atividades da educacéo
integral (DISTRITO FEDERAL, 2014b) e atender também os alunos com desenvolvimento
atipico nas unidades escolares regulares da Educacdo Bésica e nos Centros de Educacédo
Especial (DISTRITO FEDERAL, 2014c). Quando a atuacdo se relaciona ao atendimento ao
publico do Ensino Especial (BRASIL, 2009), o Educador é capacitado pelo profissional da
Sala de Recursos (DISTRITO FEDERAL, 2015, 2016a).

3.1.2 Sobre a escolha da Escola

A escolha desta instituicdo para a realizacdo da pesquisa se deve ao fato de esta ser
conhecida, na regido, como uma das escolas de referéncia na cidade de Ceilandia, para o
acesso e no ensino de estudantes com Necessidades especificas nas séries finais do Ensino
Fundamental. O engajamento do grupo de docentes e dos gestores, para que a escola seja um
espaco democratico, quanto ao trabalho desenvolvido na instituicdo voltado a inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncias/transtornos e/ou altas habilidades, além do vinculo afetivo com a
escola, onde a maioria dos docentes € conhecida e a grande parte dos estudantes, de alguma
forma, teve contato com a pesquisadora ao longo de 17 anos de trabalho na instituicdo.

Segundo Mosquera e Stobaus (2006, p. 129), “a afetividade estd organicamente
vinculada ao processo de conhecimento, orientacdo e atuacdo do ser humano, no complexo
meio social que o rodeia”. No espago da escola, entendemos que, a afetividade se constitui em
uma dimensdo ampla e colaborativa em que: “Nao ha educacdo sem amor. O amor implica
luta sem egoismo. [...] Quem ndo ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita”. (FREIRE,

1985, p. 29).
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Dessa forma, consideramos que toda essa aproximacao afetiva, da pesquisadora com a
instituicdo, teve um impacto positivo para a escolha da escola, uma vez que, o bom
relacionamento com os estudantes e com as demais pessoas da escola, podem influenciar nas

acoes, e, por consequéncia, favorecer ou ndo um resultado almejado.

3.2  Momento I: Concepcoes e Percepcdes dos estudantes

As unidades de registro foram construidas a partir de categorias que foram organizadas
em dois grupos: 1°. quanto a presenca ou auséncia de necessidades especificas (VIGOTSKY,
1995, 2011) e 2°. os conceitos de interesse da pesquisa: concepcéo e percepcao. Em seguida a
essa categorizacdo, fizemos uma andlise estatistica descritiva, seguida de um metatexto que
tem o objetivo de congregar todas as informagfes construidas nesse momento da pesquisa
num todo integrado.

Ressaltamos que constam como dados da pesquisa, nesse primeiro momento, as
analises das redaces escritas. Ndo foram considerados como dados os desenhos das
estudantes com Surdez profunda, uma vez que elas optaram por ndo entregar essa tarefa para
a pesquisadora.

Sobre a fase categorial da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALLIAZZI,

2006), o quadro 2 apresenta excertos das redac6es de educandos com e sem desenvolvimento

atipico.
Consideramos, ainda, as categorias Concepcéo e Percepcao.
Quadro 2 - Publico que produziu as redacdes
Categorias | Subcategorias Significados Recorrentes
“Ndo sei o que é inclusdo”.
Estudantes com “Pra mim inclusdo é estar junto”.
necessidades “Eu acho que inclusdo é aceitar a pessoa do jeito que ela é”.
~ especificas “E estar em uma turma adaptada” (que tem pessoas com
Concepcgoes L
) N deficiéncias e/ou transtornos).
de incluséo - —
Eu ndo sei o que é”’.
Estudantes sem . AN ”
. Eu acho que é incluir pessoas em um grupo”.
desenvolvimento | .. , .. »
tinico 'Acho que é participar de um grupo”.
P “Inclusdo pra mim é estar em turma adaptada”
“As vezes eu me sinto incluido”.
) Estudantes com :Jd soffi preconceito e discrimina¢do”. o
Percepgoes ) Eu ndo acho que as pessoas com deficiéncia tém todos os
; x necessidades . . . "
de incluséo especificas direitos respeitados na sociedade, nem todos os lugares tém os
P recursos para atender o que se precisa”.
“Eu me sinto incluido na minha familia”.
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Estudantes sem
necessidades
especificas

“Eu acho que as pessoas com deficiéncia ndo tém a maioria dos
seus direitos respeitados na sociedade”.

“Existe muito preconceito com as pessoas com deficiéncias na
sociedade”.

“Falta acessibilidade para as pessoas com deficiéncias na
sociedade”.

Percepcoes
de inclusdo
escolar de
pessoas com
deficiéncias

Estudantes com
necessidades
especificas

“Ndo me sinto incluido”. “Falta respeito dos demais alunos para
com quem tem deficiéncia”.
““ L] L3 ~ »

Eu acho a escola inclusiva, mas a sala de aula eu ndo acho”.
“FEu acho que a escola é inclusiva porque tem pessoas com
deficiéncias nela e tem intérpretes”.

“A escola ¢ inclusiva porque tem projetos de inclusdo

Estudantes sem
necessidades
especificas

‘“ . . . 4 E2)
'Acho que na maioria das vezes sou incluido”.

“Eu me sinto bem na escola, mas vejo que meus colegas com

deficiéncia ndo sdo respeitados”.

“Eu acho que existe muito preconceito na escola com os

diferentes”. “A escola até ¢ inclusiva, mas precisa melhorar”.

3.2.1 Concepcdes de inclusédo

Fonte; autora

Das 68 redagdes, 10 (14,7%) foram escritas por estudantes com necessidades

especificas e 58 redacdes por estudantes sem necessidades especificas.

1° Grupo: Estudantes com necessidades especificas

Considerando esse grupo, menos da metade (40%) respondeu desconhecer o que €

inclusdo; mas ao mesmo tempo 70% dos educandos escreveram que inclusao € estar junto, ser

aceito e ter acesso a adaptacoes, conforme pode ser lido no quadro 2.

2° Grupo: Estudantes sem necessidades especificas

Dos participantes sem necessidades especificas, 25% ndo souberam escrever o que é

inclusdo; porém, os demais estudantes (75%) defenderam que inclusdo significa: estar e

participar de um grupo e ter acesso a adaptacoes.

3.2.2 Percepcoes sobre a inclusdo

1° Grupo: Estudantes com necessidades especificas

Nesse grupo, todos os estudantes (100%) disseram que se sentem incluidos na familia;

mas, em sociedade, 70% dos estudantes relataram terem sido alvo de preconceito e/ou

discriminacdo. Também 70% consideram que ndo tém todos os direitos respeitados na

sociedade nem mesmo quanto a acessibilidade. Nesse sentido, sentem-se desrespeitados.

2° Grupo: Estudantes sem necessidades especificas
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Nesse grupo, verificamos que 90% dos estudantes relataram que as pessoas com
deficiéncia ndo tém a maioria dos seus direitos respeitados na sociedade, o que reverbera na
falta acessibilidade. Também defenderam a existéncia de preconceito com relacdo as pessoas
com deficiéncia na sociedade.

Os outros 10% deste grupo ndo fizeram quaisquer relatos sobre estas questdes.

3.2.3 Percepcdes de inclusédo escolar de pessoas com deficiéncias

1° Grupo: Estudantes com necessidades especificas

A respeito das percepcdes de inclusdo escolar, todos os estudantes com
desenvolvimento atipico relacionaram o conceito de escola inclusiva a insercdo de pessoas
com deficiéncia e intérpretes na escola.

Também reconhecem que a escola € inclusiva por ter projetos relacionados a incluséo.
No entanto, para 80% deles, a sala de aula ndo é inclusiva, porque eles sdo desrespeitados,
quando os colegas os discriminam e quando ndo ha recursos didaticos, curriculo e/ou
estratégias de ensino acessiveis. Os outros 20% deste grupo ndo relataram sobre estas
questoes.
2° Grupo: Estudantes sem necessidades especificas 75% dos estudantes sem necessidades
especificas percebem que as pessoas com deficiéncia ndo tém seus direitos respeitados, sao
alvo de preconceito e ndo tém tido acesso a recursos de acessibilidade. 20% estudantes,
acham que as pessoas com deficiéncia tém seus direitos respeitados, e 0os outros 5% deste

grupo nao fizeram relatos sobre estas questdes.

3.2.4 Metatexto: a guisa de uma analise integrada do primeiro momento

Possibilitar que alunos possam participar do debate sobre a inclusdo, dando-lhes voz
ativa, € fundamental para se compreender quais sdo as suas concep¢des e percepcbes sobre
esse fendmeno complexo. A relevancia dessa investigacdo centra-se na constatacdo de que as
pessoas constroem, questionam e transformam suas concepgdes e percepcbes a partir da
mediacdo cultural (VIGOTSKY, 1989). Essa mediacéo é feita pelo processo de comunicacgéo,
a partir das interagdes sociais nos diferentes territorios, entendendo territério como lugar
social, ponto de referéncia para a atuagdo (BARCELOS, 1995).

Se considerarmos a inclusdo como “nossa capacidade de entender e reconhecer o outro
e assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos”

(MANTOAN, 2005, p. 26), precisamos identificar se estamos, em nossa atua¢do no chdo da
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escola, possibilitando o desenvolvimento de concepcbes e percepcbes favordveis ou ndo a
inclusdo. Sera que os educandos tém desenvolvido concepgdes e percepces baseadas em
posicionamentos preconceituosos e discriminatorios ou sera que essas estdo baseadas no
respeito e na valorizagdo do outro em suas diferencas?

Dessa forma, as concepcbes dos educandos referem-se a elaboracdo de conceitos, a
partir da compreensdo que tém sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especificas,
principalmente no ambito educacional. As concepg¢bes podem demonstrar como as pessoas
compreendem e se posicionam diante de certos fenémenos

Os resultados demonstraram que a concepcdo e a percepcdo dos estudantes,
independentemente de terem ou ndo necessidades especificas, se assemelham. Quanto a
concepcdo de inclusdo, ambos 0s grupos a conceituam como estar junto, sendo que
aprofundam os conceitos, quando abordam a participagdo em grupo e a acessibilidade.

Essa conceituacdo dos estudantes € proxima aquela feita pelos documentos legais
internacionais (UNESCO, 1994) e nacionais (BRASIL, 1998; 2008; 2014; 2015) e, também,
pela literatura cientifica (ANJOS, 2018; MANTOAN, 2003; 2005; 2011; SANCHES; SILVA,
2019; SILVA, 2015; VIGOTSKY, 1995; 2011).

Nesse sentido, 0s estudantes entendem que a inclusdo: “€ a nossa capacidade de
entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com
pessoas diferentes de nds” (MANTOAN, 2005, p. 25), apresentando uma concepgdo muito
elaborada.

No entanto, quanto a percep¢do sobre a inclusdo, ambos os grupos identificaram o
distanciamento entre o conceito de inclusdo e as vivéncias que tém sobre ela em sociedade. A
percepcdo € de que o0s estudantes com necessidades especificas sofrem preconceito e
discriminacdo, ndo tém seus direitos respeitados e ndo tém acesso a recursos adaptados e
adequados as necessidades deles. Ou seja, em sintese, a percepcao € o oposto da concepcao!
Enguanto a concepcao direciona o significado de inclusdo para a participacao individual e em
grupo, para a aceitacdo das diferencas, para a solidariedade e para a estrutura diversificada de
acessibilidade para atender a diversidade; a percepcdo € de que ha a insercdo de pessoas com
necessidades especificas na sociedade, mas ndo com protagonismo e acessibilidade;. ao
contrério, com discriminacdo (ANJOS, 2018) e agressdo aos direitos dessas pessoas, 0 que
acaba sendo uma agressdo a todas as pessoas e nao sO aquelas que tém necessidades

especificas.
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Esse resultado nos sugere que os educandos tém conseguido compreender o que é
inclusdo enquanto pressuposto filos6fico; no entanto, ndo tém conseguido perceber a tradugéo
do pressuposto em atuacao nas interagcdes humanas.

Essa analise é comprovada, também, quando analisamos a percepcdo dos estudantes
sobre a Inclusdo Escolar. Ambos os grupos percebem que, na escola, 0s estudantes com
necessidades especificas sdo desrespeitados, sofrem preconceito e discriminacdo e que a
escola, mesmo tendo pessoas com deficiéncia, profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (BRASIL, 2008) e projetos especificos sobre inclusdo, precisa melhorar,
porque a pratica nao reflete a concepcao de inclusdo que tem sido ensinada.

De acordo com Mantoan (2005), a inclusdo permite que aqueles que, de alguma
maneira, sdo excluidos ou discriminados, por serem considerados diferentes, possam ocupar
seu espaco na sociedade e ter seus direitos respeitados. Dessa forma, observamos que tanto
alunos com necessidades especificas, quanto 0s sem, sentem a necessidade de ter uma escola
inclusiva, fato que pode ser evidenciado pelos trechos da redacdo: “a escola até € inclusiva,
mas precisa melhorar”, “Eu acho a escola inclusiva, mas a sala de aula eu ndo acho”.

Diante dessas considerac@es, € importante compreender que os fendmenos concepgao
e percepcdo ndo séo construidos individualmente, mas se relacionam. Assim, a apropriacao de
conceitos, sentimentos e acdes para com aqueles considerados diferentes se estabelece a partir
de padrdes socialmente construidos (ANJOS, 2018; MANTOAN, 2003; VIGOTSKY, 2011).

A forma como o0s sujeitos sociais conceituam, sentem e compreendem a incluséo tem
demonstrado préaticas que giram em torno de discussdes sobre a construcdo da identidade e da
diferenca (MANTOAN, 2011), que, muitas vezes, apontam para modelos de identidade
padronizados e de diferencas estaticas, imutaveis e baseadas em comparacfes e em

“diferencas entre”, tdo representativos em diversos espagos escolares.

Por se apoiarem no sentido da diferenca entre, nossas politicas publicas
confirmam, em muitos momentos, 0 projeto igualitarista e universalista da
Modernidade, baseado na identidade idealizada e fixa do aluno modelar.
Embora j& tenhamos avangado muito, desconstruir o sentido da diferenca
entre em nossos cenarios sociais € ainda uma gigantesca tarefa.
(MANTOAN, 2011, p. 103).

Assim, o educando, imerso nesse contexto de contradicdes, troca experiéncias e
possibilidades interativas que influenciam a construgdo de conceitos e percepcOes acerca da
inclusdo das pessoas com deficiéncia em uma dimens&o escolar, que é a sociabilidade (GOES,

2004). Portanto, a identificagdo de tais concepcdes e percepcdes pode ser feita por meio da
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participacdo da comunidade escolar, no caso deste trabalho, pelos educandos, a partir de
propostas que permitam a participacao ativa de todos (PIRES; BRANCO, 2012), com ou sem
deficiéncias e/ou transtornos, o que implica desenvolver intervencdes pedagodgicas

deliberadamente constituidas para fins de expressao de si.

3.3 Momento Il

Para organizar a apresentacdo e analise dos resultados, nos fundamentamos em duas
fases: Formagéo e Atuacéo.

O corpus de analise deste momento da pesquisa é composto pelas seguintes producdes:
i) 0s registros realizados em diario de campo da pesquisadora em todas as fases do trabalho
desenvolvido; ii) quatro paineis produzidos pelos estudantes e iii) 12 diarios de campo dos

estudantes.

3.3.1 Fase 1 - Formacao: Relato de experiéncia

Esta primeira fase se constituiu como um espacgo de compartilhamento de sentimentos,
inquietacOes, ideias, conhecimentos e propostas, que nos levasse a reflexdes sobre a tarefa

coletiva de pensar a escola inclusiva que almejavamos.

1° Encontro

Dos 72 estudantes que participaram do Momento I, a primeira fase do Momento I
teve a participacao de 60 alunos, pois 12 alunos optaram por néo realizar as atividades desta
fase por se considerarem praticamente ja aprovados no ano letivo, conforme os resultados em
consonancia as Diretrizes de Avaliacdo da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2014d)
repassados por seus professores, de acordo com algumas falas, respectivamente: “prefiro ndo
fazer, ja to praticamente passada de ano” “ja tenho 19.5 pontos” (Estudantes E1 e E2,
registro em diario de campo da pesquisadora).

No primeiro encontro da Fase 1, com o intuito de um melhor acompanhamento das
propostas desenvolvidas pelos estudantes para o Projeto Protagoniza Estudante!, os alunos
foram divididos em 5 grupos por turma.

O conceito de grupo, de acordo com Pichon-Riviére (1994, p. 177), diz respeito a um
conjunto delimitado de pessoas “ligadas entre si por constantes de tempo e espaco e
articuladas por sua mdatua representacdo interna, que se propde, de forma explicita ou

implicita, uma tarefa que constitui sua finalidade”.
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A formacdo de grupos para o desenvolvimento do projeto, nessa fase, foi uma
sugestdo da pesquisadora, a qual foi aceita pelos estudantes. A proposta, nesse momento,
levou em consideracdo um aspecto corriqueiro no espago educacional, que é o agrupamento
de alunos para realizar atividades pedagdgicas juntos, sendo comum a existéncia de algum
vinculo entre os componentes. De acordo com Emilio (2004, p. 26), nos grupos escolares “o
vinculo diz respeito a uma estrutura complexa, que inclui um sujeito, um objeto e sua
representacao mutua, com processos de comunicagao e aprendizagem”.

Sabemos ainda que é comum a formac&o de grupos no espacgo da escola por meio das
diferentes interacbes entre os estudantes. Conforme Ortega (1998, p. 16 apud
ABRAMOVAY; CUNHA; CALAF, 2009, p. 98), “As relacdes entre os alunos séo de tipos
diversos, na medida em que criancas, adolescentes e jovens passam parte do seu dia
convivendo com seus pares, reunidos em um local e formando, assim, seus grupos de
referéncia.”.

Nesse primeiro encontro, também foi entregue um exemplo de cronograma como
forma de planejamento inicial do projeto, sendo esta atividade aberta a sugestbes dos
estudantes. A pesquisadora e o0s estudantes discutiram periodos provaveis para o
desenvolvimento do projeto, além da realizacdo de um evento de culminancia para encerrar o
trabalho, de forma que os estudantes fizeram suas colocagbes no sentido de avisar a
pesquisadora sobre o cronograma geral de atividades, eventos e avaliagcbes do 3° e 4°
Bimestres da escola.

A ideia de uma identificacdo para o evento de culminancia, elaborada pelos estudantes
e voltada a inclusédo de pessoas com necessidades especificas, foi inicialmente fomentada pela
pesquisadora, sugerindo “Mostra” como uma denominacdo para este acontecimento. Os
estudantes aceitaram a sugestdo e deixaram claro que tdo logo iriam propor um nome mais
especifico para a Mostra, assim como descrito na fala da aluna E3: “Gostei da ideia de
Mostra, depois a gente vai completar o nome para ficar mais chique aindal!” (registro do
diario de campo da pesquisadora).

Nesse momento, um estudante da turma B sugeriu a data do dia 03/12 como o dia da
Mostra, pois ndo tinha nenhuma atividade prevista no cronograma da ELC, além de ser uma
data em que se comemora o Dia Internacional da Pessoa com Deficiéncia. Outro aluno
pontuou que era uma boa data também por ser no més de dezembro, sendo um prazo razoavel
para a realizacdo do desenvolvimento do projeto. “O dia 03 de dezembro é bom porque da

mais tempo pra gente fazer tudo bem organizado” (E4, registro do diario de campo da
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pesquisadora). As sugestdes foram repassadas aos demais estudantes do projeto pela

pesquisadora sendo por estes aprovadas.

2° Encontro: O diario de campo dos estudantes

No segundo encontro, sugerimos o uso do diario de campo para 0s estudantes para
registro de suas propostas de acdes para a Mostra, como uma estratégia que poderia fomentar
a organizacao das ideias do grupo e de aprendizagem investigativa. Essa sugestdo foi aceita
pelos estudantes dos grupos. Dessa forma, foi entregue, a cada grupo, um pequeno caderno
brochura de 96 folhas pautadas para ser usado como diario de campo para registro do projeto
de PD. Em seguida, foi realizada uma breve explicacdo sobre o que seria um diario de campo
para os alunos e de que forma seus registros poderiam contribuir para a atuacdo deles no
projeto Protagoniza Estudante!

A forma como o registro deveria ser feito, ficou a livre escolha dos componentes do
grupo. Foi observado que, do total de 19 grupos, 18 preferiram escolher um dnico
componente responsavel por fazer os registros, sendo que este seria substituido por outra
pessoa do grupo caso estivesse ausente no dia da aula. Um dnico grupo escolheu fazer
anotacdes em esquema de rodizio, em que cada pessoa do grupo escreveria em determinado
dia, de forma que todos iriam escrever em algum momento. A escolha de um estudante para
escrever foi qualificada como uma tarefa de responsabilidade, uma vez que essa pessoa
assumiria uma “func¢ao importante” no grupo. Isso foi observado pela pesquisadora quando os
grupos discutiam a forma como o registro deveria ser feito no diario de campo: “Eu vou
escrever, pois ndo é para qualquer um, tem que ser top como eu” (ES, registro do diario de
campo da pesquisadora); “Acho importante ser alguém que escreva e detalhe bem tudo” (ES,
registro do diario de campo da pesquisadora). Foi observado também que, nos grupos em que
a decisdo dos registros seria de um aluno responsavel por tal tarefa, ao se apresentar mais de
um candidato, era realizada pelo grupo uma votacao rapida ou sorteio para decidir com quem

o diario ficaria.
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Figura 1 - Diario de Campo dos estudantes

Fonte: autora

Passos em direcdo ao Conhecimento

Em reunido com os estudantes, discutimos sobre a importancia de uma organizacao
para 0 desenvolvimento de um projeto, sendo que, de comum entendimento, as atividades a
serem realizadas em nosso processo de estudo, pesquisa e reflexdo precisariam ser
estruturadas em etapas. Dessa forma, para que fosse bem compreendida por todos os
envolvidos na pesquisa, a fase de formacgdo (Fase 1) contou com algumas acdes, aqui
denominadas passos. Cada passo trouxe a proposta de realizagdo de uma atividade pré-
elaborada pela pesquisadora.

As atividades propostas em cada passo visaram possibilitar momentos de reflexao, de
estudo e de pesquisa sobre a inclusdo e a inclusdo escolar de pessoas com necessidades
especificas e seus aspectos legais, abordando inclusive questdes cientificas, tecnoldgicas,
sociais e ambientais envolvidos na tematica.

Sendo assim, seguem o0s passos da Fase de Formacdo do Projeto Protagoniza

Estudante!

1° Passo

Visando dar inicio a discussdo sobre os conceitos inclusdo, discriminacdo e
preconceito, foi exibido o curta-metragem de animagdo “Ian”. O filme é baseado em uma
historia real. Nesse curta de 9 minutos e sem falas, os alunos assistiram & historia de um
menino de 10 anos chamado lan, que nasceu com paralisia cerebral. lan quer muito fazer
amigos, mas sofre com a discriminagdo e o isolamento por conta da deficiéncia, o que o

mantém longe do local onde as demais criancas brincam. No entanto, lan ndo desiste e,
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mesmo diante das varias adversidades, ele luta pelo direito de compartilhar 0 mesmo espaco
de convivéncia com as outras pessoas.

Ao final do filme, foi realizada com os alunos uma roda de conversa, na qual os
estudantes puderam discutir livremente sobre inclusdo, preconceito e a discriminacdo por
quem ¢ considerado diferente. Foi orientado, também, que os escrivaes dos grupos fizessem
as anotacOes no Diario de Campo do grupo com registros sobre a atividade realizada e suas
respectivas impressoes e percepcoes.

Discutimos sobre uma questdo importante quando se pensa em inclusdo, “a diferenga”.
A aluna E7 exp0s o receio de enfatizar demais as diferencas das pessoas quando tratamos da
inclusdo, ao mesmo tempo em que ignorar suas diferengas ndo seria adequado, tal como nos
afirma Mantoan (2017, p. 39): a0 abstrairmos a diferenca, tratando as pessoas igualmente,
chega-se ao sujeito universal [...]”. Nesse sentido, ainda de acordo com a autora
(MANTOAN, 2017), é preciso valorizar as peculiaridades de cada individuo sem levar estas
subjetividades ao campo das comparagdes entre, tais contrastes sdo constituintes de projetos
universalistas que idealizam um modelo de pessoa no cenario social.

A aluna ES8, fez algumas observagdes sobre o conceito de inclusao.

Pensar a inclusdo de forma que fica apontando demais as diferencas, tem um problema que é
0 que a E7 falou, € preciso cuidado ao falar no que as pessoas sao diferentes, pois pode mais
excluir a pessoa do gue incluir. Tipo quando falam muito que o meu cabelo é diferente, pois
dai a pouco vou ficar sendo discriminada por ndo ser que nem as meninas de cabelo de
chapinha. (Estudante ES8, registro do diario de campo da pesquisadora)

Segundo a aluna E8, as pessoas ndo deveriam ficar “falando os alunos da incluséo”,
pois assim serdo sempre um grupo a parte, mas também “ndo podemos fingir que oS
deficientes ndo existem na escola”. Em sua opinido, o termo “alunos da inclusdo” ¢ algo que a
faz se sentir excluida dos demais estudantes da escola. Nesse momento, foi nitida a angustia
da estudante E9, que inclusive disse muitas vezes se sentir como “o menino do desenho”
(Tan), “querendo estar junto, mas estando cada vez mais distante”. Nesse sentido, Mantoan
(2017, p. 39), afirma: “alunos de inclusdo (como séo designados com frequéncia aqueles com
deficiéncia), por exemplo, sdo contrapostos a alunos “normais”, que acompanham a turma,
assim como se opdem pessoas sadias a doentes; ricas, a pobres”. Dessa forma, categorizar 0s
estudantes em grupos de alunos da inclusédo ou n&o, contribui para exclusédo dessas pessoas,
pois este carater classificatéorio ndo estd de acordo com os fundamentos da Educagdo

Inclusiva, ou seja, uma educagdo para todas e todos sem distingéo.
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Em continuidade a compreensdo que 0s estudantes construiram sobre incluséo,

preconceito e discriminacdo durante a roda de conversa, segue a fala de alguns deles:

O desenho mostrou a verdade que acontece na vida, que muitas vezes temos preconceito com
0sS gue ndo sdo iguais a gente, no fundo a gente discrimina porque a gente acha que as
pessoas ndo vao conseguir fazer nada igual a gente. Mas na inclusdo ndo se faz isto, pelo
contrario da chance de todo mundo mostrar que é capaz, sendo ou ndo diferente. (Estudante
E7, registro do diario de campo da pesquisadora)

E muito triste quando vejo um colega meu ser discriminado porque é DI. Eu e meus amigos o
incluimos, dai a gente pensa que ninguém é melhor do que ninguém. Tem gente que gosta de
azul, outros de vermelho, tem gente diferente que s6 se veste de preto e usa cabelo espetado,
cada um tem suas qualidades e seus defeitos, o importante é saber respeitar. (Estudante E10,
registro do diario de campo da pesquisadora)

Gostei do filme porque, apesar de triste, é a realidade que acontece, porque preconceito
existe mesmo com deficientes, com negros e até com as mulheres. Achei legal porque o filme
mostra o que ¢ inclusdo ao final quando as criancas ajudam o lan. A gente precisa € aceitar
as pessoas do jeito que elas sdo, pois também temos as nossas caracteristicas pessoais e nao
queremos ser discriminados. (Estudante E11, registro do diario de campo da pesquisadora)

E possivel relacionar os termos abordados pelos alunos para expressar a compreensao
da inclusdo, a partir de reflexdes sobre o filme “Ian”. Percebemos os termos respeito e
reconhecimento das diferencas relacionados a atuagdo de incluir; em contraponto, 0s termos
preconceito e discriminacdo aos considerados diferentes foram associados ao conceito
excluséo.

Esses elementos abordados na roda de conversa encontram conformidade com a ideia
de inclusdo proposta por Mantoan (2017), que se traduz no respeito as subjetividades de cada
pessoa. E importante também compreender que as diferencas postas com base em
comparacgdes, mais excluem por meio de atitudes preconceituosas e discriminatérias, do que

de fato incluem, conforme a autora enfatiza,

A diferenciagdo para excluir limita o direito de participacdo social e 0 gozo
do direito de decidir e de opinar de determinadas pessoas e populacdes e é
ainda a mais frequente. Na contramdo dessa tendéncia, a diferenciacdo para
incluir estd cada vez mais se destacando e promovendo a inclusdo total pela
quebra de barreiras fisicas, atitudinais, comunicacionais, que impedem
algumas pessoas em certas situacBes e circunstancias de conviverem,
cooperarem, estarem com todos, participando, compartilhando com os
demais da vida social, escolar, familiar, laboral, como sujeitos de direito e de
deveres comuns a todos. (MANTOAN, 2012, p. 2).

Dessa forma, a discussao sobre incluséo, baseada no filme, proporcionou momentos de

reflexdo sobre a forma como séo representadas as diferencas na sociedade, sendo relacionada
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a expressdes como: alunos da incluséo, gente diferente, respeito, estar junto. Algumas falas
sobre a inclusdo destacadas ndo somente na roda de conversa, mas também registros escritos
em diério de campo de alguns grupos, reforcam a importancia dessa reflexdo para os
discentes: “a gente assistiu o filme Yan hoje que foi muito importante para a gente entender

melhor como a incluséo traz respeito para todo tipo de pessoa sem discriminac¢ao”. (E12).

2° Passo: Estudo dirigido | — Incluséo escolar

O segundo passo foi dado por meio da atividade denominada Estudo dirigido | — ED |
(Apéndice C). Esta atividade é composta por um texto (textol) e seis questdes. O texto diz
respeito a trechos do livro “Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como Fazer?”?, de autoria de
Maria Teresa Mantoan, que trata a diferenciacdo entre integracéo e incluséo, e a questéo legal
da inclusdo. A atividade foi composta por tarefas que envolviam escolher opg¢des (questdo
objetiva), escrever livremente sua ideia (questdo subjetiva) e jogos (encontrar palavras e
cruzadinha).

O texto foi lido pelos estudantes. Apds a leitura, foi realizada uma roda de conversa
com os alunos sobre 0s conceitos integracdo, inclusdo e sobre aspectos legais da Educacéo
Inclusiva. No encontro seguinte, 0s estudantes responderam seis questdes da atividade ED I,
e, ao final da aula, foi realizada uma roda de conversa sobre as questdes abordadas no ED I.

Em momento de discussdo, a aluna E13 sugeriu uma relacdo de evolucdo cultural e
legal quando se refere a integracdo escolar de pessoas com deficiéncias para alcancar a

inclusdo, conforme anotado no diario de campo da pesquisadora e descrito:

Eu acho que se ndo fosse primeiro a integracdo das pessoas deficientes, a inclusdo néo
aconteceria da forma como acontece hoje. Pra mim, foi uma melhora nas leis e nas atitudes
das pessoas que comegou a mudar algumas coisas. (Estudante E13, registro do diério de
campo da pesquisadora)

Aqui realizamos uma analise para compreender os aspectos da inclusdo e da
integracdo presentes na fala dos estudantes, mas esses aspectos também sdo compreendidos de

modo contraditério, como expressa a fala a seguir:

Mas a inclusdo ndo ta acontecendo de verdade, mesmo que tem lei ai pra isto, pra mim ta
mais para integracéo, pois tem muitos deficientes que nem conversa com as demais pessoas
da turma, fazem as coisas separados da gente. Quando a professora de Geografia fala para
montar 0s grupos eles nunca entram nos outros grupos, também néo querem né? (Estudante
E14, registro do diario de campo da pesquisadora)

2 MANTOAN, M. T. E. Inclusdo Escolar: o que é? Por qué? Como fazer? S&o Paulo: Editora Moderna, 2003. p.
14-17 e 21-26.
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A lei existe, mas ndo ta sendo cumprida ndo, a inclusdo ta sendo feita pela metade. T4 mais
com cara de integracdo mesmo. Se ninguém fizer nada, nada vai mudar (Estudante E15,
registro do diario de campo da pesquisadora)

Foi perceptivel que de maneira geral os estudantes compreenderam a integracdo como
uma forma de inser¢do de alunos com necessidades especificas na sala de aula comum, da
sala especial e do Centro de Ensino Especial. Observamos também que, os alunos
compreenderam a diferenciacdo entre integragdo e inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncias. Entretanto, para o estudante E15, a inclusdo € resultado da evolucdo da
integracdo escolar de pessoas com deficiéncias. Os estudantes E16 e E17, ndo relatam esta
“condicao evolutiva” e demonstram compreender que a inclusdo ainda ¢ um desafio a ser
alcancado.

Quanto a questao legal da incluséo, esta foi explicitamente marcada na fala dos alunos,
mostrando-se presente em diversas discussdes durante a roda de conversa, conforme descrito
(em diério de campo da pesquisadora) nas falas dos estudantes E16 e E17, que demonstraram
ter conhecimento de que existem leis e diretrizes para a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncias, embora, nem sempre elas sejam efetivadas na sociedade. Segundo Mantoan
(2003, p. 21), “mesmo sob a garantia da lei, podemos encaminhar o conceito de diferenca para
a vala dos preconceitos, da discriminacdo, da exclusdao, como tem acontecido com a maioria
de nossas politicas educacionais”.

Diante dessas consideracdes, no 2° passo, foi possivel perceber que os estudantes
compreenderam as diferencas entre integracdo e inclusdo escolar, e mais ainda, perceberam
que € preciso que as praticas escolares contemplem de forma efetiva as diversas necessidades

dos estudantes para atender de fato os pressupostos legais da educacdo inclusiva.

3° Passo: Estudo Dirigido Il — Inclusdo no contexto do Ensino de Ciéncias

O terceiro passo realizou-se por meio do Estudo dirigido Il — ED Il (Apéndice D),
composto pelo segundo texto de apoio e duas questbes. Este texto diz respeito a trechos
adaptados do livro “O Ensino de Ciéncias na Escola Inclusiva”®, organizado pelo professor
Gerson de Souza MAl. Tais trechos abordavam: i) a compreensdo das deficiéncias ao longo
dos tempos em uma perspectiva histérica e social e ii) as potencialidades das Tecnologias
Assistivas para a inclusdo, abrindo espagos para discussdes voltadas aos aspectos cientificos,

tecnoldgicos, sociais e ambientais relacionados ao tema.

® MOL, G. S. O Ensino de Ciéncias na Escola Inclusiva. Campos dos Goytacazes, RJ: Editora Brasil
Multicultural, 2019. p. 14-38.
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Foi feita a leitura dos textos pelos estudantes. Estes se encontravam organizados em
seus respectivos grupos. Em seguida, houve uma roda de conversa sobre as deficiéncias ao
longo dos tempos e sobre as potencialidades das Tecnologias Assistivas. No encontro
seguinte, os alunos responderam a duas questdes do Estudo Dirigido Il. Ao final da aula, foi
realizada uma roda de conversa para discutir as questdes abordadas no ED I1.

Inicialmente, as discussdes se estabeleceram a partir do entendimento por parte dos
estudantes que ao longo dos tempos, a condicdo das pessoas com deficiéncias foi marcada em
grande parte por situagdes de preconceito e discriminacdo. Os estudantes demonstraram
compreender que, as relagdes entre as pessoas com necessidades especificas e as demais
dependiam de diferentes visGes, estabelecidas em contextos culturais variados, expressos por
meio, crencas, valores e ideologias, consolidadas em praticas sociais em diferentes periodos
da histéria (FRANCO; DIAS, 2005). Esta compreensdo foi perceptivel pela fala dos
estudantes E18 e E19, anotadas no diario de Campo da Pesquisadora, respectivamente: “Pra
mim, as pessoas com deficiéncias sofreram preconceitos porque a cultura e a religido
naquele tempo influenciava muito, igual hoje, ainda acontece”, “As pessoas tratavam 0s
deficientes de acordo com seu pensamento do que era certo ou errado na epoca, de acordo
com a cultura dos povos”. Observamos também que estudantes perceberam que “O processo
de inclusdo das pessoas com deficiéncia, assim como de outros processos sociais, ndo foi
simples e natural” (MOL, 2017, p. 36), mas sim fruto de luta dessas pessoas e de Vvarias
outras, tais como, familiares, professores, médicos, dentre outras ao longo dos tempos (MOL,
2017), conforme descrito na fala da estudante E12: “E... mas as pessoas com deficiéncias ndo
estdo aqui na escola de graca, isso foi porque brigaram por seus direitos e também porque as
leis foram sendo mudadas, sendo poderia ser pior do que t4 hoje”. (registro do diario de
campo da pesquisadora).

As discussdes também foram marcadas por momentos de fortalecimento de ideias e
conceitos, por parte dos estudantes, sobre a integracdo entre a ciéncia e tecnologia e o
contexto social, a partir do estudo de uma questdo tecnoldgica e social importante, presente
em trechos do texto 2, ou seja, as Tecnologias Assistivas. A aluna E20 disse que nem todas as
pessoas tém acesso a estes recursos. Ela sentiu dificuldades na escola e em outros espacos
sociais quando perdeu o aparelho auditivo e a mde ndo teve condicGes financeiras de repor,
sendo posteriormente adquirido por meio de uma doagdo. A aluna E20, ainda, fez um
comparativo com a situacdo de uma pessoa cega que ndo tem dinheiro para comprar uma

maquina Braille. A estudante E21 complementa dizendo, “também n&o adianta nada existir
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essas tecnologias se nem todo mundo consegue usar, a maioria é para quem tem dinheiro”. Ja
o estudante E22 em contraponto afirmou: “mas tem tecnologias assistivas que ¢é de graca, tipo
as rampas da escola para os cadeirantes e alguns aplicativos que vocé baixa da internet para
traduzir para libras”. Em réplica a estudante E21 apontou: “mas se vocé ndo tiver
computador ou celular vocé ndo baixa nada e as rampas ndo sdo de graga ndo, a escola
gastou dinheiro”. O estudante E23 ressalta: “Gente! também ndo se pode esquecer que €
direito das pessoas que tem deficiéncia poder ter tecnologias para ajuda-los”. (registro do
diario de campo da pesquisadora).

Diante de tais discussGes no contexto do EC, é possivel verificar que as reflexfes
realizadas durante a roda de conversar contribuiram também para o desenvolvimento de
habilidades sociais dos estudantes, relacionadas a empatia e reciprocidade, identificadas pela
necessidade de se assegurar os direitos das pessoas com deficiéncias ao acesso e uso de
tecnologias assistivas, além de estimular uma viséo critica a respeito do tema.

De acordo com Santos e Mortimer (2002), a abordagem CTS auxilia na alfabetizagdo
cientifica e tecnologica dos estudantes, favorecendo a construcdo de conhecimentos e
habilidades que irdo auxiliam a formacéo de cidad&os criticos e atuantes sobre as questdes
problematicas sociais. A BNCC (BRASIL, 2007) ainda traz um discurso cientifico mais
amplo, em que, o aprendizado das ciéncias, além da alfabetizacdo cientifica, tem como
objetivo final o desenvolvimento da capacidade de atuacdo do estudante sobre 0 mundo ao
seu redor, enquanto exercicio da cidadania. (BRASIL 2017).

Nesse contexto, também trazemos, em nossa analise, 0 pensamento de Educacdo
libertadora de Paulo Freire (2011), baseada na problematizacdo e discussdo de questdes
sociais, que se afirmou nesse 3° passo, por meio de um despertar de posicionamentos, de
consciéncia critica e emancipacdo, quando foi discutido na roda de conversa, aspetos
relacionados as pessoas com deficiéncias ao longo do tempo e sobre a garantia de direitos de
acesso as tecnologias assistivas por estas pessoas, como um direito conquistado e estabelecido

em documentos legais.

4° Passo: Filme Extraordinario

O quarto passo foi & exibicdo, em sala de video, do filme Extraordinério para os
estudantes. O filme conta a histdria de Auggie Pulman, um garoto que nasceu com Sindrome
de Treacher Collins e que passou por varias cirurgias e complicacbes médicas na infancia.

Educado em casa até os 10 anos de idade, ele comecara, nesta idade, a frequentar a escola
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regular pela primeira vez. Frente a esta nova realidade e contando com o apoio da familia,
Auggie se viu diante de todos os desafios de ser diferente na escola.

O filme foi apresentado aos alunos com as seguintes intencionalidades: 1)
contextualizar com os estudantes o tema inclusdo escolar; 2) discutir o direito das pessoas
com necessidades especificas de estar na escola regular e 3) discutir o respeito as diferencas.

Para cada turma, foram agendados trés horarios de aula, por conta do tempo total do
filme, em torno de uma hora e cinquenta e trés minutos. Foi necessario utilizar dois dias da
semana, nos quais, o primeiro dia foi reservado para a turma A, nos trés primeiros horarios de
aula e, para a turma B, nos trés ultimos horarios de aula. No segundo dia de exibicdo, foram
0s trés primeiros horarios de aula para a turma C e os trés Gltimos para a turma D. Em funcéo
desta dindmica, foi necessario o uso de trés horarios de aula para cada turma, o que exigiu
combinar com outros professores dos nonos anos a necessidade de eles cederem algumas de
suas aulas para a exibicdo do filme, os quais todos concordaram gentilmente.

O filme foi exibido em versdo legendada por conta dos estudantes com deficiéncia
auditiva e das estudantes Surdas, e, ainda, contando com a presenca e apoio dos professores
intérpretes de Libras de cada turma. A versdo legendada foi uma necessidade discutida com os
professores intérpretes de Libras, durante a apresentacdo do planejamento da aula a estes em
horario de coordenacdo pedagOgica, momento este, em que também foi repassado aos
docentes intérpretes o link do filme com legenda para que estes pudessem ter acesso ao
material, com uma semana de antecedéncia para a preparacdo das estratégias de realizacdo da
atividade com acessibilidade para todos os alunos das turmas.

Ao final do filme, com um tempo médio de 20 minutos restantes do terceiro horério,
foi realizada uma roda de conversa sem roteiro especifico de perguntas, porém, com
questionamentos gerais colocados pela pesquisadora para auxiliar a fala inicial dos estudantes,
tais como: E entdo, o que acharam do filme; Quem gostaria de falar?. A roda de conversa
ocorreu de forma livre, mas organizada, para que cada um pudesse falar na sua vez, desde que
levantando a méo para fazer sua fala apds a exibicédo do filme.

A roda de conversar foi marcada pela discussdo e contextualizacdo do tema incluséo
escolar; os direitos das pessoas com necessidades especificas de estar na escola regular, o
respeito as diferencas, além da analise critica do filme em relacdo a temética. Observamos que
os alunos perceberam a realidade proxima a do filme, além de a necessidade de ter uma escola
inclusiva, fato que pode ser evidenciado pelas falas de alguns estudantes a partir do registro

do diario de campo da pesquisadora: “algumas pessoas ficam isoladas assim como o Auggie”
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(Estudante E24, registro do diario de campo da pesquisadora), “as pessoas fingem que ndo vé
ou ignoram quem é diferente” (Estudante E25). Os estudantes também discutiram aspectos
em que o contetido do filme é considerado um produto social, onde a cultura e determinados
valores séo representados como sendo da sociedade em questdo, também concebido pela fala
de alguns alunos: “engracado como os filmes de hoje mostram um pouco mais as pessoas com
deficiéncia de modo mais humano” (Estudante E26), “o filme nos faz ver que em nossa vida
ou perto de nds tem alguém que passa por isso por ser diferente e s6 mesmo entendendo de
coisas cientificas ou tecnologicas que as pessoas diferentes conseguem ter mais atengdo’
(Estudante E27).

Na aula seguinte, foram entregues, aos estudantes em seus respectivos grupos, folhas
A4 em branco para que escrevessem palavras associadas ao filme que pudessem representar a
construgdo de uma escola inclusiva. N&do foi estipulado nimero minimo ou maximo de
palavras, ficando os estudantes livres para escreverem, inclusive acrescentarem palavras,
frases ou pequenos textos, mesmo que ndo fossem especificamente retirados do filme. Os
estudantes recortaram as palavras escritas em folha A4, entregues na aula anterior, também
puderam acrescentar outras. Por fim, realizaram a colagem do painel no mural da turma, um
quadro fixo, presente em cada sala de aula. Este painel coletivo (ver figuras 01 e 02) seria a
representacdo do pensamento coletivo da turma para a construcdo de uma escola inclusiva.

Os resultados demonstraram que as reflexdes sobre o filme “Extraordinario”, descritas
por meio de palavras e frases nos painéis das turmas e nos registros realizados nos diarios de
campo dos estudantes, a disposicdo e o envolvimento em grupos se efetivam onde o0s
estudantes encontram e reconhecem situacGes de aprendizagens significativas, isto &,
situacbes que estavam em consonancia com as curiosidades, as necessidades e preocupacdes,
conforme o cotidiano destes estudantes (MORAN, 2008). Esta disposicdo foi observada por
meio da participacdo, envolvimento e engajamento da maioria dos estudantes, na realizacdo

dessa atividade.
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Figura 2 - Construgéo do painel da turma Figura 3 - Painel da turma A
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Fonte: autora

Figura 4 - Painel da turma B
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Figura 6 -Painel da turma D

Fonte: autora
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Sobre a compreensdo que 0s estudantes construiram por meio de palavras escritas,
recortadas e nos painéis das turmas, sobre a construcdo de uma escola inclusiva transcrevo as
palavras inseridas que mais se repetiram nos painéis no decorrer dessa atividade: Respeito,
acolhimento, igualdade, conscientizar, participacdo de todos, ser gentil, empatia, sem
preconceito, sem discriminacdo, direitos humanos, diversidade, tecnologias assistivas,
conquistar, amor ao proximo, responsabilidade, cuidar, compromisso, unido e tomar
decisoes.

A partir das palavras e frases descritas nos painéis, é possivel relacionar os termos
propostos pelos alunos para expressar a construcdo de uma Escola Inclusiva as dimensdes que
fundamentam esta pesquisa. A dimensdo do Protagonismo Estudantil e da Inclusdo pode ser
relacionada as expressdes: participacao de todos, responsabilidade, compromisso, conquistar,
unido, tomar decisdes, Respeito, lgualdade, acolhimento, ser gentil, empatia, sem
preconceito, sem discriminacdo. A dimensdo do EC que valoriza os aspectos sociais:
diversidade, tecnologias assistivas, cuidar, conscientizar, amor ao préximo, direitos

humanaos.

5° Passo: Interacdes para um protagonismo estudantil

O quinto passo foi realizado por meio de uma roda de conversa com uma aluna de um
Centro de Ensino Médio, aqui denominada Estudante L. Este passo do projeto teve como
objetivo aproximar os estudantes da realidade de uma outra escola, também envolvida em
acOes de protagonismo estudantil.

O intuito de trazer uma visitante externa, para discutir ideias e vivéncias de
protagonismo estudantil, baseia-se no pensamento de Participacdo e coesdo social proposto
por Costa (2006), onde as experiéncias positivas de outros jovens podem favorecer o
entendimento dos estudantes de que estar organizado € fundamental para alcancar os seus
objetivos. “A organizacdo com base no interesse mutuo ¢ provavelmente a base mais forte
para a organizagao cultural e politica de uma sociedade” (COSTA, 2006, p. 29). Diante dessas
consideracOes, a roda de conversa do quinto passo, também nos faz compreender que “as
rodas de conversa promovem a ressonancia coletiva, a construcdo e a reconstrucdo de
conceitos e de argumentos através da escuta e do didlogo com os pares € consigo mesmo”
(MOURA; LIMA, 2014, p. 101).

Neste contexto, foi convidada uma estudante de Ensino Meédio de outra instituicéo

publica de Ceilandia, por ser conhecida por um estudante de uma das turmas de nono ano, por
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sua atuacao protagonista em varios processos decisorios de sua escola, além de atuar em acoes
coletivas que reivindicava, frente aos gestores da escola desta estudante e da Coordenagéo
Regional de Ensino de Ceilandia (CREC) a reforma da estrutura fisica da escola onde
estudavam, por estar comprometida. O convite foi feito através de contato com a coordenagdo
pedagogica da instituicdo onde a aluna estudava e foi feito um documento (Apéndice E),
solicitando a autorizacdo dos responsaveis da estudante para a participacdo dela na roda de
conversa na ELC para discutir aspectos voltados ao protagonismo estudantil, como
participacdo ativa, critica e democratica.

A Estudante L compareceu a ELC no horério de aula dos estudantes do projeto e a
roda de conversa se deu com um tempo de 50 min. para cada turma. Os alunos e a Estudante L
se sentaram livremente no espaco de sala de aula (ver figura 07), e a conversa se iniciou em
cada turma com a apresentacdo da aluna e, na sequéncia, a Estudante L perguntou aos
estudantes se sabiam o que era protagonismo estudantil e se eles se consideravam
protagonistas estudantis.

Em resposta as questdes colocadas pela Estudante L, alguns estudantes do projeto,
voluntariamente, fizeram suas falas: “protagonismo estudantil é quando vocé tambem
comanda as coisas na escola” (Estudante E28) “é participar, é dizer o que vocé acha que ta
bom ou ndo... e se ndo ta bom, tem que ajudar a mudar” (Estudante E29) “as vezes eu me
sinto protagonista estudantil quando dou minha opinido e ela de alguma forma da resultado
aqui na escola, principalmente quando rola confusédo na formacao dos times de futebol e tem
gente que ndo se preocupa com o outro, eu ndo sou assim”’ (Estudante E30).

A Estudante L disse que ela se reconhece com uma protagonista estudantil, porque faz
valer sua voz a partir do que ela sente e percebe em sua escola. Ela acha importante que estas
acOes protagonistas estejam voltadas para o coletivo, ou seja, para beneficio de todos. Dessa
forma, percebemos que os estudantes compreenderam que o protagonismo se efetivava, e se
efetiva, por meio da pratica em seu entorno social, da participacdo ativa, critica, democratica e
solidaria em uma situacdo real (COSTA, 2006).

Em continuidade a roda de conversa, a Estudante L também contou um pouco da sua
trajetdria protagonista em sua instituicdo e o desenvolvimento das a¢des reivindicadas por ela
e seus pares dentro de um contexto protagdnico para alcance dos respectivos objetivos.
Segundo Costa (2006), o protagonismo se efetiva na pratica criativa, solidaria e construtiva do
estudante, no espaco da escola, para a solugéo de seus problemas, assim como na comunidade

em que vive e na vida como um todo.
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Nesse momento da roda de conversa, o debate foi marcado pela discussédo sobre a
participacdo colaborativa plena, que significa planejar, executar, avaliar e se apropriar, ou
seja, “Os jovens participam da decisdo, do planejamento, da execucdo, da avaliacdo e da
apropriagdo dos resultados” (COSTA, 2006, p. 181). Esta compreensdo por parte dos
estudantes ¢ enfatizada pelas seguintes falas: “Acho que foi top vocés poderem ter decido
varias coisas juntos e dizer como é que deve ser pra ser melhor pra todo mundo”. (Estudante
E28) “o mais legal é saber que tudo se resolveu por que vocés estavam la o tempo todo e
dando opinido e fazendo valer o direito dos alunos” (Estudante E29).

De maneira geral, os alunos do projeto participaram de maneira animada da conversa,
pois foi observado que se sentiram bem a vontade para fazer perguntas a aluna, como
observado na fala da estudante E28 e E29. Alguns estudantes chegaram a pedir sugestdes para

suas propostas na construcdo da Mostra de inclusao.

Figura 7 - Roda de conversa

e

Fonte: autora

Consideramos que esse passo foi importante para a proxima fase do projeto, pois
resultou em um desejo maior, por parte de varios estudantes, em querer protagonizar um
projeto voltado para uma questdo importante no contexto da ELC, que € a inclusdo de pessoas
com necessidades especificas. Este fato foi observado por meio das falas dos estudantes apos
a roda de conversa com a Estudante L. Segue a descri¢do de algumas destas falas: “Vamos
fazer esta Mostra acontecer! As pessoas com deficiéncias da nossa escola vao dizer que aqui
tem respeito pra todo mundo de verdade!” (Estudante E31) “A gente vai comandar o melhor

projeto de inclusdo que esta escola ja viu na vida” (Estudante E32).
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3.3.2 Fase 2: Atuacao — Relato de experiéncia

A segunda fase se constituiu como um espaco de emersdo de um movimento
emancipatério estudantil, de reconhecimento protagonista, que consideramos importante para
a elaboracéo da Mostra.

Antes de apresentarmos os resultados e discussdo desta fase, isto €, dos Passos em
direcdo a construcdo da Mostra, faremos uma breve descricao sobre a constituicdo dos Grupos
de Trabalho e Estudo — GTEs que julgamos importante no desenvolvimento desta etapa.

A formacéao dos Grupos de Trabalho e Estudo: GTEs do Projeto

O nome GTE, surgiu a partir de uma sugestdo de um aluno, a qual foi aceita pelos
demais grupos: “A gente podia chamar estes grupos do projeto de Grupos de Trabalho e
Estudo, eu li na internet esse nome e achei que tinha tudo a ver com a gente, estamos aqui
trabalhando e estudando juntos n&do?!” (Estudante E29, registro do diario de campo da
pesquisadora);

A constituicdo dos Grupos de Trabalho e Estudo - GTEs nesta etapa do projeto foi
caracterizada por atuacdes e iniciativas protagonistas continuas durante toda a Fase 2. Nesta
conjuntura, cada GTE definiu suas regras de formacéo e organizacao, tais como, o0 niUmero de
componentes, a distribuicdo das tarefas de cada membro do grupo, dentre outras, sendo estas
acoes viabilizadas por “[...] condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”
(FREIRE, 2000, p. 46).

No entanto, cabe ressaltar que a fase anterior (Fase 1) foi condicdo importante na
formacdo dos GTEs nesta fase, pois o compartilhamento de sentimentos, ideias e
conhecimentos, dentre outras reflexdes realizadas nas diversas atividades coletivas da
primeira fase, tais como as rodas de conversa, favoreceu o processo de construcdo da
autonomia dos estudantes. Segundo Freire (2000), a autonomia dos estudantes resulta de
diferentes fatores, tais como, o desempenhar da funcdo do professor/orientador, a consciéncia
do inacabamento, dentre outros, existentes em um contexto emancipatorio que permite ao
aluno se reconhecer “como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador [...]”. (FREIRE, 2000, p. 46).

Assim, os GTEs se diferenciaram dos coletivos da Fase 1, por estarem fundamentados
em um trabalho colaborativo, de participacdo ativa e de tomadas de decisdes diante de
questdes que envolvem a elaboragéo da Mostra, sem que estas agdes estejam necessariamente
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vinculadas a realizacdo de tarefas pré-elaboradas. Este fato, também esta relacionado a um
posicionamento dos grupos que reivindicam a autoria de construcdo de um evento e atuam no
sentido de efetivar esse espago pleiteado, tal qual propde o Estudante E33: “Agora € nds na
fita, a gente t& no comando, nés alunos é que vamos fazer esta Mostra acontecer... Uhuu!!!
(di&rio de campo da pesquisadora).

A formacédo dos GTEs ainda foi marcada por uma nova da compreensao, por parte dos
estudantes, quanto a funcdo do trabalho em grupo; Uma vez que, era um habito comum os
alunos realizarem as atividades coletivas de forma compartimentada, onde cada um ficava
com um trecho da tarefa a ser realizada, isto é, cada pessoa executava somente a sua “parte”
do trabalho sem discutir “o todo” com os demais membros do grupo. A fala da Estudante E34,
registrado no diario de campo da pesquisadora, demonstra uma compreensdo sobre a
necessidade de todos 0s membros terem um conhecimento pleno da tarefa a ser desenvolvida:
“Gente, todo mundo tem que saber tudo, todos os detalhes, nada de olhar s6 sua parte e
pronto” ¢ complementa” a divisdo de partes aqui é s para facilitar nossa organizagdo, mas
todo mundo aqui tem que conhecer todos os detalhes”. (diario de campo da pesquisadora).

Assim, entendemos que esta visdo ampliada de grupo, por parte dos estudantes, se
relaciona a um EC de formacdo integral humana, de exercicio da cidadania e, constitui 0s

GTEs do projeto.

3.3.3 Passos em direcdo a construcéo da Mostra

Em reunido com os estudantes, discutimos sobre a importancia do protagonismo
estudantil no desenvolvimento da Mostra. Foi de comum entendimento que toda a
organizacdo do evento precisaria ser estruturada pelos proprios estudantes e contar com o
auxilio da pesquisadora, se assim o desejassem.

Dessa forma, entendemos que a analise e a discussao dos resultados desta fase seriam
mais bem compreendidas por meio de etapas, as quais também denominamos passos. Cada
passo trazia orientacdes para a realizacdo de acdes propostas de maneira livre e coordenada
pela pesquisadora para a elaboracdo de uma Mostra voltada a Educacdo Inclusiva pautada no
compromisso social do Ensino de Ciéncias.

Sendo assim, seguem 0s passos da Fase de Atuacdo do Projeto Protagoniza Estudante!
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1° Passo: ldentificacdo, temas e acoes dos GTEs

No primeiro encontro, para dar inicio as atividades dos GTEs em agosto de 2019, uma
estudante da turma D fez a sugestdo para que grupos escolhessem livremente algum nome,
palavra e/ou imagem que representassem seu GTE no dia da Mostra. Tal proposta visava tanto
atender a logistica de visitacdo de stands, quanto para a identificacdo propria com o tema
escolhido a ser desenvolvido enquanto desenvolvimento do trabalho a ser apresentado no
evento. Assim, a sugestdo foi repassada aos demais grupos que aprovaram a ideia e passaram
a realizar pesquisas a respeito de personalidades, historias, obras, dentre outros, que pudessem
associar aos respectivos temas ou mesmo homenagear alguém/algo/fato que tenha alguma
relacdo com o assunto.

Foi reforcado, também, que os estudantes dos GTEs precisavam continuar as
anotacdes em diario de Campo recebido em outro momento, para registro das atividades
desenvolvidas na construcdo coletiva da Mostra de Inclusdo. Nesse sentido, o diario de campo
do estudante pode ser considerado um instrumento de aprendizagem do aluno em seu
processo educativo (PANNUNZIO et al., 2005), além de constituir base para que alunos
possam analisar os proprios habitos cotidianos de suas experiéncias individuais a partir de um
projeto educativo.

De forma gradual, ao longo dos encontros, os estudantes foram nomeando seus
grupos, a partir de suas pesquisas, escolhendo nomes e homenageando inclusive pessoas
famosas com deficiéncias, estudiosos da inclusdo e da Educacdo Inclusiva, personagens de
obras que tratam a inclusao, dentre outros, que serdo apresentados no quadro 3.

Foi perceptivel o entusiasmo dos alunos com a identificacdo e planejamento das
atividades de seus grupos, fato comprovado pela organizacdo rapida e de mesas e cadeiras
estudantis para reunir os membros dos GTES no inicio de cada encontro de PD, assim como,
pela empolgacdo para mostrar seus projetos quando a pesquisadora adentrava a sala de aula.
Verificou-se também uma tendéncia, que ja se anunciava no dia da apresentacdo do projeto, e
consolidou-se com o 5° passo da Fase 1 do projeto (Interacbes para um protagonismo
estudantil), ou seja, um querer por parte dos estudantes em desenvolver um evento de grande
visibilidade na escola, ja que se sentiram escolhidos para tal. As falas dos estudantes E35 e
E36 (registros do diario de campo da pesquisadora), respectivamente, enfatizam esta
percepcao: “Doida pra chegar logo o dia, tda muito top nosso trabalho de inclusdo” e “a
primeira e a melhor Mostra de inclusdo desta escola, ndo é a toa que esta turma ta na

selecdo”.
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Com isso, durante os encontros nas aulas de PD, consolidou-se, assim, um espaco de
planejamento pedagdgico de propostas relacionadas ao trabalho dos GTEs e de planejamento
estratégico para a organizacgdo especifica da Mostra.

Pensando em estratégias para melhor organizar o evento de culmindncia do Projeto
Protagoniza Estudante!, um GTE, da Turma B, sugeriu que fossem escolhidos alguns alunos
que pudessem se responsabilizar por acbes especificas de organizacdo da Mostra, tais
representantes seriam estudantes dos GTEs que, voluntariamente, se apresentariam para tal
tarefa, sem, no entanto, deixar de participar do desenvolvimento da proposta de trabalho a ser
apresentada pelo grupo no dia do evento.

A sugestdo foi encaminhada em aula de PD as demais turmas, sendo bem aceita pelos
estudantes. Assim, surgiram voluntarios dentro das quatro turmas, com a formacdo das
seguintes equipes e sua divisao de tarefas: 1) Equipe de divulgacdo da Mostra, com o intuito
de divulgar o evento, convidar professores e turmas de toda a escola; 2) Equipe de recepcéo
no dia da Mostra, alunos responsaveis em receber os visitantes com lista de presenca; 3)
Equipe de organizacdo, estudantes responsaveis em ajudar na logistica dos stands,
ornamentacao do espaco central da Mostra e auxiliar expositores e convidados ; 4) Equipe de
Apoio, estudantes responsaveis em prestar auxilio exclusivo e integral aos stands, palestras e
oficinas, de convidados externos, ou seja, das instituicdes convidadas.

Antes de descrevermos as acOes realizadas pelas equipes no contexto dos proximos
passos da Fase 2 do Projeto Protagoniza Estudante!, iremos apresentar as propostas dos
alunos do projeto para a Mostra de Educacdo Inclusiva. Tais propostas (ver quadro 3) foram
construidas a partir das ideias e discussbes realizadas nos GTEs, tiveram como base as
discussdes sobre a inclusdo de pessoas com Necessidades especificas, durante as aulas de PD.

Este fato foi observado e registrado pela pesquisadora em seu diario de Campo.
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Quadro 3 - Propostas dos estudantes para a Mostra

Propostas de agdes apresentadas pelos estudantes para a Mostra de Educacéo Inclusiva

QA B 9eC 9°D
Equipe John Beverley | Equipe Beethoven Equipe Sueli Ramalho | Equipe Millie Bobby
- Componentes: 6 - Componentes: 6 Segala Brown

estudantes

-Tema: DA/Surdos —
Historia da Educacao
no Mundo

- Objetivos:
Apresentar pesquisa
investigativa sobre a
historia da Educacao
de Pessoas com
Deficiéncia
auditiva/Surdos no
mundo,

-Materiais: cartazes

estudantes

-Tema: DA/Surdos —
Historia da Educacao
no Brasil (linha do
tempo)

Objetivos:
Apresentar uma
pesquisa investigativa
sobre a historia da
Educacéo de Pessoas
com Deficiéncia
auditiva/Surdos no
Brasil

- Materiais: cartazes
(linha do tempo)

- Componentes: 6
estudantes - DA Tema:
DA/Surdos —
Abordagens e
tecnologias

- Objetivos:
Apresentar abordagens
na Educacdo de
Pessoas com
Deficiéncia
auditiva/Surdos e
tecnologias no EC

- Materiais: cartazes

- Componentes: 8
estudantes

- Tema: Deficiéncia
Visual, ciéncias e
tecnologias.

- Objetivos:
Apresentar a historia
do Braille. Apresentar
modelos usados na
area de EC que tenham
relevo e inscri¢cbes em
Braille.

- Materiais: livros em
Braille, Tabela
Periédica com
adaptac6es em Braille;
jogos interativos.

Equipe Auggie

- Componentes: 7
estudantes

- Tema: Tecnologias
Assistivas para Surdos
- Objetivos:
Apresentar pesquisa
investigativa sobre
Tecnologias Assistivas
para Surdos

- Materiais: cartazes

Equipe Gerson Mol

- Componentes: 8
estudantes -DA Tema:
Questdes especificas
do/sobre DA/Surdos e
a Convencao de
Guatemala

- Objetivos:
Apresentar questdes
problematicas sobre a
inclusdo de DA/surdos
na sala de aula e os
direitos de pessoas
com deficiéncias
garantidos na
Convencéo de
Guatemala

- Materiais: cartazes e
um video de
entrevistas produzido
pela equipe

Equipe Charles
Michel

- Componentes: 7
estudantes

- Tema: Libras e as
Tecnologias

- Objetivos:
Apresentar uma
pesquisa investigativa
sobre a Lingua
Brasileira de Sinais;
diferenciar os termos
Surdo e Deficiente
auditivo. Apresentar
de forma prética o uso
de Libras.

- Materiais: cartazes e
jogos interativos de
pergunta e resposta
com premiacao para o
visitante

Equipe Intocaveis

- Componentes: 7
estudantes

- Tema: Ciéncias e
Tecnologias para
Deficiéncias Fisicas
- Objetivos:
Apresentar pesquisa
sobre projetos
cientificos e
tecnolégicos para
Deficientes fisicos

- Materiais: cartazes,
jogos interativos (jogo
da memoria)
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Propostas de agdes apresentadas pelos estudantes para a Mostra de Educacéo Inclusiva

9°A 9°B 9°C 9°D
Equipe Maria Teresa | Equipe Respeito as Equipe Equality Equipe Wanda Diaz
Mantoan diferencas - Componentes: 5 Merced
- Componentes: 4 - Componentes: 6 estudantes - Componentes: 7
estudantes estudantes -Tema: Transtorno do | estudantes
- Tema: Declaragdo de | - Tema: A APAE / Espectro Autista - -Tema: DV ea
Salamanca. Sinais de TEA: histéria, tecnologia — Méaquina
- Objetivos: Acessibilidade. politicas e avangos nas | de escrita Braille;
Apresentar pesquisa - Objetivos: ciéncias. Radioastronomia.

investigativa sobre a
Declaracdo de
Salamanca

- Materiais: cartazes

Apresentar pesquisa
investigativa sobre a
historia da APAE e
sua funcdo na
sociedade atual.
Apresentar pesquisa
investigativa sobre 0s
sinais de
Acessibilidade
utilizados hoje.

- Materiais: cartazes

- Objetivos:
Apresentar pesquisa
sobre o Transtorno do
Espectro Autista em
suas varias dimensdes:
historica, politica e
cientifica.

- Materiais: cartazes e
folhetos

- Objetivos:
Apresentar pesquisa
sobre a maquina de
escrita Braille e sobre
a Radioastronomia

- Materiais: maquina
Braille, cartazes e
modelo de piso tactil
em EVA

Equipe Jean Piaget

- Componentes: 3
estudantes

- Tema: A abordagem
CTSA e a Inclusao.

- Objetivos:
Apresentar aspectos
importantes de
ciéncias, tecnologia,
sociedade e ambiente
na inclusdo de pessoas
com deficiéncia
auditiva/Surdos (Um
EC voltado para
todos).

- Materiais: cartazes,
tambores de coleta
seletiva e material de
compostagem.

Equipe Vigotski

- Componentes: 8
estudantes

- Tema: Deficiéncia
Visual — Histéria,
politicas e tecnologias.
- Objetivos:
Apresentar pesquisa
sobre a histéria da
Deficiéncia Visual e

seus aspectos politicos.

Apresentar algumas
tecnologias.
- Materiais: cartazes

Equipe Lionel Messi
- Componentes: 6
estudantes

Tema: TEA e 0 uso de
tecnologias.

- Objetivos:
Apresentar pesquisa
sobre 0 uso de
tecnologias para o
TEA.

- Materiais: cartazes

Equipe Juliana
Caixeta

- Componentes: 5
estudantes

- Tema: Politicas
Publicas de inclusédo
de pessoas com
deficiéncia fisica
(aspectos de
acessibilidade fisica)
- Objetivos:
Apresentar pesquisa
investigativa sobre as
politicas publicas de
inclusdo de pessoas
com deficiéncias
fisicas na sociedade:
transporte, lazer e
mobilidade em espacos
publicos.

- Materiais: cartazes
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Propostas de agdes apresentadas pelos estudantes para a Mostra de Educacéo Inclusiva

9°A 9°B 9eC 9°D
Equipe Protagonistas Equipe Benjamin
Componentes: 4 Constant
estudantes - Componentes: 7
- Tema: DI — Ciéncias estudantes
e Tecnologias. - Tema: Deficiéncia
- Objetivos: Visual - DV e

Apresentar pesquisa
sobre a Deficiéncia
Intelectual e aspectos
cientificos e
tecnoldgicos
envolvidos em seu
contexto.

- Materiais: cartazes

modelos adaptados no
Ensino de Ciéncias.
- Objetivos:
Apresentar alguns
modelos adaptados a
serem usados no EC
para pessoas com
Deficiéncia Visual.

- Materiais: modelos
feitos com massa de
modelar

Equipe Incluséo

- Componentes: 3
estudantes

- Tema: Deficiéncia
Intelectual e Interagdes
sociais no espaco da
escola.

- Objetivos:
Apresentar um video
com entrevistas sobre
a inclusdo de pessoas
com deficiéncia
intelectual na escola.
- Materiais: cartazes e
celular para filmar

As propostas dos estudantes protagonistas para a Mostra de Educacédo Inclusiva foram
construidas em um contexto de valorizacdo de elementos da aprendizagem cientifica, como,
por exemplo, a curiosidade, a escolha livre por parte dos discentes de um tema adequado as
suas possibilidades de pesquisa, formulacdo de objetivos e de um problema a ser resolvido
durante o desenvolvimento do trabalho. Segundo Brito e Fireman (2016, p. 130), “essa pratica
de ensino possibilita aos alunos, por meio do exercicio da investigacdo, refletir e argumentar
sobre os elementos envolvidos nos fendmenos a partir de uma analise critica”.

Assim, os estudantes, em suas propostas de agdo, conforme o quadro 3, se viram
envolvidos em situagOes desafiadoras e/ou questdes problematicas ligadas a inclusdo, tais

como, um EC voltado para todos (Equipe Jean Piaget), aspectos de acessibilidade fisica

Fonte: autora
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(Equipe Juliana Caixeta), interagdes sociais no espaco da escola (Equipe Inclusdo), dentre
outras, e passaram a buscar possiveis entendimentos e solugdes, por meio de atividades
investigativas de pesquisa e estudo, de forma autdnoma a serem apresentadas em seus stands
na Mostra. O desenvolvimento da investigacdo, que foi a pesquisa, evidenciou a autonomia
dos estudantes, por meio dos processos decisorios, a escolha em utilizar as tecnologias
digitais e internet como recurso de pesquisa, 0 uso de conhecimentos prévios, assim como o

engajamento em aprofundar temas e estabelecer objetivos para suas propostas de acao.

Figura 8 - Diario de campo de GTE: Objetivos de proposta de a¢do para a Mostra da Equipe
Maria Teresa Mantoan

Fonte: autora

Nesse contexto, durante as aulas de PD, orientamos os estudantes a realizarem seus
estudos. Cada grupo criou sua estratégia de pesquisa, nas quais os temas escolhidos a serem
investigados, pudessem levar em consideracdo problemas e situacdes da realidade da escola,
como por exemplo, o preconceito e discriminagdo, ou outras condi¢cdes vivenciadas por eles,
nos espacos sociais, visando possiveis solucdes para estes problemas. Dessa forma, no EC, as
atividades investigativas levam o estudante ”[...] a ‘Aprender a resolver e resolver para
aprender’, implica em mobiliza-los para a solucdo de um problema e a partir dessa
necessidade, que ele comece a produzir seu conhecimento por meio da interagdo entre pensar,
sentir e fazer” (WILSEK; TOSIN, 2012, p. 1, grifo do autor).

Os objetivos descritos nas propostas de acdo para a Mostra foram elaborados pelos
estudantes e registrados em diario de campo por 9 GTEs. Os demais grupos nao realizaram o
registro nesse instrumento, mas apresentaram a pesquisadora 0s seus objetivos de outras
formas, tais como, escritos em folhas avulsas de rascunho ou expressos oralmente por seus

componentes. A pesquisadora orientou 0s grupos quanto a descri¢cdo dos objetivos, visando
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auxilid-los em uma escrita sucinta, objetiva e de acordo com as normas gramaticais da Lingua
Portuguesa.

Os estudantes dos GTEs, que realizaram o registro em diario de campo, relataram
preferir usar tal instrumento, por identificarem no diario uma forma organizada de anotar as
atividades realizadas, ideias, reflexdes e fazer avaliagdes quanto ao desenvolvimento das
propostas de ag¢Oes para a Mostra: “para a gente ndo se perder naquilo que j& pesquisamos e
anotamos para 0 nosso trabalho” (Estudante E37) e “no diario a gente tenta detalhar tudo
para ter um norte e ver se tda tudo ok” (Estudante E38). Nesse sentido, o diario de campo
tornou-se um instrumento fundamental para os estudantes em sua pratica no qual “esta
formando e aperfeicoando observadores e facilitando a reflexo coletiva da prética, através do
confronto de informagdes, opinides, analises preliminares e visdes de mundo”
(FALKENBACH, 1987, p. 21).

Ja a justificativa dos estudantes que ndo registraram os objetivos em diario de campo,
se diversifica. Os varios motivos foram: a ndo posse do mesmo no momento em que pensaram
nos objetivos, esquecimento, a inexperiéncia em fazer uso de um diario de campo “falta de
costume, eu guardo mais as coisas na cabeca” (Estudante E39) e a dificuldade em redigir os
objetivos elaborados mentalmente “ideia a gente tem o problema é isso no papel” (Estudante
E40). Este ultimo argumento foi recorrente em outros grupos, ou seja, a dificuldade de redigir
um texto, independentemente de ser um texto curto, como no caso dos objetivos das propostas
de acdo da Mostra. Segundo Santos e Carneiro (2013, p. 195), “muitos alunos cursam o
ensino fundamental, médio e superior e apresentam grandes dificuldades de aprendizagem no
desenvolvimento da escrita, pois acabam passando pela escola sem desenvolver de forma
significativa essa habilidade”.

Todos 0s 19 GTEs escolheram nome para seus grupos, de acordo com o 1° passo da
Fase 2 deste trabalho. A escolha dos nomes pelos estudantes foi realizada por pesquisas com
celulares em reuniBes dos grupos durante as aulas de PD ou em reunides dos estudantes fora
do espaco escolar. Nesse contexto, a pesquisadora buscou orientar os alunos para o uso de
fontes confiaveis em pesquisas na internet, como o Google académico e a plataforma SciELO,
por exemplo, porém ficando livre a escolha dos estudantes em suas buscas.

Quanto as fontes de pesquisa utilizadas pelos GTEs, foi verificado por meio das falas
dos estudantes, que a maioria destes (17 grupos) utilizou variadas fontes de pesquisa, tais

como wikipedia, Brasil Escola, InfoEscola, dentre outros, além das fontes sugeridas pela
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pesquisadora, sendo que, em nosso entendimento, estas fontes ndo necessariamente fazem
com que os estudantes tenham uma pesquisa pouco critica.

Apenas dois grupos disseram optar pelo uso exclusivo do site Google académico. Este
fato aponta que os estudantes apresentam autonomia para ir em busca das informac6es que
lhes interessam, mas, a0 mesmo tempo, demonstram que “a atividade de pesquisa, no entanto,
nem sempre cumpre seu papel em relacdo ao desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos ¢ a constru¢do de conhecimentos” (NININ, 2008, p. 19). Dessa forma, orientamos 0s
estudantes que comparassem as diferentes fontes para verificarem se existiam informacdes
incompletas ou incorretas no material encontrado e, caso fossem encontradas tais
inconsisténcias, pudessem completar com as informacGes necessarias. Também consideramos
importante insistir na orientacdo voltada a fontes confiaveis de busca na internet,
compreendendo que esse processo ainda é desafiador no espaco da escola, ou seja, € uma
construcdo gradativa, ndo se efetiva de um dia para o outro.

Quanto ao local de pesquisa, 5 GTEs realizaram a pesquisa na sala de aula durante os
momentos destinados a reunido dos grupos na aula de PD e 14 GTEs realizaram suas
pesquisas fora do ambiente escolar, justificando a falta de dados para uso de internet em seus
dispositivos moveis fora de casa, uma vez que a escola também nao disponibiliza internet para
0s estudantes.

De acordo com os estudantes dos GTEs 0s nomes das suas equipes tinham o intuito de
identificar os seus stands, e alguns destes nomes se relacionavam a proposta de acdo do grupo
para a Mostra. Também, foi descrito como o0s estudantes demonstraram interesse pelas
personalidades e/ou temas escolhidos e como desenvolveram seus trabalhos. Ressaltamos que,
as informacdes aqui expostas sobre as personalidades homenageadas foram elaboradas pelas
proprias equipes e reportadas oralmente a pesquisadora, sendo transcritas a seguir:

a) Sueli Ramalho Segala: homenagem a uma escritora, intérprete e professora Surda da
Universidade de Séo Paulo — USP. Tema do GTE: Abordagens e tecnologias voltadas
aos estudantes ou pessoas com DA/Surdos. Os estudantes ja tinham conhecimento
sobre a personalidade escolhida como nome do grupo, por meio de conversas com a
intérprete da turma. Optaram pelo tema pelo fato de o grupo ser composto por pessoas
Surdas e com deficiéncia auditiva, assim consideram importante abordar a tematica na
Mostra. Quanto ao desenvolvimento do trabalho, o grupo se reunia com a professora
intérprete da turma para realizar pesquisas na internet, na aula de PD, para aprofundar

estudos sobre o tema e para realizar a elaboracdo de cartazes para apresentarem na
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b)

d)

Mostra. Nesses momentos, os estudantes também combinavam, entre si, de levar
material para a construcdo destes cartazes, tais como cartolina, EVA (um polimero
emborrachado e flexivel) tesoura, cola, dentre outros.

John Beverley: homenagem a um bispo inglés do século VII, conhecido por ensinar
uma pessoa Surda a falar. Tema do GTE: Historia da Educagdo dos Surdos no Mundo.
Os estudantes encontraram a personalidade em site da internet, quando pesquisavam o
tema escolhido na internet. Escolheram tratar a Surdez, por considerarem-na
importante apresentar em funcdo da quantidade de pessoas com esta deficiéncia na
escola. Segundo os estudantes do grupo, as pesquisas se desenvolvem tanto durante as
reunides do grupo na aula de PD quanto em suas residéncias, porém, a producdo dos
cartazes para a Mostra se realizou sempre no espaco residencial devido ao tempo nao
ser suficiente na escola.

Charles Michel: homenagem ao educador e clérigo francés Charles Michel de I’Epée,
do século XVIII. E conhecido por favorecer o acesso dos Surdos a educagdo publica e
ao uso da Lingua de Sinais Francesa. Tema do GTE: Libras e as Tecnologias. Os
estudantes encontraram a personalidade em site da internet quando pesquisavam sobre
a origem das Libras. Os estudantes consideram importante pesquisar e apresentar
sobre a Lingua de Sinais Brasileira, além do uso das tecnologias assistivas para a
acessibilidade de pessoas com Deficiéncia Auditiva/Surdez. O grupo desenvolveu
pesquisa na internet e em casa. Também produziu o material (cartazes e jogos
interativos) para a Mostra em casa, por ndo dispor de internet na escola e considerar
insuficiente o tempo para tal no espacgo da escola.

Beethoven: homenagem ao compositor e musico aleméo do século XVIII, Ludwig Van
Beethoven. Em funcdo de problemas auditivos degenerativos, 0 musico se tornou
Surdo. Tema do GTE: Histéria da Educacdo de pessoas com Deficiéncia
Auditiva/Surdos no Brasil. Uma estudante do grupo toca piano e, por isso, tinha
conhecimento do homenageado. O grupo desenvolveu pesquisa na internet em sala na
aula de PD. Em suas residéncias, fizeram pesquisas e produziram cartazes para a
Mostra, por considerarem insuficiente o tempo de aula de PD para esta atividade.
Wanda Diaz Merced: homenagem a astrbnoma Porto-riguenha cega conhecida por
usar a técnica de sonificacdo (conversdo de informagBes em sinais sonoros) para
“enxergar” alguns fendomenos que ocorrem no espago. Tema do GTE: DV e a

tecnologia — Maquina de escrita Braille e Radioastronomia. Um estudante do grupo ja
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9)

tinha lido na internet sobre a astrbnoma e sua técnica e o grupo achou interessante
apresenta-la na Mostra. Segundo o grupo, com o objetivo de complementar o tema, 0s
estudantes pesquisaram, na internet, na aula de PD, e, em casa, sobre a escrita Braille e
0 uso da Méaquina Braille. Conseguiram emprestado de um conhecido dos estudantes
uma maquina para a Mostra. A producdo dos cartazes e alguns modelos voltados a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual, como, por exemplo, um modelo de
piso tactil, foram desenvolvidos na residéncia dos estudantes. Segundo eles, queriam
que fosse elemento surpresa para a Mostra.

Lionel Messi: homenagem ao jogador de futebol argentino, famoso na atualidade e
diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na infancia. Tema do GTE:
TEA e 0 uso de tecnologias. Os estudantes do grupo séo fas do jogador e ja sabiam do
transtorno diagnosticado no mesmo. Assim, optaram por apresentar informacgdes sobre
o TEA, mas, também, pesquisar na internet sobre o uso de tecnologias para ajudar
pessoas com esse transtorno. As pesquisas foram realizadas na residéncia dos
estudantes, por ndo disporem de internet na escola, bem como a producdo dos
cartazes. O grupo, também, considerou ser insuficiente o tempo para tal trabalho na
escola.

Benjamin Constant: homenagem a um militar, politico e professor brasileiro do século
XIX, que trabalhou como professor no "Instituto dos Meninos Cegos”, hoje "Instituto
Benjamin Constant”. Tema do GTE: Deficiéncia Visual e modelos adaptados no
Ensino de Ciéncias. Os estudantes resolveram pesquisar, na internet, durante as aulas
de PD, e apresentar o tema, apds terem conhecimento sobre o Instituto Benjamin
Constant, lido por eles no segundo texto de Apoio do Projeto. Por terem experiéncia
em construir modelos para Feiras de Ciéncias, tiveram a ideia de produzir e
acrescentar aos modelos o relevo para pessoas com deficiéncia visual em estudos
especificos no EC. Os estudantes tiveram o apoio da professora de ciéncias, inclusive
realizando em conjunto com esta docente a leitura de um artigo cientifico intitulado O
processo de apropria¢do da bioexposicdo “a célula ao alcance da mdo” em um
centro de ciéncias: desafios da mediacdo, da autora Fernanda Bassoli, tendo como
fonte de pesquisa a pagina Scielo. Os alunos da equipe, também tiveram a ajuda da
professora, para a construgdo dos modelos, em alguns dias de coordenacéo pedagogica
da mesma, ou seja, em turno contrario as aulas dos estudantes. Os encontros foram

previamente combinados entre a professora e o grupo.
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Para cinco equipes, 0s nomes dos GTESs, segundo os préprios estudantes, sdo homenagens

a personalidades que eles escolheram por estarem associados ao tema incluséo, ou mesmo,

por serem pesquisadores da area, como, por exemplo, as equipes:

h) Maria Teresa Mantoan: homenagem a professora de Educacdo da Universidade

)

Campinas — UNICAMP. Maria Teresa Eglér Mantoan é especialista em Educacgéo
Inclusiva. Apesar do nome da homenageada nédo ter relacdo direta com o tema, 0s
estudantes optaram por pesquisar sobre a Declaragdo de Salamanca. Tema do GTE:
Declaragéo de Salamanca. Os estudantes tiveram conhecimento sobre a homenageada
e sobre o tema escolhido por meio do material de apoio do projeto (textos) durante a
Fase de Formacdo do Segundo Momento. Adotaram 0 nome da professora em questéo
por considerarem importante aprofundar o tema sobre a Declaragdo de Salamanca para
a Mostra. As pesquisas na internet se desenvolvem nas aulas de PD e, em casa, houve
a producdo dos cartazes para a Mostra. Os componentes dos grupos se encontravam
nas residéncias dos préprios de um deles. Escolheram fazer as atividades em casa por
acharem insuficiente o tempo para tal atividade na escola.

Gerson Mol: homenagem ao professor do Instituto de Quimica, da Universidade de
Brasilia (UnB), pesquisador na area de inclusdo. Tema do GTE: Questbes especificas
do/sobre Deficiéncia Auditiva/Surdos e a Convencdo de Guatemala. O grupo é
formado por s estudantes tiveram conhecimento do homenageado e do tema escolhido
por meio do material de apoio do projeto na Fase de formagdo do Momento Il, além de
conversas informais com a pesquisadora. Os estudantes foram em busca de
informacBes na internet, em casa, para saberem mais a respeito da personalidade
escolhida e aprofundar o tema a ser apresentado na Mostra. O grupo, que é composto
por 7 estudantes com deficiéncia auditiva e uma estudante Surda, se reuniu algumas
vezes na escola com a professora intérprete da turma, em horario contrario as aulas
destes, para a producdo dos cartazes e de um video, contendo entrevistas com
estudantes, professores e pais no espago da escola, usando o celular de um dos
estudantes do GTE. O grupo organizou uma tarde para a realizacdo deste video.
Segundo o grupo, um professor da escola os auxiliou na edi¢do do video.

Juliana Caixeta: homenagem a professora, psicologa e pesquisadora na area de
inclusdo da Universidade de Brasilia (UnB). Tema do GTE: Politicas Publicas de
inclusdo de pessoas com Deficiéncias Fisicas. Um estudante do grupo tem o pai com

deficiéncia fisica e, em comum acordo com o grupo, queria tratar de leis que garantem
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K)

a inclusdo de pessoas com Deficiéncia Fisica na Mostra. Os estudantes tiveram
conhecimento sobre a homenageada através de conversas informais com a
pesquisadora e se interessaram em saber mais a respeito da professora da
pesquisadora, buscando informacdes sobre a homenageada e o tema na internet, em
casa, por ndo disporem de internet na escola. Os cartazes produzidos para Mostra
foram construidos tanto durante as aulas de PD, destinadas a organizacdo da Mostra;
quanto na residéncia dos discentes, por considerarem o tempo na escola insuficiente
para tal conclusdo de tal atividade.

Vigotski: Segundo os estudantes o nome do grupo é uma homenagem ao psic6logo
bielo-russo Lev Semenovitch Vigotski. Ele estudou a deficiéncia intelectual em
criangas, além do estudo das interagdes sociais. Tema do GTE: Deficiéncia Visual —
Historia, politicas e tecnologias. Os componentes do grupo ja tinham apresentado um
trabalho em outra disciplina sobre 0 homenageado; por isso, ja tinham conhecimento a
respeito do mesmo, porém abordando outras questdes como a interacdo social. Em
pesquisas na internet e também com o apoio da pesquisadora, 0s estudantes souberam
de estudos de Vigotski voltados a Deficiéncia Intelectual e, também, a Deficiéncia
Visual e Auditiva e a Surdocegueira. Embora os estudantes tenham lido sobre
Deficiéncia Intelectual, o grupo resolveu discutir o tema Deficiéncia Visual, por terem
mais curiosidade a respeito e acharem que seria mais interessante para apresentar na
Mostra. Dessa forma, os alunos foram em busca de vérias informacdes sobre a
Deficiéncia Visual na internet, durante as aulas de PD. Por terem encontrado e
acumulado um vasto material a respeito do tema, pediram auxilio da pesquisadora para
melhor delimita-lo, resultando no tema descrito. A producdo dos cartazes, a serem
apresentados na Mostra, se desenvolveu na escola em turno contrario as aulas dos
estudantes, 0s quais se reuniam em dias e horarios organizados pela prépria equipe.
Jean Piaget: homenagem ao psicologo e bidlogo Jean William Fritz Piaget. Tema do
GTE: A abordagem CTSA e a inclusdo. Assim como no grupo anterior, os estudantes
ja tinham apresentado um trabalho em outra disciplina sobre 0 homenageado; por isso,
ja tinham conhecimento a respeito dele, em aspectos voltados a educacdo como, a
construgdo da aprendizagem. Sobre o tema escolhido, os estudantes do grupo
buscavam associar 0 homenageado, enquanto bidlogo, ao tema inclusdo, e queriam
explorar tematicas que relacionassem tecnologia, inclusdo e o assunto meio ambiente.

Com o auxilio da professora de Ciéncias da turma, os estudantes conheceram o termo
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CTSA, utilizando links de textos na internet compartilhados pela docente e que eles
verificaram e leram em casa, por ndo disporem de internet na escola. Segundo 0s
discentes, o grupo elaborou uma proposta de acdo em que a abordagem seria discutida
na Mostra, por meio dos assuntos como a reciclagem, a coleta seletiva e a
compostagem, mas de forma inclusiva, com o uso da Libras. A producdo do material
se desenvolveu na escola em turno contrario as aulas e com auxilio da professora de

ciéncias em reunides pré-agendadas com os alunos do grupo.

Outras equipes optaram por homenagear artistas ou personagens que, de alguma maneira,

estariam associados ao tema inclusdo ou mesmo nomearam Seus grupos com termos

relacionados a Mostra, tais como:

m) Millie Bobby Brown: homenagem a uma atriz norte americana com deficiéncia

auditiva em um dos ouvidos. A atriz € uma outra adolescente que atua em “Stranger
Things”, uma série de ficgdo cientifica e terror da televisdo americana. O grupo, com
fas da atriz, resolveu homenageéa-la. Tema do GTE: Apresentar a historia do Braille. O
grupo se interessou pelo tema por considerarem interessante e inovador para a Mostra.
Realizaram pesquisas na internet durante as aulas de PD e em suas residéncias. Quanto
a producao dos cartazes, estes foram feitos pelos estudantes em suas residéncias, por
considerarem o tempo na escola insuficiente para esta atividade. Uma estudante do
grupo conseguiu dois livros escritos em Braille na Biblioteca Braille do DF, para
expor no stand do GTE, além de uma grande Tabela Peridédica com escrita em Braille,
sendo esta uma producdo de uma professora de Ciéncias da rede publica do DF que os
estudantes conheciam e emprestou ao grupo para expor na Mostra. O grupo produziu,
em suas reunides em casa, jogos relacionados aos direitos das pessoas com
deficiéncias, além de curiosidades sobre a escrita Braille para interagir com o publico
visitante durante a Mostra.

Auggie: homenagear o personagem do filme Extraordinario, que foi exibido na Fase de
Formacdo do Momento Il. Tema do GTE: Tecnologias Assistivas para Surdos. O
grupo tinha conhecimento sobre o aplicativo Hand Talk e consideram importante
realizar pesquisas na internet durante as aulas de PD e em casa, para apresentar
diferentes informacgdes na Mostra. O intuito foi provocar a discussao, na feira, sobre o
uso dessa tecnologia, além de outras tecnologias relacionadas ao tema. Os estudantes
do grupo produziram cartazes em encontros na escola, em horario contrario as aulas, e

em dias combinados entre os componentes do GTE.
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0)

P)

q)

Respeito as diferencas: O nome foi escolhido pelo grupo por acharem que resume
tudo o que envolve o tema inclusdo. Tema do GTE: A APAE / Sinais de
Acessibilidade. O tema foi escolhido por uma aluna do grupo com Deficiéncia
Intelectual que frequentava a APAE. Esta aluna, juntamente com os demais
estudantes, quisera apresentar o tema na Mostra por meio de cartazes produzidos
durante as aulas de PD e a partir de material informativo da instituicdo fornecido a
aluna que a frequenta.

Protagonistas: O nome foi escolhido pelo grupo por se reconhecerem de fato como
protagonistas das propostas de acdes para a Mostra. Tema do GTE: Deficiéncia
Intelectual — Ciéncias e Tecnologias. A escolha do tema foi em fungdo de um
componente do grupo com Deficiéncia Intelectual. Todos julgaram importante discutir
0 assunto na Mostra. Por isso, realizaram pesquisas na internet, durante as aulas de PD
e em suas residéncias, para trazer também assuntos cientificos e tecnoldgicos ligados
ao tema, pois todos gostam de Ciéncia e Tecnologia. Os cartazes foram produzidos na
residéncia dos estudantes do grupo, por acharem o tempo disponivel nas aulas de PD
insuficiente.

Inclusdo: O nome foi escolhido pelo grupo por ser o tema da Mostra e por representar
aquilo que consideravam de grande importancia para a escola. Tema do GTE:
Deficiéncia Intelectual e interacdo no espaco da escola. O grupo € composto por 3
estudantes, sendo um de seus membros uma estudante com deficiéncia intelectual. A
equipe se interessou pela tematica por ver situacdes de discriminacdo com as pessoas
que tém esta deficiéncia na escola, inclusive com referida estudante do grupo.
Realizaram pesquisa na internet, durante as aulas de PD e em suas residéncias, sobre o
assunto e tiveram a ideia de fazer entrevistas com alguns alunos, professores e
responsaveis sobre a tematica para apresenta-las na Mostra. Os cartazes produzidos
pelo grupo foram elaborados na residéncia de um de seus componentes por acharem
mais adequado o espaco e por considerarem uma maior disponibilidade de tempo
nesse local para realizar a atividade.

Equality: O nome foi escolhido pelo grupo por ser uma palavra inglesa cuja traducéao
para o Portugués significa igualdade, e, segundo os componentes do grupo, todos
acharam bonita a palavra. Tema do GTE: Transtorno do Espectro Autista (TEA):
historia. O tema foi escolhido em funcdo de um parente de uma das estudantes que

tem TEA e estuda na ELC e sofre discriminagdo de alguns colegas de sala. Os
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estudantes acharam importante fazer pesquisas na internet (em casa) sobre a histéria

do transtorno e divulgar as informagdes, por meio de cartazes, na Mostra. O objetivo é

informar para que estas pessoas sejam mais respeitadas. A producdo dos cartazes e

pesquisas se desenvolveu na residéncia dos componentes do grupo. Isso ocorreu tanto

por ndo disporem de internet na escola quanto a questdo do tempo para produzir 0s
cartazes, pois consideraram o tempo de aula de PD insuficiente para a realizacdo desta
atividade.

s) Intocaveis: O nome foi escolhido como uma forma de protesto a uma palavra de um
aluno da turma que se referiu a dois estudantes com Deficiéncia Auditiva/Surdo, de
outra turma, como “intocdveis”, ja que estes estariam sendo “protegidos” pela
professora intérprete em uma situacdo de conflito na escola. Tema do GTE: Ciéncias e
Tecnologias para Deficiéncias Fisicas. Os estudantes escolheram o tema por gostarem
de ler sobre invenges cientificas e robdtica e terem encontrado material interessante
sobre o tema na internet, em momentos de pesquisas nas aulas de PD e em casa, para
apresentar na Mostra. Os cartazes e jogos de memoria, produzidos pelos estudantes,
foram realizados na residéncia de dois componentes, por considerarem o ambiente
mais adequado e um tempo disponivel maior que durante as aulas de PD.

Quanto a composicdo dos GTEs, destacamos que estudantes Surdos ou com
deficiéncia auditiva preferiam estar juntos no mesmo grupo e sem estudantes com
desenvolvimento tipico. Isso foi observado na Equipe Sueli Ramalho Segala, constituida por 6
estudantes, sendo duas alunas Surdas profundas e 4 estudantes com deficiéncia auditiva leve,
e na Equipe Gerson Mol, constituida por 7 estudantes com deficiéncia auditiva (DA) e uma
estudante Surda.

Ao serem questionados pela pesquisadora sobre o porqué desta formacéo, as respostas,
registradas em diario de campo da pesquisadora, foram: “a gente prefere assim mesmo” (E41)

’

e “melhor s6 nos mesmo professora” ‘formamos sempre o mesmo grupo em todos os
trabalhos de grupo, a gente ja se acostumamos”. (E42). Diante desse fato, sabemos que este
ndo é o tipo de organizacdo que interessa a Educacdo Inclusiva; no entanto, compreendemos
que estudantes Surdos ou com deficiéncia auditiva tendem formar grupos entre si devido as
suas especificidades linguisticas. Para Monteiro (2017, p. 12), “a cultura representa a esséncia
do ser humano, que confere contextos para a construcdo da identidade nas relagbes humanas
em comunidade”. No caso da Surdez, a linguagem ¢ definidora de uma cultura especifica que

tende a ndo ser compartilnada com ouvintes. A cultura Surda é fortalecida na medida em que

92



as pessoas Surdas se unem nos diferentes contextos sociais, merecendo destaque a funcéo que
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras tem como marcador de identidade. Nesse sentido,
entendemos que esses estudantes preferiram se agrupar, porque essa atuacdo faz parte da
cultura a qual pertencem.

Para nos, esse resultado exige reflexdes importantes sobre a falta de ensino de Libras
na escola. Pode ser que se mais estudantes nas turmas soubessem Libras, talvez, os estudantes
Surdos ou com Deficiéncia Auditiva quisessem fazer parte de grupos com ouvintes. No atual
contexto, os estudantes ouvintes ndo dominavam Libras.

Esse resultado também reforca a necessidade de se investir em escolas bilingues, que
ensinem a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais, afinal, a escola inclusiva que
almejamos é aquela em que todos e todas podem atuar a partir de suas escolhas e ndo por
impedimento de linguagem. O protagonismo que almejamos fomentar € aquele que
oportuniza a todos e a todas a chance da reflexdo e da tomada de decisdo em situacdo de
equidade.

Dessa forma, este resultado ainda coloca em evidéncia a necessidade de pesquisas que
investiguem os critérios de formacdo de grupos de estudantes nas escolas, considerando
pessoas com desenvolvimento de pessoas com ou sem deficiéncias. Com base nesse
conhecimento sistematizado, serd possivel desenvolver propostas de intervencao inclusivas,
nas quais ndo haja barreiras linguisticas, como as experienciadas neste trabalho. E importante
que todos nos, profissionais da Educacdo, trabalhnemos para que as pessoas, na escola, nao
sejam segregadas ou se segreguem pelas deficiéncias que sao sociais, como explicou Vigotsky
(1995, 2011).

Quanto aos cartazes produzidos pelos GTEs, foram realizados de maneira livre e
autbnoma pelos estudantes, ou seja, sem a inferéncia da pesquisadora. Esse material
apresentava fotos ou figuras relacionadas ao tema escolhido pelos estudantes, alem de trechos
de textos resultantes das pesquisas na internet realizadas pelos alunos.

Este resultado pode ser evidenciado nos registros em diario de campo dos estudantes,
tais como, os descritos nos diarios das equipes Equality (figura 9) e Beethoven (figura 10),
que trazem anotacBes sobre planejamentos de organizacdo dos cartazes do grupo, além de
fragmentos de textos pesquisados, conforme diario da Equipe Beethoven. Isto nos mostra que
0 grupo, de forma protagénica, determinou os métodos e as configuracdes para apresentar seu

tema (COSTA, 2006), por meio de cartazes na Mostra.
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Figura 9 - Diério de Campo de GTE: Producgdo de cartaz da Equipe Equality

Fonte: autora

Figura 10 - Diario de Campo de GTE: Producdo de cartaz da Equipe Beethoven

Fonte: autora

Em todos os cartazes (100%) dos grupos do projeto, o trechos de textos eram extensos,
o que demonstra que “os alunos tém a tendéncia para usar textos explicativos, de certo modo
longos no que diz respeito a sua aplicacdo no formato cartaz” (COSTA et al., 2019, p. 13), 0
que pode estar relacionado a ndo compreensdo dos estudantes quanto a funcéo deste tipo de
material visual, no qual, “o cartaz tem, por natureza, um poder que se materializa em
mensagens visuais breves, Unicas, fortes, instantineas e concentradas [...]” (COSTA et al.,
2019, p. 13), ou mesmo, ao fato de que muitos estudantes tem dificuldade em sintetizar

informagdes a partir de material escrito extenso.
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Figura 11 - Cartaz de GTE: Equipe Wanda Diaz Merced
DU W
deficiéncia
visual?

Fonte: autora

Percebemos também que, a producdo de cartazes pelos grupos, teve uma funcéo
secundaria para os estudantes, conforme se observa na fala da estudante E43 aqui a gente
colocou algumas coisas para o povo ler e se informar, mas a gente vai explicar melhor...
porque ndo ta tudo aqui”. Assim, a percepcéo critica dos alunos e sua interpretacdo no que
diz respeito ao material pesquisado nao se restringe a decodificacdo das palavras nos cartazes.
Nesse sentido, Freire (1989, p. 13), destaca que, “a leitura do mundo precede sempre a leitura

da palavra e a leitura desta implica continuidade da leitura daquele”.

2° Passo: Divulgacdo da Mostra para os alunos, professores, pais/responsaveis e convidados
externos.

Das quatro turmas de 9° anos do projeto Protagoniza Estudante!, nove estudantes se
apresentaram voluntariamente para fazer a divulgacdo da Mostra junto a comunidade escolar
da ELC sendo assim aceito pelos demais estudantes dos grupos do projeto. No primeiro
encontro dessa equipe, foi discutido como a Mostra seria denominada, sendo escolhida como
titulo: 12 Mostra de Educacdo Inclusiva da ELC, ja que seria o0 primeiro grande evento da
escola relacionado ao tema. Este nome foi apresentado aos demais GTEsS e aprovado por
todos.

Em uma primeira reunido, no turno contrario a aula destes estudantes, foi sugerido,
pelos membros da equipe, que fossem feitas divulgacdes da Mostra para toda a comunidade
escolar, para que o evento envolvesse todos. Portanto, estas divulgacdes foram pensadas da
seguinte maneira: 1) divulgacdo para os professores em horério de coordenagdo coletiva nos
dois turnos. Esta atividade, para os professores, teria um carater de convite, uma vez que ja

era sabido, por parte dos estudantes, que o corpo docente da escola estava ciente da execucao
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do projeto, o qual foi apresentado a estes pela pesquisadora antes do inicio das atividades. A
ideia da equipe, em reforcar o convite para os professores, foi uma forma de pedir aos
professores que incentivassem seus alunos a participarem do evento. 2) Divulgacdo para os
alunos em dois periodos diferentes, sendo um no final do més de setembro e outro no inicio
da segunda quinzena de Novembro, também nos dois turnos da escola. 3) Divulgacdo para 0s
pais/responsaveis na reunido do Bimestre, com a entrega de um convite e a colocacéo de uma
faixa na entrada da escola para chamar a atencéo e incentivar a visitacdo do evento.

Ainda nesta primeira reunido e pensando no interesse dos estudantes, em dar maior
visibilidade e valorizacdo ao evento construido por eles, expresso na fala de uma aluna E43,
conforme registro do diario de campo da pesquisadora: “Se a gente conseguisse trazer
pessoas importantes que trabalham com inclusdo, nossa Mostra chamaria mais aten¢do”’, a
pesquisadora entdo sugeriu a participacdo de algumas instituicbes que, de alguma maneira,
estdo ligadas a inclusdo de pessoas com deficiéncias ou que tenham trabalhos desenvolvidos
nesse sentido, as quais poderiam de forma livre contribuir no dia da Mostra. Apesar da
sugestdo de instituigdes ¢ ndo “apenas pessoas”, a ideia pareceu se relacionar muito bem com
o desejo dos estudantes, de acordo com algumas falas “Isso ai mesmo professora!” e “Sim,
esta é a ideia” (Estudantes E16 e E20, registro do diario de campo da pesquisadora). A
sugestdo foi bem aceita pela equipe de divulgacéo e pelos demais alunos dos GTES, porém 0s
estudantes da equipe fizeram a ressalva de ndo conhecer muitas instituicdes. A pesquisadora
elencou algumas instituicdes e pessoas ja conhecidas e ficou acertado que a mesma, junto com
a coordenacdo e a direcdo da escola, realizaria 0s contatos e enviariam o convite por e-mail
institucional da escola.

O convite (apéndice F) para as instituicdes, elaborado pela coordenagdo pedagdgica,
foi apresentado a equipe de divulgacdo pela pesquisadora para aprovacao. Assim, esta acabou
sendo a primeira acdo de divulgacdo: convite enviado as instituicdes por e-mail. As
instituicbes convidadas responderam o e-mail enviado e se comprometeram a participar do
evento por meio de oficinas e palestras diversas.

As instituicdes convidadas foram: Associacdo Nacional de Educadores Inclusivos do
Brasil (ANEI Brasil), Movimento do Orgulho Autista do Brasil (MOAB Brasil), Federacédo
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos ( FENEIS), Centro de Ensino Especial 01 de
Ceilandia, o Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais (CEEDV), a Escola Técnica de
Ceilandia, a Biblioteca Braille do DF, o Centro de Apoio ao Surdo (CAS), o Instituto Federal

de Brasilia (IFB) — Campus Taguatinga e Coordenacéo de Surdocegueira do DF. O objetivo
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do convite a estas instituicdes, segundo os estudantes era dar mais visibilidade a Mostra
voltada a inclusdo de pessoas com necessidades especificas.

Também por sugestdo da pesquisadora, mas discutido com os estudantes e aprovada
pelos GTEs por unanimidade, foram convidadas algumas empresas do ramo da construcao
civil especializada em acessibilidade, porém, a Unica que respondeu ao convite e confirmou
participacdo foi a DF Solugbes & Acessibilidade. Este convite teve como objetivo expor, no
evento, alguns tipos de materiais que auxiliam pessoas com deficiéncias em sua mobilidade e
demais formas de autonomia na sociedade.

As instituicbes/pessoas convidadas e as atividades programadas para serem

apresentadas na Mostra encontram-se descritas no quadro 4.

Quadro 4 - Instituicbes/pessoas convidadas e atividades a serem apresentadas na Mostra

Instituicdo / Profissional Atividade | Tema

Perceber Sinais de Autismo numa

Movimento do Orgulho Autista do Palestra Perspectiva Escolar

Brasil - MOAB

Inclusdo: O papel da lingua na educacao de

Federacdo Nacional de Educagdo e Palestra surdos

Integracdo dos Surdos — FENEIS/DF

Centro de Ensino Especial de Palestra Deficiéncia Visual

Deficientes Visuais - CEEDV - .
Oficina Equipe de massagem

Procedimentos Basicos para Atendimento
Educacional Especializado nas Salas de

Associacdo Nacional de Educadores Oficina Recursos Multifuncionais e Especificas
Inclusivos do Brasil - ANEI Brasil
Stand .
Materiais adaptados para alunos com
necessidades especificas
Centro de Apoio ao Surdo - Oficina Producédo de material adaptado para Surdos
CAS
Stand
Professor P1 de Institui¢do Privada Oficina Desenhos Realistas
Oficina I(_:I(?zrﬁlsha edagogica
ELC - Classes Especial Ae B pedagog
Sala de Recurso Especifica Materiais utilizados na Sala de Recurso
Stand e
Especifica
Biblioteca Braille Dorina Nowill /DF Stand Livros em Braille
Informativo sobre agdes da sala de recursos
Escola Técnica de Ceilandia - ETC Stand no atendimento de pessoas Surdas

Robdtica
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Instituto Federal de Brasilia - IFB — Informativo sobre acfes de Inclusdo de

Campus Taguatinga Stand I;’E;soas com Necessidades Especificas no
Bijuterias
C.E.E. 01 de Ceilandia Stand Sabdo Liquido

Tapetes artesanais
Projeto Semeando ideias

Produtos e  servicos voltados a

DF Solucbes & Acessibilidade Stand acessibilidade

Informativos sobre a Surdocegueira e suas

Coordenacdo Surdocegueira / DF Stand caracteristicas

Fonte: autora

Por sugestdo de uma estudante, o diretor da Coordenacdo Regional de Ensino de
Ceilandia (CREC) também foi convidado. Nesse sentido, a pesquisadora participou de duas
reunides com o diretor da CREC, uma pela manha, no més de Setembro, e outra no més de
Novembro, para a obtencdo de ajuda para materiais de infraestrutura (tendas e som),
transporte (6nibus) para participantes externos e para o acerto de detalhes quanto a
participacdo do proprio diretor da CREC no dia do evento. Na primeira reunido, que
aconteceu na GREC, somente a pesquisadora compareceu, representando os alunos do
projeto, sendo esta representacdo a pedido das equipes, pois a reunido foi agendada para o
turno Matutino, horéario de aula dos estudantes e eles estavam em semana de provas na escola.
Nessa ocasido, a pesquisadora convidou, também, a representante da Unidade de Educacéo
Basica (UNIEB) da CREC para o evento. Este convite adicional foi previamente combinado
em reunido com as equipes do projeto, ja que varios estudantes ja conheciam a representante
da UNIEB por sua constante participacdo em atividades na escola e, dessa forma, quiseram
que este convite também fosse feito. A segunda reunido ocorreu por conta de uma visita do
diretor da GREC a ELC no turno Matutino. Como nao foi uma reunido agendada com
antecedéncia e por ser em horario de aula dos alunos do projeto, somente duas estudantes do
projeto participaram por terem disponibilidade. Nesse encontro, foram discutidos detalhes
sobre os pedidos de materiais de infraestrutura para a Mostra, anteriormente solicitados, tais
como o tamanho das tendas para a Mostra.

A segunda acdo de divulgagdo foi pensada pelos alunos para acontecer junto aos
docentes, com o intuito de fazer com que os professores incentivassem seus alunos a
participar da Mostra, em um movimento de interacdo de todos da escola. Esta agéo foi

planejada para ser realizada em dois momentos: um para os professores do vespertino em
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coordenacdo pedagdgica no matutino (horério de aula dos estudantes), e, depois, com 0s
professores em coordenacdo pedagdgica no turno vespertino, em que 0s estudantes
precisariam retornar a escola para cumprir tal tarefa.

Porém, por conta de uma reunido emergencial e ndo programada, com pauta do
Sindicato dos Professores em horério de intervalo matutino, todos os professores regentes
foram convocados pela direcdo a comparecer a sala dos docentes, juntamente com os demais
que se encontravam em coordenagdo no turno contrario, promovendo uma grande reunido
geral com a presenca de todos docentes da escola. Esta foi a oportunidade para que a equipe
fizesse uma Unica divulgacdo para o grande grupo de professores (ver Figuras 12 e 13).
Assim, apés a fala dos integrantes do sindicato, 0s gestores solicitaram que todos
permanecessem em sala para ouvir a equipe de divulgacdo do projeto “Protagoniza
Estudante!”. Dessa forma, a equipe fez o convite e exp0s a importancia da participacdo de
toda a escola na Mostra de Inclusdo. Nesse convite, a Estudante E44 disse “a escola inclusiva
é feita da participacdo de todos e ndo apenas por grupo de pessoas, por isso queremos que
todos vocés participem e incentivem seus alunos a participar desta Mostra” (registro do
diario de campo da pesquisadora). Os estudantes também falaram sobre a necessidade do uso
dos termos adequados ao se referir as pessoas com necessidades especificas na escola, como,
por exemplo, ndo ¢ denominar estas pessoas como “alunos especiais” ou “alunos da inclusao”,
pois tais termos, de acordo com a fala da aluna E45, “acabam por favorecer a excluséo destas

pessoas em nossa escola” (registro do diario de campo da pesquisadora).

Figura 12 - Divulgacdo da Mostra para Figura 13 - Divulgacao da Mostra para
professores ) professores

B
LS i £

) \

Fonte: autora Fonte: autora

Para uma divulgagcdo mais ampla na escola, a equipe de divulgacdo elaborou alguns
cartazes, para serem espalhados por eles nos murais e outros espacos da escola. Estes cartazes

continham informacdes preliminares, como dia, horario e a participacéo de instituigcdes.
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Figura 14 - Cartazes da divulgacéo da Figura 15 - Cartazes da divulgacdo da Mostra
Mostra para professores para professores

Fonte: autora

Fonte: autora

Figura 16 - Cartazes da divulgacéo da Figura 17 - Cartazes da divulgacdo da Mostra
para professores co

Mostra para professores

Fonte: autora Fonte: autora

Figura 18 - Cartazes da divulgacéo da Figura 19 - Cartazes da divulgacdo da Mostra
para professores

Mostra para professores

Fonte: autora

Fonte: auora

A terceira acdo de divulgacdo foi pensada para os demais alunos da escola. Ao realizar
esta divulgacdo nas salas de aulas, e conforme explicaram para 0s docentes no momento de
divulgacdo da Mostra para estes, a equipe de divulgacdo também expds para os demais alunos
da ELC, a importancia da participacdo de todas e todos na Mostra de Incluso.

A divulgacdo foi planejada entre a equipe de divulgacdo do projeto, a pesquisadora, a
coordenacdo e a supervisdo pedagogica, além de contar com a presenca e participacdo dos
gestores da ELC. Como resultado dessa reunido, os estudantes do projeto foram autorizados
pela direcdo a entrar nas salas, acompanhados pela pesquisadora, para realizar a divulgagédo no
final do més de outubro. Os professores foram avisados dessa a¢do, por meio de rede social
(WhatsApp) do grupo de docentes da escola, com um dia de antecedéncia.

Assim, o0s estudantes de outras turmas da escola foram convidados a apresentar algum
trabalho voltado a inclusdo de pessoas com deficiéncias na escola no evento. No entanto os
estudantes ndo propuseram nenhum periodo de inscricdo para estas atividades adicionais ou
nenhuma selecdo de trabalhos, ficando livre a participacdo de quem tivesse interesse em
participar do evento, porém, com a necessidade de posteriormente passar a informacédo a
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equipe de organizacdo a quantidade de trabalhos a serem apresentados, para que esta equipe
pudesse organizar o espaco destinado a estes trabalhos no dia da Mostra.

No primeiro dia de divulgacdo para todos os alunos da escola, realizada nas salas de
aulas, foi possivel contar com a participacdo de todos 0s nove estudantes da equipe no turno
Matutino. A equipe se dividiu da seguinte maneira: trés estudantes ficaram responsaveis por
colar os cartazes nos murais e demais espacos que consideravam estratégicos em termos de
visualizacdo na escola (proximo a lanchonete, bebedouros, banheiros, dentre outros); outros
trés fizeram a divulgacdo nos blocos dos 6° e 7° anos e demais (trés outros) fizeram a
divulgacdo nas salas de aulas dos 8° e 9° anos. No turno Vespertino, dos nove estudantes da
equipe, oito compareceram. O estudante que faltou justificou a auséncia em funcéo da aula
inglés no Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia (CILC) nesse dia. A divulgacao (ver
figura 06) foi feita da seguinte forma: trés estudantes fizeram a divulgacéo nos blocos dos 6° e
7° anos e os outros cinco fizeram a divulgacdo nas salas de aulas dos 8° e 9° anos, ndo sendo
necessario colar cartazes nos murais e outros espacos, uma vez que ja tinha sido realizado no

turno Matutino e la permaneceram.

Figura 20 - Divulgacdo da Mostra para alunos da escola

NN L~

Fonte uta

Depois deste primeiro dia de divulgacdo junto aos discentes da escola, a equipe de
divulgacdo planejou uma segunda rodada de divulgacdo para um dia da segunda quinzena do
més de novembro. Os integrantes da equipe pensaram em uma premia¢do como forma de
incentivo a participacdo de outras turmas na Mostra, e o0 prémio seria dado ao melhor trabalho
apresentado no evento. A partir dessa sugestdo dos alunos da equipe de divulgacdo, a
pesquisadora doou para a realizagdo desta premiagdo uma cesta de chocolates.

No segundo dia de divulgacéo, realizado em novembro, assim como no primeiro dia,
0s estudantes da equipe foram autorizados pela direcdo da escola a passar de sala em sala,
desta vez com o prémio em méos como forma de incentivo. Os alunos da equipe reforgaram o
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convite e a importancia da participacdo de todos da escola na Mostra, por meio de suas falas:
“Estamos passando mais uma vez para lembrar a vocés que a Mostra t& chegando e
contamos com a participacdo de vocés que é muito importante para realizarmos o primeiro
grande evento de inclusdo da nossa escola” (Estudante E46, registro do diario de campo da
pesquisadora) e “Precisamos de todos e cada um de vocés tem uma importancia enorme neste
momento” (Estudante E47, registro do diario de campo da pesquisadora). Os professores
também foram avisados pela dire¢do com um dia de antecedéncia em rede social (WhatsApp)
dos docentes da escola.

A quarta acao de divulgacéo iniciou-se com a elaboracéo de convite (apéndice G) para
0s pais/responsaveis dos estudantes da escola, com informes sobre a Mostra. O convite foi
entregue no dia da reunido aos pais/responsaveis, por trés estudantes da Turma D,
pertencentes a equipe, no dia da reunido bimestral convocada pela dire¢cdo da escola. Nesse
mesmo dia, uma hora antes da reunido, foi colocada uma faixa (ver figura 21) no muro da
escola para chamar a atencéo dos pais/responsaveis dos estudantes da ELC, assim como, da

comunidade local.

Figura 21 - Faixa da Mostra

S —

Fonte: autora

3° Passo: Organizacao do grande dia: 1* Mostra de Educacéo Inclusiva da ELC
a) Planejamento do Dia

A primeira acdo da equipe de organizacdo foi planejar, junto com a pesquisadora, a
coordenacdo pedagdgica e a supervisdo pedagdgica, a programacao da Mostra.

A programacdo foi elaborada para atender principalmente o desejo dos alunos
expositores, porém se levou em consideracdo a demanda dos convidados externos. A equipe
teve que conciliar as atividades promovidas pelos estudantes dos nonos anos e, também,
aquelas propostas pelos convidados externos, além das atividades culturais a serem
apresentadas no dia do evento, ofertadas por convidados externos, como, o Teatro

Africanidades do CEE 01 de Ceilandia, Musica como remédio — Dr. Melodia, sugestdo de
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convite de uma professora da escola, apresentacGes de danga de alunos da ELC, além da
apresentacdo da banda de mdsica de um professor da ELC, sendo todas as apresentacfes
aprovadas pelos estudantes do projeto.

O cronograma das atividades previa o inicio da Mostra com a formagdo de uma mesa
de abertura. Ela seria composta por convidados externos e internos, com a representacao de
cada uma das instituicdes presentes, representantes da CREC, representante da direcdo da
escola e representante dos alunos do projeto. Esta ideia partiu de alunos de um GTE do
projeto, sendo aprovada pelos demais estudantes.

Na sequéncia, a Mostra contaria com a exposi¢do de trabalhos dos alunos do projeto
Protagoniza Estudante! e, tambeém, demais trabalhos voltados ao tema inclusdo de outras
turmas da escola em geral, convidados pelos estudantes do projeto, exposicdo de materiais
pedagdgicos das instituicbes convidadas (ver quadro 4) e materiais de acessibilidade da
empresa de construcgéo civil, além das apresentacdes culturais.

Nesse sentido, a equipe de organizacdo, a pesquisadora e um coordenador pedagogico
realizaram a elaboracdo do folder (apéndice H) oficial do evento, com a programacgédo da
Mostra. O folder foi enviado, pela coordenacdo da escola, por e-mail/WhatsApp, para 0s
professores; para as instituicdes convidadas e para turmas da escola que dispunham de grupos
de WhatsApp.

Para ampliar a divulgacdo, foram impressas 200 cépias do folder, das quais 20 foram
entregues, pela equipe de divulgacdo, a uma pequena parte de pessoas da comunidade escolar,
que ndo tinha qualquer meio eletrdnico para receber em formato digital. Esse publico
procurou os alunos da equipe, solicitando o folder. As outras 180 cdpias impressas foram
distribuidas aleatoriamente para os visitantes no dia da Mostra. Toda a impressao de material
de divulgacdo escrito (cartazes, cartas convites e folder) foi realizada pela coordenacéo
pedagdgica da ELC.

Em segunda reunido com esta equipe, um docente presente na sala de coordenacéo,
pediu para fazer uma inferéncia, perguntando se ele e mais alguns outros professores que
também ja tinham relatado interesse em outro momento, poderiam utilizar a participacdo de
suas turmas na Mostra como uma ferramenta extra de avaliagdo no Bimestre. Os estudantes da
equipe acharam interessante a ideia e pensaram em elaborar uma ficha de avaliagdo para os
trabalhos do evento.

Nesse momento também, foi pensado pelos estudantes, solicitar a participagdo

voluntaria de 10 professores para preencher as fichas de avaliacdo no dia da Mostra. E caso,
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houvesse mais de 10 docentes voluntarios, a selegdo teria como critério os 10 primeiros
candidatos que se colocaram a disposicdo. A ficha avaliativa (Apéndice I) foi construida pela
Coordenacdo Pedagbgica da ELC, a pedido da equipe, no sentido atender o desejo dos
professores que queriam pontuar na disciplina a participacdo dos seus alunos na Mostra.

A ficha de avaliacdo (apéndice 1) foi baseada em um modelo ja usado em avalia¢Oes
de Feiras de Ciéncias da escola, assim, ela foi composta por dez itens avaliativos, que incluia
questBes especificas sobre a apresentacdo dos trabalhos, tais como, Postura no momento da
apresentacdo, Adequacéao dos trabalhos ao tema da Mostra, Dominio do tema, Qualidade do
material visual (cartazes, painéis, dentre outros), Clareza e objetividade, Criatividade,
Organizacéo do stand, Interagcdo com o visitante, Uso do tempo, Habilidade/Qualidade das
respostas ao publico, bem como buscava identificar as percep¢des dos professores a respeito
das apresentacdes e sobre a Mostra de maneira geral.

Cada item avaliativo da ficha, a ser marcado com um X pelo (a) docente avaliador (a),
era composto por 4 alternativas classificadoras com pontuacdo equivalente respectivamente:
Razoavel (0.5), Bom (1.0), Otimo (2.0) e Excelente (3.0); Assim, o trabalho avaliado poderia
alcancar a pontuacdo maxima de 30 pontos, caso o0 grupo de estudantes consiga a classificacéo
Excelente em todos os 10 itens avaliativos. Este modelo de ficha foi aprovado pelos
estudantes do Projeto.

Ainda nessa segunda reunido surgiram outras ideias, que também foram concretizadas,
tais como: i) confeccdo de um painel do evento (ver figura 22) com materiais cedidos pela
coordenacdo pedagogica da escola para ser colocado no hall de entrada da escola; ii)
confeccao de um Banner (ver figura 23) do evento com o logo das institui¢bes, doado por uma
gréfica de familiar de uma professora da escola; iii) confeccdo de camisetas para os alunos do
projeto, em que cada aluno comprou a sua; iv) a producdo de um painel de cada turma do
projeto (ver figura 24), contendo a descricdo dos temas dos GTEs e a foto dos estudantes,
doados pela pesquisadora; v) montagem de um coffee break no dia, a partir da colaboragédo
dos professores da ELC e, por fim, vi) a montagem de stands ao longo dos espa¢os da escola

com suas respectivas placas de identificacéo.
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Figura 22 - Painel da Mostra

Fonte: autora

Figura 24 - Painel das equipes

Fonte: autora

Sobre o tipo de stand, a coordenacdo pedagdgica da ELC, reunida com a equipes de
organizacdo, sugeriu o uso de barracas (ver figura 25), como as usadas na festa junina da
escola. Foram adquiridas 10 barracas, por meio de empréstimo de uma instituicdo particular,
cuja dona é uma professora conhecida por ja ter trabalhado em anos anteriores na ECL. Estas
barracas seriam destinadas a instituicdes convidadas que também iriam apresentar trabalhos,
materiais didaticos e painéis. J& os stands dos estudantes seriam montados a partir da
organizacdo de suas proprias mesas de estudo, de forma mais adequada & exposi¢cdo dos

trabalhos.
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Figura 25 - Barracas usadas como stands na Mostra

Fonte: autora

A terceira reunido aconteceu a partir da necessidade de se obter informacdes sobre
qual a quantidade e quais seriam os trabalhos a serem expostos na Mostra, para organizar
melhor a localizagdo dos stands. Esta tarefa aconteceu da seguinte maneira: a equipe de
organizacdo receberia dos professores conselheiros®, por intermédio da pesquisadora e da
coordenacdo pedagdgica, as informacdes sobre os trabalhos adicionais a serem apresentados
no evento. Essa dindmica ocorreu em funcdo da indisponibilidade dos estudantes da equipe
para recolher estas informacdes em seu contraturno de aulas, assim, p6de-se montar uma

tabela com as propostas de trabalhos das turmas da escola a serem expostos na Mostra.

* Professor Conselheiro ou Professor representante de turma (DISTRITO FEDERAL, 2019, p.111); Professor
escolhido democraticamente por uma turma, para ser um elo de articulagdo dos estudantes com a equipe
gestora. (DISTRITO FEDERAL, 2014e, p. 60).
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Figura 26 - Tabela de propostas de trabalhos  Figura 27 - Tabela de propostas de trabalhos
para a Mostra para a Mostra

Fonte: autora

Fonte: autora

Ainda nessa reunido, foi encaminhada a pedido da equipe de organizacéo, a solicitacao
de listas de presenca de estudantes a coordenacdo pedagdgica da ELC para o dia da Mostra,
tarefa a ser conduzida pela equipe de recepcdo no dia, conforme acordado entre as duas
equipes. A equipe também teve a ideia de realizar inscricbes para a participacdo da
comunidade escolar nas oficinas e palestras da Mostra, assim estes estudantes em conjunto
com a coordenacdo pedagogica da escola, elaboraram alguns modelos de formulario
(Apéndice J) de inscricdo para pais/responsaveis, professores e estudantes interessados em
participar de tais atividades. Os formularios foram produzidos por um coordenador
pedagdgico da escola.

Por fim, a equipe elaborou, também, dois tipos de certificados (apéndice K): um para
0s expositores (stand, palestra e oficina) e outro para participantes inscritos e frequentes na
palestra e/ou oficina. Estes materiais foram impressos pela coordenacdo pedagogica e 0s
certificados foram assinados pelo diretor da ELC e o diretor da CREC.

Ainda como demanda dessa reunido, a equipe de organizagdo solicitou a cada GTE a
participacdo minima de, pelo menos, um componente para ajudar em duas grandes tarefas a
serem realizadas pela equipe, ou seja: a ornamentacao da escola e a montagem dos stands em
dia anterior ao evento. Dessa forma, e com o aceite dos GTE, cada grupo forneceu um nome
para ajudar em tais tarefas e segundo os estudantes da equipe de organizacdo, todos os GTEs
acabaram sendo contemplados para esta atividade colaborativa.

b) Organizacao da estrutura da Mostra: o dia anterior
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No dia anterior a Mostra, foi realizada, pelos estudantes, a ornamentacdo da escola
(ver figura 28) e, também, a montagem dos 10 stands. O material foi transportado por
funcionarios da escola que emprestou as barracas até a ELC. Eles também deram instruc6es
sobre 0 processo de montagem dos stands. Toda a montagem foi realizada em esquema de
mutirdo com os alunos de cada GTE do projeto e outros alunos da escola que compareceram,

voluntariamente, para ajudar nessa atividade.

Figura 28 - Entrada da Mostra

il

Fonte: autora

4° passo: Todos em Acéo - 12 Mostra de Educacéo Inclusiva da ELC

No dia 03 de dezembro de 2019, seguindo as orientacfes do planejamento elaborado
com as equipes de alunos do Projeto Protagoniza Estudante!, em conjunto com a Coordenacéo
e com a Supervisdo Pedagdgica da escola, realizamos a 12 Mostra de Educacdo Inclusiva da
Escola Luz do Cerrado.

A Mostra contou com a participacdo de 32 turmas de um total de 45, sendo 20 turmas
(100%) do turno Matutino e 12 turmas (48%) do turno Vespertino. Quanto ao nimero de
grupos formados por estas turmas, tivemos um total de 32 grupos participantes, sendo 27
grupos (84,4%) do turno Matutino e 5 grupos (15,6%) do turno Vespertino. O motivo de o
evento contar com um numero maior de participantes do turno Matutino, ou seja, turno dos
alunos do projeto pode estar relacionado ao fato de conhecerem mais docentes e discentes do
respectivo turno, pois conseguiram um maior engajamento e participacao destes.

Nem todos os estudantes das turmas participantes da Mostra quiseram apresentar
trabalhos no evento, dessa forma, os professores orientadores dessas turmas reuniram 0s
estudantes interessados em grupos, 0s quais, em maioria eram constituidos por mais de uma
turma, conforme o Quadro 5, organizado de acordo com o Turno, o Ano/Turma, a

identificacdo do grupo e o Stand.
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Quadro 5 - Grupos participantes da Mostra

Matutino
Ano/ Grupo(s) Stand(s)
Turma (s)
6°A, 6°B Gl Deficiéncias na Idade Antiga
A G3 Deficiéncias na Idade Média em diante
6°C; 6°D; 6°E G2 Modelos inclusivos Celulares
7°B; 7°C; alei
7D G4 Volei sentado
E G5 Historia em quadrinhos da inclusdo
7°G G7 Mapas tateis
F G6 Show de talentos
89A: 8B 8°C Modelos inclusivos; Sistemas; Orgaos dos
' ’80D G8 sentidos; Experimentos de separagdo de
misturas no contexto da inclusao
PA LB G09 a G27 Projeto Protagoniza Estudante!
Qo C; 9°D ] g .
Vespertino
60': . . R
G28 Circuito sensorial
6° G; 6° H; 6°I;
6°J; 6°K G29
Jogos inclusivos
8°A; 8°B; G30
8°C;8°D
Simbolos de
0
O°H G3l Acessibilidade
Classe Especial G32 Cozinha Pedagdgica

Fonte: autora

Os grupos G1 a G8 e G28 a G32, foram orientados por professores da ELC, regentes
de diversas areas de conhecimento. Todos os trabalhos apresentados pelos grupos estavam
voltados a temética inclusdo de pessoas com necessidades especificas, e de acordo com o
contexto da area de conhecimento da respectiva disciplina do professor orientador do grupo,
como por exemplo, historia (Deficiéncias na Idade Antiga/Média), Geografia (Mapas tateis),
Matematica (Jogos Inclusivos), Lingua Portuguesa (Simbolos de Acessibilidade), Educacdo
Fisica (Volei sentado), Arte (Show de Talentos) e Ciéncias Naturais (Modelos inclusivos
Celulares ; Modelos inclusivos Sistemas; Orgéos dos sentidos; Experimentos de separacio de
misturas no contexto da incluséo; Circuito sensorial e Cozinha Pedagdgica). Sobre este fato,
compreendemos que, estas orientacbes tenderam a respectiva area de conhecimento dos
professores orientadores, pois estes docentes utilizaram a participacdo dos estudantes como

ferramenta de avaliagdo extra em suas respectivas disciplinas.
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Dos 60 professores da ELC, 57 participaram de forma direta e indireta, seja
orientando, seja organizando stands de seus alunos, ou apoiando o evento de diversas formas,
contribuindo com itens para o lanche coletivo, ajudando a servir este lanche no momento do
coffee break, dentre outras formas. Os trés professores, que ndo participaram de nenhuma
forma, estavam de licenca.

O evento foi aberto a comunidade, e contou com a importante participacdo e presenca
dos pais/responsaveis dos estudantes da escola. Os estudantes do projeto chegaram a escola
com uma hora de antecedéncia, para verificacdo final de detalhes como a organizacdo da mesa
da equipe de recepgdo com as respectivas listas de presenca.

A Mostra iniciou pontualmente as 9 horas com a formagdo da mesa de abertura,
composta pelo: Diretor da Coordenacdo Regional de Ensino de Ceilandia (CREC),
Representante da Unidade Regional de Educacdo Basica da CREC - UNIEB/CREC, Diretor
da ELC, Colaborador da Feneis/DF, Coordenadora Surdocegueira DF, Coordenadora Distrital
de Ceilandia/DF - MOAB Brasil, Presidente da ANEI Brasil e Representante dos alunos do

Projeto Protagoniza Estudante!, conforme figuras 29 e 30.

Figura 29 - Mesa de abertura da Mostra

Foﬁte: Etara
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Figura 30 - Mesa de abertura da Mostra com componentes

h \.' ‘ T\;‘ 3
Fonte: autora

Na sequéncia, a programagdo seguiu a seguinte ordem: as 09h30min, aconteceu a
apresentacdo Cultural de abertura: Teatro Africanidades — Centro de Ensino Especial 01 de
Ceilandia. As 10h (ver figuras: 31 e 32), houve uma pausa para o Coffee break.

Figura 31 - Teatro Africanidades Figura 32 - Teatro Africanidades

Fonte: autora Fonte: autora

Entre 10h15min as 11h15min, de forma simulténea, iniciou-se a exposic¢ao de todos 0s
trabalhos, tanto dos alunos do Projeto Protagoniza Estudante! quanto dos 13 outros grupos de
alunos da ELC.

Os dez professores avaliadores voluntarios, escolhidos por critérios estabelecidos
pelos estudantes na segunda reunido com a equipe de organizacdo (3° Passo), receberam uma
Ficha Avaliativa no dia da Mostra, antes do seu inicio. As fichas foram preenchidas pelos
professores avaliadores durante a Mostra, e, ao final do evento, esta foi entregue a
pesquisadora, que, no dia seguinte, encaminhou & coordenagdo pedagégica, para que 0S
docentes que quisessem, pudessem utilizar este questionario como ferramenta extra de
avaliacdo Bimestral dos seus alunos ou turmas participantes do evento.
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A exposicdo foi composta pelos trabalhos dos estudantes da ELC, tanto pela
apresentacdo das propostas dos alunos do Projeto Protagoniza Estudante!, quanto dos
trabalhos adicionais de alunos de outras turmas da escola, organizados em stands, ao longo
dos corredores da instituicdo, além da apresentacdo de materiais pedagdgicos e painéis nos
stands das instituigdes convidadas (convidados externos).

Segue as fotos de alguns stands expostos na 12 Mostra de Educacéo Inclusiva da ELC:

Figura 34 - Maquina Braille
P
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Figura 33 - DV e tecnologias

Fonte: autora Fonte: autora

Figura 35 - Reciclagem, Coleta Seletiva, Compostagem e a Inclusdo

Fonte: autora
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Figura 36 - Deficiéncias Fisicas, Ciéncias e Tecnologias
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Figura 40 - V6lei sentado — alunos da ELC (Professora P4)

|

Fonte: autora

Figura 41 - Materiais pedagogicos para inclusdo — convidado externo

9 : u!:betoem_ubra-
|5 ) - [CHE) N

Fonte: autora

Todos 0s grupos tiveram suas equipes e respectivos stands pré-determinados em dia
anterior a Mostra. Nesse mesmo horario, ocorreram as duas palestras e as quatro oficinas
previstas. As atividades ocorreram em salas identificadas com placas, as quais tiveram
inscricdes efetivadas com antecedéncia pelos alunos do projeto, especificamente, pela equipe
de organizacéo.

As palestras ofertadas na Mostra foram:

1- Perceber Sinais de Autismo numa Perspectiva Escolar - MOAB Brasil

2 - Inclusdo: O papel da lingua na educacdo de surdos — Feneis/DF

As oficinas realizadas na Mostra foram as seguintes:

1 - Deficiéncia visual - CEEDV.
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2- Procedimentos Basicos para Atendimento Especifico a partir das Salas de Recursos
Multifuncionais e Especificas — ANEI Brasil.

3- Producdo de material adaptado — CAS

4- Desenhos Realistas: Professor de instituicdo particular do DF

5 — Libras: Prof. Th. - ELC

A mostra teve um total de 26 stands montados, sendo 08 de instituigdes convidadas,
01 da sala de recursos, 01 do projeto cozinha pedagdgica da ELC, e 16 stands de estudantes.
Foram realizadas quatro oficinas de um total de cinco programadas. A oficina de Desenhos
Realistas ndo foi realizada devido a auséncia do responsavel por sua realizacdo no dia da
Mostra.

Dos 10 stands montados para as instituicdes convidadas, 08 foram realmente
utilizados. Os stands da Biblioteca Braille e do IFB ndo foram utilizados. As instituicdes que
compareceram e ocuparam os stands foram: a ANEI Brasil, a Escola Técnica de Ceilandia, o
Projeto Cozinha pedagogica da prépria ELC, a Sala de Recursos da ELC e o C.E.E. 01 de
Ceilandia, em que esta ultima instituicao utilizou 4 stands.

Na programacdo da Mostra, também foram incorporadas algumas apresentacdes
culturais, tais como: Mdasica como remédio/Dr Melodia, a apresentacdo de danca dos
estudantes da ELC. Por fim, a Mostra foi encerrada as 14h. com a fala de agradecimento da
direcdo da escola, da aluna representante do Projeto Protagoniza Estudante! e da pesquisadora
e com a apresentacdo cultural de outro professor da ELC e sua banda de musica, 0s quais

tocaram para animar o momento de encerramento do evento.

Os Protagonistas no contexto do desenvolvimento, realizacdo e avaliacdo da Mostra

Conforme descrito na Fase 2 do segundo Momento desta pesquisa, isto é, a fase de
atuacdo dos estudantes do projeto, os passos desta etapa foram orientados e observados pela
pesquisadora, respeitando-se a autonomia de decisdes e a¢des dos GTES.

Durante as aulas de PD, na Fase 2, 0S grupos passaram a se reunir para fazer
pesquisas, discussdes e elaborar materiais para a Mostra. As pesquisas sobre os temas e
aspectos pertinentes a estes, durante as aulas de PD destinadas a estes momentos, foram
realizadas por meio do celular dos proprios estudantes, sendo que, 10 grupos realizaram
pesquisas usando a internet, tanto na sala de aula quanto em casa. Estes grupos utilizam fontes
de pesquisa sites como, InvencOes brasileiras, Vlibras, Intel (tecnologias para surdos e

deficientes auditivos), magicwebdesign, Brasil Escola, InfoEscola, a pagina Wikipédia, além,
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de fontes de pesquisa académicas como, o Google Académico e o Scielo. 9 grupos realizaram
suas pesquisas exclusivamente fora da escola, por ndo terem disponibilidade de internet na
escola, sendo que alguns tinham internet em casa e outros usaram a internet de outro membro
do grupo que tinha acesso a este recurso em residéncia.

Quando questionados como selecionam os sites para realizar as pesquisas, 0S
estudantes demonstraram fazer de forma aleatéria, acessando os sites de acordo com o que
estes oferecem ou ndo em termos de informagéo, geralmente utilizando uma palavra-chave
sobre 0 assunto que pesquisam. Este fato foi descrito, segundo as falas dos estudantes E46 e
E47, respectivamente, “acho que é aquele que tem as informac6es mais completadas do nosso
tema” e “ a gente joga, por exemplo, a palavra Surdo na internet , dai depois vé qual site tem
o que a gente quer”’(registro do diario de campo da pesquisadora). A respeito da utilizacdo de
palavras chaves na busca em sites de internet, Pedro e Chacon (2017, p. 234), descrevem que
esta estratégia “auxilia a filtragem das informagdes e faz com que a pesquisa tenha um melhor
direcionamento”, no entanto, ainda de acordo com os autores (PEDRO; CHACON, 2017), a
maioria dos alunos fazem suas pesquisas na internet pela tentativa e erro, sem se atentarem ao
uso prévio de palavras-chave estratégia de refino em buscas nesse tipo de pesquisa.

Sobre a utilizagdo da internet, entendemos que os estudantes chegaram a esse tipo de
pesquisa por considerarem este meio mais facil e rapido do que utilizar o livro fisico,
conforme o Estudante E48 “na internet a gente acha tudo bem rapidinho, melhor do que ir
pegar livro na biblioteca” (registro do diario de campo da pesquisadora). Sobre a preferéncia
de utilizar a internet em suas pesquisas escolares, tanto na escola, quanto em casa, pode estar
relacionada a cultura digital, tdo presente nos dias de hoje, além do acesso facilitado as
tecnologias digitais e a internet, nos diversos espacgos sociais (PEDRO; CHACON, 2017).
Esses processos de escolhas também séo parte da promocdo do protagonismo, pois envolvem
as tomadas de decisdes por parte dos estudantes quanto as condicGes e ferramentas de
aprendizagem, conforme nos aponta Costa ([2020], p. 4), sobre o estudante protagonista “ndo
deve ser apenas um expectador ou um receptor do processo pedagdgico”, o que se opdem a
educagdo “bancaria”, na qual os alunos atuam como simples ouvintes e ndo recriadores do
mundo (FREIRE, 2011).

Quanto a producdo de material, cartazes, jogos e modelos, um unico grupo realizou a
confeccdo de seu material exclusivamente nas aulas de PD, 5 grupos produziram seu material
na escola em horario contrario as suas aulas, utilizando o péatio ou a biblioteca da escola e 13

grupos optaram por produzir o material para a Mostra, exclusivamente em ambiente
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residencial. As justificativas dos estudantes, registradas no diario de campo da pesquisadora,
variaram entre as diversas razdes como: i) o tempo destinado a reunido dos grupos em sala de
aula ndo foi suficiente para a produgdo dos materiais: “em casa a gente ndo tem hora para
terminar, vai até hora que todo mundo pode ficar e fazer o trabalho sem pressa e sem sinal
tocando” (Estudante E48); ii) espago inadequado: “a sala de aula tem muito barulho e
dificulta a concentra¢ao” (Estudante E49) e iii) carater surpresa: ” a gente quer que seja uma
surpresa” (Estudante E50)

Esse interesse dos estudantes com a surpresa, em nosso entendimento, pode traduzir o
sentimento de prazer que os estudantes querem provocar em ‘“‘seu publico” diante da
apresentacdo de um fato inesperado, o que de acordo com Reis (2011, p. 21) “a surpresa
permitiria um envolvimento diferenciado”, especificamente dos que irdo assistir a
apresentacdo do grupo. A questdo de surpreender também diz respeito ao exercicio do
protagonismo, pois surpreender também foi uma escolha, uma decisdo que se volta para o
explorar da criatividade do grupo para 0 momento da Mostra. Nesse contexto, a criatividade
se manifesta como fendmeno coletivo, em que “a criatividade ndo acontece isoladamente na
cabeca de um individuo, mas sim na interacdo do pensamento individual, do pensamento
coletivo ¢ de um contexto social.” (TSCHIMMEL, 2009).

Ainda de acordo com os estudantes, a producdo destes materiais tinha como objetivo
auxilia-los no momento da explicacdo para o publico a respeito de seus trabalhos, servindo
como um meio representativo do que desejam explicar, conforme descrito na fala dos
Estudantes E 35 e E36, “0 material que a gente fez vai ajudar a gente a explicar melhor sobre
nosso trabalho™ e” assim o povo vé o que a gente ta falando, ndo tem como trazer as
invengoes cientificas aqui” (registro do diario de campo da pesquisadora) e também como
registrado em diario de campo da Equipe Benjamin Constant (figura 42). Nesse sentido,
Borges (2012, p. 159), aponta que “no EC, a imagem € fundamental. Constitui-se em
elemento indispensavel para o pensamento e para a acdo. Ela pode permitir a aproximacéo a
uma realidade distante no tempo ou no espaco. Pode ajudar a esclarecer uma ideia ou um
conceito.”. Dessa forma, quando ndo é viavel o contato direto com a realidade, sua
representacdo por meio de cartazes e demais recursos, pode ser uma importante ferramenta
facilitadora de ensino e aprendizagem (BORGES, 2012).

Outro objetivo, identificado na producdo dos materiais como no caso especifico do
trabalho da Equipe Benjamin Constant, diz respeito a constru¢do de modelos celulares como

um tipo de recurso de acessibilidade para pessoas com necessidades especificas no ensino e
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aprendizagem de ciéncias. Tal objetivo, fundamentado no artigo pesquisado pelos estudantes,
corrobora com a perspectiva inclusiva por favorecer a exploracao destes materiais (BASSOLI,
2013) por todos e todas.

Figura 42 - Diério de Campo de GTE: Equipe Benjamin Constant
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Fonte: autora

Diante dessas considerac6es, a escolha dos grupos em produzir o proprio material e o
fato deles terem escolhido o tipo de recurso a ser produzido, também foi considerado como
parte do protagonismo, por designar a atuacdo do estudante como sujeito principal de uma
iniciativa (COSTA, [2020]), de escolhas e decisbes em uma atividade ou projeto. Esse
processo de escolha é relevante, pois oportuniza ao estudante o desenvolvimento de sua
autonomia, autoconfianca e autodeterminacdo em um momento da vida do aluno em que ele

vivencia um processo subjetivo de buscas e experimentacdes. (COSTA, [2020]).

Assim, a escolha destes materiais (cartazes, modelos, dentre outros), muitos deles com
conteddos voltados a Ciéncias e transformacdes tecnoldgicas na sociedade, sua producdo e
onde produzi-los, se relaciona com um EC atual, pautado em um espaco democratico, de
escolhas e decises para a solucdo dos problemas humanos. Nesse contexto, o EC,
fundamentado nos aspectos sociais, contribui para o desenvolvimento e fortalecimento do
protagonismo juvenil tanto na escola quanto em outros espacos 0s quais 0s estudantes
vivenciam, em uma perspectiva de acles voltadas a sua realidade educacional e social
(BRITO et al., 2017). Assim, entendemos que este EC voltado para formacdo cidada plena,
pode criar espacos e condicOes para que os estudantes possam se envolver em atividades que
buscam a solucdo de questdes problemaéticas reais de maneira ativa e participativa na
sociedade, interagindo-se com a Ciéncia e Tecnologia (COSTA, [2020]; SANTOS;
SCHETZLER, 1997).
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Quanto a realizacdo das pesquisas em si, foi verificado que, nos diarios de campo dos
estudantes, havia registros pertinentes a esta atividade, tais como, contetdos relacionados as
Pessoas com deficiéncias ao longo dos tempos como no diério da Equipe Millie Bobby Brown
(figura 39), os temas escolhidos pelo GTE Equipe Auggie (figura 40), as potencialidades das
Tecnologias Assistivas (figuras 40 e 41), conceitos pesquisados e fontes de pesquisa (ver
figura 41) deste mesmo GTE (Equipe Auggie), Leis e Diretrizes voltadas aos direitos das
pessoas com deficiéncias em diario da Equipe Vigotski (figura 44), dentre outras. Verificamos
ainda, no diério de campo da Equipe Juliana Caixeta (figura 43), o esfor¢co dos estudantes em
definir termos adequados ou inadequados para enunciar pessoas com deficiéncias, o que
demonstra, ao nosso entender, o interesse destes estudantes em utilizar termos que estejam de
acordo com os pressupostos legais da Educacdo Inclusiva, além de apontar também que, o
respectivo GTE recorreu a pesquisas para adquirir estes conhecimentos e assim utiliza-los em
seu trabalho.

Dessa forma, entendemos que 0s registros apontam que, 0s estudantes buscaram por
meio das pesquisas, obter argumentos de acordo com informag6es confiaveis para formular e
defender suas ideias, seus pontos de vistas e decisdes (BRASIL, 2017) baseados no respeito e
na promocdo de direitos das pessoas com necessidades especificas.

Figura 43 - Diario de Campo de GTE: Equipe Millie Bobby Brown

Fonte: autora
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Figura 44 - Diario de Campo de GTE: Equipe Auggie

Fonte: autora

Figura 45 - Diario de GTE: Equipe Auggie Figura 46 - Diario de Campo de GTE:
Equipe Inclusdo

Fonte: autora Fonte: autora

Figura 47 - Diario de Campo de GTE: Equipe Juliana Caixeta

Fonte: autora
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Figura 48 - Diario de Campo de GTE: Equipe Vigotski

Fonte: autora

Alguns registros descrevem ideias que os estudantes formularam a partir dos temas
escolhidos, como por exemplo, no diario de campo da Equipe John Beverley, (figura 49). Isto
nos mostra que, a participacdo e o envolvimento do grupo em temas de sua realidade social,
pode favorecer o potencial criativo e o poder de transformacdo (COSTA, 2006) dos
estudantes, em uma perspectiva emancipatoria (FREIRE, 2000) na busca de conhecimentos

que possibilitem compreender e intervir para a solucdo de problemas.

Figura 49 - Diario de Campo de GTE: Equipe John Beverley

Fonte: autora

Outros registros nos diarios de campo dos estudantes descrevem divisdes de tarefas,
como por exemplo, as anota¢des em diario da Equipe Wanda Diaz Merced (figura 50), assim
como, descrevem sobre a organizacdo do grupo (figura 51), conforme anota¢fes em diario da
Equipe Charles Michael. Os diarios em seus registros ndo trazem mencdes de como 0S
estudantes chegaram a estas decisdes. No entanto, entendemos que o protagonismo presente
nesses registros em diario de campo dos grupos é uma forma de atuacdo especifica dos
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estudantes da equipe manifestada “a partir do que eles sentem e percebem da sua realidade”
(COSTA, 2006, p. 23). Portanto, a realidade determina e orienta 0 comportamento dos
estudantes do grupo e faz com que eles procurem formas proprias de organizacdo por meio de
acOes coletivas (COSTA, 2006), as quais permitem que o protagonismo estudantil va se
tecendo ao longo do tempo, no realizar de uma atividade ou no desenvolvimento de um

projeto.

Figura 50 - Diario de Campo de GTE: Equipe Figura 51 - Diéario de Campo de GTE:
Wanda Diaz Merced Equipe Charles Michael

Fonte: autora

Fonte: autora

De maneira geral, as pesquisas foram fundamentadas na relacdo dialogico-
problematizadora, fomentada, orientada e desenvolvida nas aulas de PD, por meio das
reflexdes com base no material de apoio, discussdes e nas rodas de conversa realizados tanto
na Fase 1 quanto na Fase 2 do projeto, além de estudos especificos de cada tema escolhido
pelos GTEs. Dessa forma, a nossa proposta de projeto favorece oportunidades para que 0S
estudantes, de fato, envolvam-se em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar
momentos de investigacdo, tendo como ponto de partida o protagonismo estudantil no
contexto de um EC voltado para os aspectos sociais, tais como, a inclusdo de pessoas com
necessidades especificas. (BRASIL, 2017)

Sobre essa fundamentacdo dialdgica-problematizadora de pesquisas realizadas pelos
grupos, destacamos 0s questionamentos registrados no diario de campo do GTE denominado
Equipe Inclusdo, cujo tema € Deficiéncia Intelectual e interacdo no espago da escola (ver
figura 46). O grupo realizou entrevistas com dois alunos, um professor e um responsavel, e
tiveram como base do seu questionamento quatro perguntas respectivamente, registradas no
diario de campo do grupo: i) Para vocé o que é ser diferente? ii) Vocé se sente como alguém
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diferente na escola? iii) Como podemos respeitar as diferencas? iv) Vocé respeita quem vocé
considera diferente? Justifique. Tais questionamentos, elaborados pelo GTE, segundo os
estudantes, tinham como objetivo obter respostas para entenderem e refletirem sobre o que a
comunidade escolar pensa a respeito das pessoas consideradas diferentes no espaco
educacional, além de provocar reflexdes também em outras sujeitos no dia da Mostra, a partir
do trabalho realizado pelo grupo, assim como registrado no diario de campo da Equipe
Incluséo ““ Hoje vamos nos reunir para pensar em cima do que o pessoal respondeu e ver
como levar isso para a Mostra para que outras pessoas também pensem a respeito” .

A proposta de realizar entrevistas, também foi considerada uma acdo protagonista
estudantil por estar fundamentada na escolha e decisdo do grupo em buscar respostas de
questdes que consideram importante compreender por meio destas entrevistas. Sobre a opcéao
de quais pessoas seriam entrevistadas, foi justificada por um dos membros como o desejo de
contemplar pelo menos um representante da comunidade escolar, dando preferéncia a um
namero maior de alunos por considerarem de facil acesso, além de outras questdes, como
proximidade e disponibilidade para a entrevista, conforme a fala de um dos membros da
equipe “A gente acha importante ouvir pelo menos um de cada, para saber o que cada um
pensa, e claro com aluno a gente tem mais tempo para falar” (Estudante E51, registro do
diario de campo da pesquisadora). Ressaltamos também que, segundo informacgdes dos
estudantes do grupo, os dois alunos entrevistados sdo integrantes da turma da Equipe, 0
professor € regente de uma das disciplinas da turma do GTE e o responsavel é a mae de um
estudante com deficiéncia intelectual, também aluno da mesma turma.

Os alunos da Equipe Inclusdo também disseram entrevistar somente quatro pessoas,
por ndo disporem de muito tempo para realizar mais entrevistas, além da praticidade de
refletir sobre as respostas de um nimero menor de pessoas, como relata o Estudante E52 “o
tempo é curto e também pouca gente fica melhor para a gente analisar melhor as respostas
né?” (registro do diario de campo da pesquisadora).

De acordo um dos membros da equipe, as respostas obtidas nas entrevistas com as
quatro pessoas, foram anotadas em folhas avulsas, porém ndo foram registradas em diario de
campo, por razBes de esquecimento. Ressaltamos que as informacBes aqui expostas sobre as
respostas as entrevistas, foram reportadas oralmente a pesquisadora pelo estudante E53,
membro do grupo, sendo transcritas a seguir: ”’Diferente sdo as pessoas que ndo agem igual a
gente” “Eu me acho diferente, e acho que as outras pessoas também acham isso, ficam rindo

de mim”, “Podemos respeitar as diferengas sem ficar apontando para elas o tempo todo”,
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“Eu procuro respeitar quem eu considero diferente, mas também queria ver este respeito
para com os deficientes intelectuais” (registro em diario de campo da pesquisadora).

Ainda de acordo com os estudantes do grupo, estas respostas foram utilizadas como
elementos de reflexdo para a elaboragcdo do material apresentado na Mostra pela equipe, no
qual o grupo expds sobre a questdo do preconceito e da discriminagdo para com as pessoas
consideradas diferentes na escola, especialmente as pessoas com deficiéncia intelectual.
Segundo um Estudante da equipe, em suas pesquisas na internet, a mudanca da nomenclatura
de deficiéncia mental para deficiéncia intelectual, a seu ver, ajuda a tornar o termo menos
pejorativo, mas ndo impede que estas pessoas continuem sofrendo preconceito e
discriminagdo na sociedade, conforme a fala do estudante E54, “eu vi na internet que o nome
certo é deficiéncia intelectual, e ndo mais mental o que alivia um pouco quanto ao nome em
si, S0 que a discriminacdo continua, ndo importa se a pessoa é deficiente mental ou
intelectual, acaba dando no mesmo na pratica. ” e continua, “Por isso a gente quis falar deste
assunto na Mostra, pra explicar tudo isso, pra mudar algumas atitudes e conceitos aqui na
escola”.

Estes resultados evidenciam que os estudantes do grupo pesquisaram sobre aspectos
relacionados as pessoas com deficiéncia intelectual, tais como, a dindmica da nomenclatura da
deficiéncia, o preconceito e discriminacdo voltados a estas pessoas por serem consideradas
diferentes na escola, que conforme conclusdo do grupo destaca, “gente que tem deficiéncia
intelectual aqui na escola é considerado bem diferente dos outros, e por isso 0 povo
discrimina e tem preconceito” (registro do diario de campo do GTE Equipe Incluséo).

Nesse sentido, retomamos aqui fundamentacéo dialdgica-problematizadora do trabalho
realizado pela Equipe Inclusdo, tanto pelos momentos de ponderacdes realizados entre o0s
membros do grupo entre si, quanto pela proposta de levar outras pessoas a refletirem sobre a
tematica do grupo. Dessa forma, a equipe buscou novos conhecimentos, em consonancia com
as respectivas vivéncias, por meio de uma fala democratica e reflexiva, de reconhecimento
enquanto cidaddos do mundo, em uma dinamica emancipatoria de discussao e resolucdo de
problemas reais de seu cotidiano (COSTA, 2006). Nessa perspectiva, Freire (1996, p. 28),
ressalta que “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para
transformar a realidade”, ou seja, os estudantes foram além de simplesmente discutir questdes
do dia-a-dia da escola, como a discriminacdo que acontece com as pessoas consideradas

diferentes, especificamente os estudantes com deficiéncia intelectual, e sim utilizaram 0s
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conhecimentos adquiridos, por meio das pesquisas, para propor mudangas quanto a esta
questdo problematica.

No contexto da avaliacdo da Mostra, realizada por meio de uma roda de conversa com
os estudantes, entendemos que estes vao construindo sua autonomia, por meio “da pratica, da
situacdo real, do corpo a corpo com a realidade, a partir da participacdo ativa, critica e
democratica em seu entorno social” (COSTA, 2006, p. 23), ou seja, por meio da sua
participacdo criativa e efetiva € que os estudantes desenvolvem verdadeiramente o seu
protagonismo. Isto pode ser evidenciado pelo envolvimento e motivacdo que entendemos
estar relacionados aos aspectos significativos, como a construcdo da Mostra pelos préprios
estudantes e por esta ser realizada na escola dos alunos do projeto, conforme a fala do
Estudante E35, “achei massa por que o0 assunto tem tudo a ver com o que a gente vive aqui e
mais ainda, foi feito aqui por nés na nossa propria escola, e ndo em outro canto”. (registro
do diario de campo da pesquisadora)

Os Protagonistas também descreveram que, apesar das dificuldades, seja para elaborar
as propostas, seja para organizar o evento, aprenderam muito, “Deu um trabalhdo preparar
material, estudar e ainda organizar a Mostra, mesa de abertura, de stands, programacao e
tudo mais foi canseira, mas foi legal porque aprendemos sobre inclusdo de verdade” (E36,
registro do diario de campo da pesquisadora). Além de descreverem que sentiram a
necessidade de os grupos pesquisarem mais profundamente a tematica inclusdo de pessoas
com necessidades especificas, para melhor discuti-la e assim propor acdes para a construcao
de uma escola inclusiva, conforme relata o estudante E37 ”povo tem que ir atras, tem que
pesquisar para entender mais o que € inclusdo de verdade, sendo como Vocé quer construir
uma escola inclusiva se nem sabe o que ¢é isto?” (registro do diario de campo da
pesquisadora).

Ainda em ocasido da avaliacdo, os estudantes relataram a sensacdo de ter a sua
autoestima elevada por terem sido autores de um projeto que consideraram importante, de
grande visibilidade na escola, principalmente por estar relacionado a aspectos da realidade
dele e por ser construido na propria escola, conforme a fala de um estudante E38, “legal
porque toda escola viu o trabalho que a gente fez e é capaz de fazer, foi top demais!”

Diante da fala do estudante E38, entendemos que para os alunos do projeto, ter esta
evidéncia foi importante para a autorrealizacdo deles, o que ja era desejado desde a Fase de

Formacgédo do projeto, quando pretendiam que a Mostra tivesse grande visibilidade na escola.
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Assim, no que diz respeito ao campo do desenvolvimento pessoal, a pratica do protagonismo

contribui,

para o desenvolvimento do senso de identidade, da autoestima, do
autoconceito, da autoconfianga, da visdo do futuro, do nivel de aspiragdo
vital, do projeto e do sentido da vida, da autodeterminacdo, da
autorrealizacdo e da busca de plenitude humana por parte dos jovens.
(COSTA, 2006, p. 21).

E sobre a autorrealizacdo o autor, destaca,

A autorrealizacdo — é bom que se esclareca — ndo € a resultante de um
objetivo atingido, de uma meta superada. Basta o jovem estar a direcdo certa,
desenvolvendo o seu projeto de vida, e ja estara se realizando. Ndo é
necessario chegar la. Cada passo na direcdo daquilo que da sentido a sua
vida é para o jovem motivo de autorrealizagdo. (COSTA, 2006, p. 236).

Dessa forma, o Projeto Protagoniza Estudante! enquanto projeto pautado nos alunos
como atores principais, favoreceu o desenvolvimento pessoal dos estudantes, o que os levou
ter tais consideracGes sobre o trabalho desenvolvido por eles. No entanto, entendemos que 0s
estudantes foram além do particularismo culminando também em um desenvolvimento social,
conforme Costa (2006), um protagonismo voltado para questfes especifica do bem comum,
alicercados por uma educacdo para a cidadania (KRASILCHIK, 1988), e conforme proposto
em EC de formacéo integral humana (BRASIL, 2017). Este resultado pode ser evidenciado,
por meio da fala do Estudante E21 “Pesquisamos muito sobre uma coisa que diz respeito a
todo mundo aqui da escola, e ndo foi uma leiturinha qualquer ndo, a gente foi a fundo,
investigamos mesmo para poder montar nossos temas e fazer o projeto Protagoniza
Estudante! acontecer mesmo pra todos “(registro do diario de campo da pesquisadora). Nesse
sentido, entendemos que 0s estudantes se reconheceram como pesquisadores, que buscam
aprofundar conhecimentos sobre um assunto do cotidiano deles e assim apresentar temas e
acGes em uma Mostra desenvolvida por eles para solucionar problemas voltados a incluséo de
pessoas com necessidades especificas.

Os estudantes do projeto, também demonstraram saber que conseguiram alcancar a
visibilidade que desejavam para a Mostra, pelos participantes que conseguiram envolver e
pela quantidade de pessoas que estiveram presentes no evento, sendo também entendido por
eles como resultado de ac¢des individuais e coletivas dos GTEs, conforme descrito por meio da
fala da Estudante E11 “Td claro que deu certo, todo mundo viu o que a gente fez e é capaz de

fazer, falo de cada pessoa que contribuiu... cada grupo do projeto” € continua, “ vou listar
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aqui o que a gente conseguiu: fazer um monte de turmas apresentar trabalhos, praticamente
todos professores participaram, conseguimos trazer instituicbes importantes, nossos pais,
além da Regional de Ensino, entdo Vvéi... competéncia é nosso nome” (registro do diario de
campo da pesquisadora).

Ainda no contexto da avaliacdo, os estudantes demonstraram perceber as contribuicdes
das acdes do projeto apresentadas na Mostra. A partir da andlise, junto com a pesquisadora,
levando em consideracdo o protagonismo estudantil, os alunos puderam refletir sobre estas
acOes e consideraram que alguns resultados foram identificados por eles no momento do
evento, tais como, pessoas que ndo entendiam o que era inclusdo compreender um pouco mais
sobre a tematica, que a construcdo de uma escola inclusiva depende de todos, que o respeito
as diferencas é importante em qualquer espaco social, dentre outras, conforme a fala dos
Estudantes E11 e E13 registradas em diario de campo da pesquisadora, respectivamente
Muita gente aqui na escola nem sabia 0 que era inclusdo, eu expliquei para um monte de
gente que ndo adianta sO ter pessoas com deficiéncias na escola para dizer que isso é
inclusdo, nisso o projeto ajudou com certeza”, “teve um pai, que eu disse pra ele que ndo é so
professor que tem que fazer a inclusdo, ele viu que isso depende de todo mundo, e que
respeitar todo mundo também ndo € s6 na escola, e olha que concordou com tudo!”. No
entanto, os estudantes deixaram claro saber que muito ainda ha de se fazer para que a ELC se
torne verdadeiramente uma escola inclusiva e demonstraram acreditar que no futuro esta
possibilidade pode ser realizar, “E... mas vai dar muito trabalho ainda pra essa escola virar
inclusiva mesmo, um dia isso acontece! Tem que ter fé né?! Um dia chega la!” (registro do
diario de campo da pesquisadora).

Os estudantes também fizeram algumas sugestdes, as quais a pesquisadora registrou
em seu diario de campo, tais como, o compartilhamento de materiais da Fase de Formacéo
com outros alunos da escola, pois acreditam que faltou a estes, conhecimentos importantes
para a melhor adequacdo a tematica do evento: “Na minha opinido, acho que a gente poderia
compartilhar o material da formacdo com outros alunos que quisessem participar da Mostra,

‘

para melhor organizar a Mostra mesmo” (Estudante 51); “ a gente até poderia definir isto
nas reunides entre nds, os alunos do projeto, e também os professores nas suas
coordenagoes” (Estudante 52) e “também podemos definir uma equipe de repassadores
destes textos...so teria que ver como fazer isto” (Estudante 53). Diante destas consideracdes,
compreendemos que, para os estudantes do projeto, o compartilhamento de materiais da Fase

de Formag&o com outros alunos da escola, ajudaria a ampliar conhecimentos importantes para
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melhor adequacdo a temética da Mostra. Segundo o0s estudantes é preciso esclarecer a outros
alunos que incluir ndo diz respeito apenas ao acesso de pessoas com necessidades especificas
na escola, conforme a fala do Estudante E51: “Tinha um cartaz de um grupo do 6° anos que
dizia que ter pessoas com deficiéncias na escola é inclusdo, e ndo é so isso!” (registro do
diério de campo da pesquisadora).

Quanto a forma como os estudantes se distribuiram em ndmero e funcéo para o evento
de culminancia do Projeto Protagoniza Estudante!, esses dados foram registrados no diario de
campo da pesquisadora. O Quadro 5 apresenta 0 nimero/ percentagem de alunos das quatro
turmas de nonos anos participantes do projeto conforme a sua atuacdo em tarefas de
desenvolvimento da Mostra, seguindo a ordem alfabética das turmas e 0s respectivos nomes

dos GTEs adotados pelos estudantes.

Quadro 6 - Numero de alunos envolvidos nas tarefas da Mostra

N° de N° de NC de
alunos alunos alunos
envolvidos | N°de alunos N° de alunos | envolvidos :
. . envolvidos
Turma Nome da na envolvidos no | envolvidos no no no
Equipe Elaboracdo | Trabalho de Trabalho de Trabalho
. . Trabalho
das Divulgacdo/% | Organizagdo/% de de
propostas Recepc¢ao/ 0
de acBes/% % Apoio/%
gop | JhonBeserly | 0598067 | 0a 33y 01/ 16% 00/0% | 01/16%
P A Auggie 07/ 100% 00/ 0% 02/ 28% 02/ 28% 00/ 0%
% A M?\; iaTeresa | )/ 1600 00/ 0% 01/ 25% 00/ 0% 00/ 0%
antoan
9° A Jean Piaget | 03/100% 00/ 0% 01/ 33% 00/ 0% 00/ 0%
9o A | Protagonistas | 04 /100% 00/ 0% 01/ 25% 00/ 0% 00/ 0%
g0 A Incluséo 03/100% 00/ 0% 01/ 33% 00/ 0% 00/ 0%
9B Beethoven 06 / 100% 03/ 50% 01/ 16% 00/ 0% 00/ 0%
9B Gerson Mol 08 / 100% 00/ 0% 01/ 12,5% 02/ 25% 02/ 25%
B Fé‘?:PEitO 8 | 46/100% 00/ 0% 02/ 33% 02/33% | 00/0%
iferengas
07 de 08/
9B Vigotski 87 50 00/ 0% 02/ 25% 00/ 0% 00/ 0%
y 0
Sueli
9°C Ramalho 05 g:(;’G/ 00/ 0% 01/ 16% 00/ 0% 00/ 0%
Segala ’
%®C I?Ahar?esl 07 / 100% 00/ 0% 01/ 14% 00/ 0% 00/ 0%
ichae
®C Equality 05/ 100% 00/ 0% 01/ 20% 00/ 0% 01/ 20%
9°C | Leonel Messi | 06/100% 00/ 0% 01/ 16% 00/ 0% 04/ 66%
9®C '?:e”iami” 07 /100%/ 00/ 0% 01/ 14% 00/ 0% 00/ 0%
onstant
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9°D 'V”“é/ Bobby | 0g/100% 02/ 25% 02/ 25% 00/ 0% 00/ 0%
row
9°D Intocaveis | 07/100% 00/ 0% 02/ 28% 00/ 0% 00/ 0%
: 06 de 07/

gop | Wanda Diaz 00/ 0% 01/ 14% 00/ 0% 02/ 28%
Merced 86%

9° D Juliana 05 / 100% 02/ 40% 02/ 40% 00/ 0% 00/ 0%
Caixeta

Fonte: autora

De acordo com o quadro 5, e, segundo informacdes dos préprios GTES, os alunos de
alguma forma tiveram participacao na elaboragéo das propostas de agdo para a Mostra, alguns
colaboraram mais outros menos e poucos ndo participaram de forma alguma na elaboracéo
das propostas de acdo, variando entre 12 e 16% em 4 grupos, conforme quadro n° 5.

Considerando a participacdo na Mostra, a participacdo média foi de 94%. 79% dos
grupos participaram com todas (100%) as pessoas no dia da Mostra; 21% com 70% em media
de participantes, ou seja, dois GTEs constituidos de 6 estudantes tiveram a participacéo de 4
de seus membros e um GTE de 8 pessoas contou com a participacéo de 5 destas. Do total de
113 estudantes do projeto que participaram desta etapa, sete alunos ndo compareceram a
Mostra, destes, quatro se justificaram e trés ndo apresentaram motivos para as respectivas
auséncias. Dos quatro estudantes que apresentaram justificativas, dois foram por motivos de
salde e dois por motivos relacionados a questdes familiares.

Identificamos que, 100% dos grupos se envolveram, também, na organizacdo da
Mostra. Também verificamos que, todos os grupos, pelo menos, uma pessoa participou,
também, de algum grupo de atividade extra, conforme descrito no 3° Passo da Fase de
Atuacdo, isto €, cada GTE contou com a atuacdo de alguns de seus membros em uma das
Equipes que organizaram a Mostra, tais como, a Equipe de Divulgacdo, Equipe de
Organizacdo, Equipe de Apoio e Equipe de Recepcéo.

Percebemos ainda que, dentre as atividades, a preferida para se atuar de maneira extra
foi na Equipe de Organizacdo, que contou com um total de 25 alunos dos diferentes GTES, 0
que representa em média 22% dos estudantes participantes da fase de Atuacao do projeto.

Todos esses dados nos mostram que 0 protagonismo motiva e favorece uma adesédo
entusiastica dos estudantes, o que pressupde um envolvimento auténtico, integral e um
compromisso destes com um projeto desta natureza. Segundo Costa (2006, p. 176), essa
participagdo auténtica, se refere a uma “oportunidade de vivéncia cidada concreta, como etapa

imprescindivel do processo de desenvolvimento pessoal e social pleno.”
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Os dados também nos contam sobre a forma como o projeto Protagoniza Estudante!
foi desenhado, por meio de alguns aspectos, que puderam propiciar essa motivacao, vontade e
compromisso com realizacdo da Mostra, tais como, o envolvimento dos estudantes em
questdes de interesse coletivo, a compreensao e as possibilidade de intervencédo por parte dos
estudantes em situacdes problematicas que envolvem a tematica, além da postura e atuacéo da
pesquisadora para que os estudantes se sentissem autores do evento.

Nesse sentido, Costa (2006, p. 176), destaca “a quantidade e a qualidade das
oportunidades de participagdo na resolucdo de situacOes reais postas ao alcance dos
adolescentes influenciam de maneira decisiva nos niveis de autonomia e de autodeterminagéo
que eles serao capazes de alcangar [...]".

Alguns componentes dos grupos também reclamaram da atuacdo de colegas que
ajudaram menos, esse fato foi observado e registrado em diario de campo da pesquisadora,
“Se ‘fulano’ ndo ajudar na pesquisa a gente vai tirar do grupo” e ‘“Tem gente neste grupo que
fica esperado tudo de méo beijada” (Estudantes E54 e E55 respectivamente), sendo apoiado
ou rechacado por alguns membros “E mesmo, concordo!” e “Nio gente! Calma! vamos
tentar nos entender!” (Estudantes E56 e E57 respectivamente). Mesmo diante dos conflitos,
percebemos que para os estudantes as participacdes podem ser diferentes, desde que se realize
alguma tarefa, “nem todo mundo precisa falar na hora, mas tem que contribuir com alguma
coisa, ou pesquisa, ou faz cartaz, ou faz alguma coisa” (Estudante E?) grupos continuaram o
trabalho, por meio da divisdo de tarefas entre si, para se apresentarem na Mostra.

Quanto a composicdo das equipes de trabalho para a elaboracdo do evento, foi
observado que os grupos se diversificaram quanto a destinacdo de membros para a formacéo
destas equipes, de forma que, cada GTE teve, pelo menos, um representante do seu grupo em,
no minimo, uma das quatro equipes de trabalho: Equipe de Divulgacdo, Equipe de
Organizacdo, Equipe de Recepcdo e Equipe de Apoio, conforme observado no quadro 5.
Entendemos este fato como o resultado de um protagonismo voltado ao interesse coletivo, que
compreende que a elaboracdo da Mostra é um projeto de todos GTES, voltada a construgéo de
uma escola inclusiva. Nesse sentido, Costa (2006, p. 238) destaca que o protagonismo é “o
chamado, a convocacdo ao envolvimento em questdes reais da vida escolar, comunitaria e
social mais ampla, é antes de mais nada um apelo a consciéncia ética e a0 compromisso
cidaddo do adolescente com a comunidade onde sua vida se desenvolve.

Também observamos que, pelo menos um componente de cada GTE, atendeu a

solicitacdo da equipe de organizacdo, em duas grandes tarefas do 3° Passo da Fase de Atuacéo
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do Projeto, ou seja, a ornamentacdo da escola e a montagem dos stands para a Mostra. Nesse
sentido, a equipe de organizacdo considerou que esta equipe ndo se restringiu apenas aos
estudantes que se apresentaram inicialmente para sua composi¢do, mas sim foi formada por
todos os GTEs, por meio dos seus componentes presentes nestas tarefas colaborativas “Somos
muito mais que um, somos todos os alunos do GTE, so orgulho desta galera!” (Estudante
E57). Dessa forma, entendemos que o projeto Protagoniza Estudante! foi feito com a
importancia de um bem comum para 0s estudantes, onde o protagonismo exercido por estes,
em uma analise mais ampla, é descrito como “a expressdo da aquisi¢do pelo adolescente de
um novo compromisso com a sua escola, com a comunidade onde ela se encontra inserida,

com sua cidade, com seu pais e, finalmente, com o mundo.” (COSTA, 2006, p. 237).

3.4 Metatexto: a guisa da analise dos resultados do Momento |1

A participagdo genuina dos estudantes estd relacionada ao desenvolvimento de sua
cidadania, além de presumir de forma permanente um compromisso com a democracia. E o
fortalecimento e ampliacdo dessa vivéncia democrética na vida dos alunos, das comunidades e
das pessoas de maneira geral serd definitivamente o proposito de um protagonismo auténtico.
(COSTA, 2006).

O professor /orientador pode e deve estimular este protagonismo genuino, no entanto,
segundo Costa (2006, p. 22), “por se tratar de pessoas em condi¢do peculiar de
desenvolvimento, o protagonismo, mais do que justificar, pressupde e exige a presenca do

2

educador como polo ordenador [...]”, ou seja, que o professor possa mediar as relagdes
estudantis, tanto consigo mesmo, quanto com os demais colegas, e também frente ao que eles
se propdem a realizar (COSTA, 2006). Porém isto ndo significa que o professor /orientador
precisa ser diretivo em projetos desta natureza.

Diante disto, os resultados demonstram que durante a Fase 1 (Formacéo), algumas de
nossas atividades foram mais diretivas que a Fase 2 (Atuacdo). Analisando esse fato,
entendemos que nossa diretividade na Fase 1 (Formacéo) buscou se desenvolver por meio de
um espaco democratico, sem tolher a criatividade e a opinido dos estudantes. Esse tipo de
diretividade democratica é definida por Costa (2006, p. 24) como “uma forma de
direcionamento que, em vez de inibir, estimule o exercicio de niveis crescentes de

autoconfianga, de determinagdo, de autonomia” e ainda conforme o autor, “os adolescentes

carecem de diretividade”.
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Nesse sentido, embora 100% das ac¢oes da fase de formacgdo ndo tenham ficado nas
méos dos estudantes, buscamos nesta fase constituir um espago de compartilhamento de
sentimentos, ideias, conhecimentos e propostas. No entanto, reconhecemos que o exercer da
diretividade democratica ndo é um processo simples, e por vezes acabamos direcionando
algumas acgdes realizadas na fase de Formacdo sem a participacdo estudantil, como por
exemplo, na escolha dos materiais a serem trabalhados nessa fase o que, a nosso ver, ndo
deveria acontecer em projetos desta natureza.

Os resultados da Fase de Atuacdo (Fase 2) nos sugere que o0s alunos tém conseguido
compreender a importancia das acfes colaborativas na elaboracdo da Mostra e, apesar das
dificuldades, conseguiram atingir alguns de seus objetivos e das propostas de acdes, dar
visibilidade a Mostra, fazer o evento acontecer por meio de suas maos.

Essa analise é verificada, quando os estudantes fazem a avaliagdo sobre Mostra. Os
estudantes dos grupos percebem que, no evento, as propostas de a¢des foram relevantes para
que o publico compreendesse um pouco mais sobre inclusdo de pessoas com necessidades
especificas, como sdo desrespeitados no espaco da escola ou em outros espacos sociais e
mesmo com a garantia da lei, ainda hd muito que se fazer para que a escola se torne
verdadeiramente inclusiva.

Quanto ao protagonismo estudantil no contexto do EC, os estudantes dos GTEs se
identificaram como sujeitos que investigam, aprofundam conhecimentos e propdem temas a
serem desenvolvidos ao longo de um projeto a ser realizado na prépria escola. Sobre esses

aspectos,

[...] ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se
em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeigoar sua capacidade de observacéo [...] (BRASIL, 2017, p. 331).

Esse fato ficou evidente no trabalho desenvolvido em sala de aula e nos registros do
diario de campo dos estudantes, principalmente, quando 0s grupos passaram a buscar por seus
temas, a realizar pesquisas sobre os temas escolhidos, ler trabalhos cientificos realizados,
avancos e descobertas cientificas e tecnologicas, além dos aspectos sociais relacionados a
questdo da inclusdo escolar de pessoas com necessidades especificas. Nesse sentido, o projeto
Protagoniza Estudante! favorece aos discentes vivenciar momentos de investigacdo no
contexto de um EC comprometido com os aspectos sociais, 0 qual apresenta aos alunos um
tema baseado em problemas reais no espaco da escola, e por meio de pesquisas, 0s estudantes
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adquirem conhecimentos, para elaborar suas propostas de acbes para a solucdo desses
problemas.

Sobre alguns aspectos sociais da inclusdo escolar de pessoas com necessidades
especificas, como o respeito as diferencas, 0 combate ao preconceito e a discriminagdo para
com os diferentes e as interacdes, 0s estudantes demonstraram entender em suas falas, nas
rodas de conversa e nas frases nos painéis, que precisam tais aspectos precisam ser
considerados para a construcao e uma escola inclusiva.

Quanto a inclusdo de Pessoas com necessidades especificas, 0s estudantes
identificaram o distanciamento entre 0 que a nossa legislacdo diz sobre a incluséo e a
realidade na escola e em outros espagos sociais. Nesse aspecto, esse resultado se relaciona ao
posicionamento de Mantoan (2003, p. 21): “mesmo sob a garantia da lei, podemos
encaminhar o conceito de diferenca para a vala dos preconceitos, da discriminacdo, da
exclusdao, como tem acontecido com a maioria de nossas politicas educacionais”.

Nesse sentido, discussfes sobre o acesso as Tecnologias Assistivas, por exemplo,
foram registrados nos cartazes da Equipe Intocaveis (figura 52) como elementos de inclusao,
[...] por proporcionar e ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente “(registro de um fragmento de um cartaz da
Equipe Intocaveis); mas, a0 mesmo tempo, como elemento de elementos de excluséo, porque
nem todos terem acesso, mesmo sob a garantia de documentos legais, conforme registro em
diario de Campo da Equipe Auggie (figura 53). Percebemos assim que, ha diversos
entendimentos sobre o uso das tecnologias assistivas, comparacdo entre leis, recursos
disponiveis e realidade, lista de tecnologias com definicGes e descri¢do, além de fotos de

algumas destas tecnologias utilizadas.

Figura 52 - Cartaz da Mostra: Equipe Intocaveis

Fonte: autora
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Figura 53 - Diario de Campo de GTE: Equipe Auggie

Fonte: autora

Esses resultados sobre o acesso as Tecnologias Assistivas nos apontam que 0s
estudantes conseguiram compreender aspectos sociais, tais como as interacdes e a capacidade
de autonomia, envolvidos na inclusdo de pessoas com necessidades especificas no contexto do
EC, por meio de uma relacdo dial6gico-problematizadora na escola. Isto foi percebido pelas
reflexdes realizadas pelos estudantes sobre as potencialidades das tecnologias assistivas e 0
acesso a estas por pessoas com deficiéncias, conforme registro em diario de campo da Equipe
Auggie (figura 53) “Verificamos que nem todas as pessoas com deficiéncia tem acesso as
essas tecnologias pois s&o muito caras ou mesmo nédo sendo tdo caras nem todos tem”.

Essa relacdo dialogico-problematizadora também se evidenciou ao longo do projeto,
por meio de discussdes e rodas de conversa, com base nas pesquisas realizadas pelos alunos,
no material de apoio e nas experiéncias de vida, com o intuito de provocar os estudantes a
buscar novos conhecimentos associados a respectivas vivéncias para a transformacdo da
realidade que os cercam em um contexto de educacdo como prética libertadora (FREIRE,
1996).

Isso demonstra a promocdo do protagonismo por meio da problematizagdo e do
didlogo sobre o tema tecnologias assistivas, 0 que vai ao encontro do que é proposto pelo
Programa de Acdo da Conferéncia Mundial sobre Populacdo e Desenvolvimento das acbes
Unidas (ONU, 1994 apud COSTA, 2006), do qual o Brasil € signatario, a qual designa a
participacdo e o envolvimento ativo dos jovens em discussdes, planejamento, avaliacGes
dentre outras, em questdes e atividades que tenham impacto real sobre suas vidas.

Diante dessas consideragdes, percebemos que os estudantes buscaram conhecimentos
por meio de suas pesquisas para obter conceitos (figura 52), também utilizaram, de forma

reflexiva e critica, tais conhecimentos (figura 53) para a compreensdo da realidade que estdo
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inseridos (BRASIL, 2017), o que corrobora com um EC voltado para a formacgéo de cidadaos
criticos e atuantes quanto ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico (KRASILCHIK, 1988).

A compreensdo dos varios aspectos da realidade, como a busca de uma identidade
prépria por meio de seus valores, crencas (ERIKSON, 1972 apud SCHOEN-FERREIRA,;
AZNAR-FARIAS; SILVARES, 2009) e impressdes do grupo sobre o uso das tecnologias
assistivas, assim como, a solidariedade, o trabalho colaborativo e o repudio a discriminacao,
vivenciada pelos estudantes em uma perspectiva participativa, democréatica e emancipatoria,
aponta para um desenvolvimento humano integral. Essa compreensdo contribui para a
formacéo cidadd critica, solidaria e atuantes na sociedade, como descrita pelo mestre Paulo
Freire, “meu papel no mundo ndo ¢ s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Historia, mas seu
sujeito igualmente” (FREIRE, 1996, p. 85), que demonstra o desenvolvimento de acOes

reflexivas sobre os problemas cotidianos sociais e suas solugdes.

3.5 Resultados do Momento Il — Proposicéo

De acordo com a analise sobre a execucdo do Projeto Protagoniza Estudante!, a
realizacdo de suas etapas exige envolvimento e motivacdo dos estudantes, que foram
efetivados por meio da mediacdo da pesquisadora, que buscou valorizar as potencialidades e a
capacidades de mobilizacdo e de acdo dos estudantes durante todas as fases do projeto. Nesse
sentido, torna-se importante que os interesses individuais e coletivos na elaboracdo da Mostra
sejam pautados pelo desafio e pelo encantamento, como forma de inspird-los a se sentirem
autores principais e se envolverem de maneira ativa e participativa no desenvolver de um
projeto. Assim esse envolvimento “consiste na aplicacdo do esforgo no processo de aprender e
com a persisténcia exigida por cada tarefa” (BORUCHOVICH; BUZNECK 2009, p. 11).

Ainda nesse contexto, o envolvimento e a motivacdo precisam estar relacionados a
aspectos significativos, tais como, a Mostra ser realizada na escola dos estudantes e ser um
grande evento elaborado por eles, relevancia atribuida pelos estudantes em momento de
avaliacdo do evento, assim como, a necessidade de pesquisas por parte dos grupos para a
construcdo de uma escola inclusiva, segundo os estudantes.

Sendo a motivacdo motor da agdo, esta foi orientada e promovida por meio de
elementos de aprendizagem cientifica voltada para uma formacéo integral, que envolve as
questBes sociais, e leva em consideracdo os aspectos atuais (cientificos, tecnoldgicos, sociais,

culturais, dentre outros) dos problemas cotidianos da escola em um contexto dialégico-
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problematizador centrado no protagonismo estudantil. Tal contexto é livre e favorece o
didlogo, a construgdo coletiva, porque dessa forma, o ensino ndo é imposto, mas fomentado
por meio de temas do dia a dia do estudante para que estes possam dialogar de forma
democraética e reflexiva e se reconhecam como sujeitos transformadores de realidades.

Para a compreensdo dos conceitos elaborados pelos estudantes por meio de
participacdo ativa destes em um projeto com esta finalidade, sugerimos que a verificacdo das
concepcoes e percepcdes dos estudantes sobre incluséo e inclusdo escolar fosse feita por meio
de estratégias que considerasse a expressdo individual de cada aluno e se atentasse para o fato
que muitos discentes ndo se sentirem confortaveis com a exposigéo oral.

Quanto as fases de formacdo e atuacdo do Projeto Protagoniza Estudante!, sugerimos
que a fase de formacdo possa ter a participacdo dos estudantes na escolha dos materiais a
serem trabalhados, pois percebemos que poderiamos ter ampliado muito mais a participacéao
ativa dos estudantes nesta etapa. Nesse sentido, pelo receio de deixar tudo livre nas maos dos
estudantes e sem um direcionamento inicial, fizemos a escolha dos materiais de apoio para a
fase de Formacdo. No entanto, compreendemos que a funcdo do professor /orientador é a de
fomentar condigdes e situacOes para que o0 estudante possa construir a sua autonomia por meio
das proprias escolhas em um contexto de participacao ativa.

E importante salientar que a construgdo coletiva das propostas de acdo dos estudantes
na fase de atuacdo tende a ser significativa se partirem de ideias elaboradas livremente pelos
grupos de alunos para a solucdo das questdes problematicas relacionadas a inclusdo de
pessoas com necessidades especificas no atendimento as politicas pablicas de incluséo.

Outra observacdo a ser considerada foi quanto a realizacdo do projeto no segundo
semestre do ano letivo, o que provocou a evasdo de 44 estudantes e fez com que algumas
atividades, como os Estudos Dirigidos | e Il da fase de formacdo (Fase 1) ndo fossem
realizadas integralmente por em média 60% dos estudantes, pois na fase 1 tivemos a
participacdo de 72 estudantes e, ao final da fase 2, ja tivemos a participacdo de 113 alunos. De
acordo com a fala destes estudantes, registrado em diario de campo da pesquisadora, eles ndo
achavam necessario fazer atividades extras da fase 1, pois ja se consideravam aprovados no
ano letivo, conforme os resultados (em consonancia as diretrizes de avaliacdo da SEEDF)
compartilhados por seus professores.

Esta questdo foi inicialmente considerada um aspecto negativo, mas, a partir de alguns
momentos de reflexdo realizados pela pesquisadora em conjunto com GTES nos encontros

seguintes, durante as aulas de PD, foi ressaltado que na constru¢do de uma escola inclusiva, a
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auséncia de uns deixa o processo incompleto. Assim, a partir desses momentos de reflexéo e
com o andamento do projeto, muitos destes estudantes quiseram participar da fase de atuacédo
(Fase 11), ou seja, da elaboracdo da Mostra de Educacéo Inclusiva.

Nesse sentido, os estudantes que ndo participaram inicialmente da Fase 1 e do comeco
da Fase 2 sentiram a necessidade de recuperar as atividades da primeira fase, para melhor
desenvolver a fase de atuacdo de seus grupos. Essa observagéo se confirmou por uma alta na
procura dos textos de apoio utilizados na primeira fase do projeto, pois a Coordenagédo
pedagogica da ELC precisou, posteriormente, produzir 40 cOpias a mais desses materiais.
Diante desse fato, e mesmo com algumas evasdes, foi possivel alcancar os objetivos
propostos por este trabalho, qual seja: planejar as agdes do projeto, executar suas atividades
nas aulas de PD e desenvolver uma Mostra de Educacgéo Inclusiva pautadas no compromisso
social do EC, aléem de analisar, junto com os estudantes, as contribuices do projeto
apresentadas na Mostra e, por fim, sistematizar, a partir das contribuicGes identificadas no
processo de avaliacdo, o projeto “Protagoniza Estudante!” como uma atividade interventiva
no EC, capaz de promover o protagonismo estudantil na Educacéo Inclusiva.

Para melhor organizacdo da Fase de formacao do projeto, € importante que a selecao
dos materiais (textos, midia dentre outros), a serem utilizados nesta fase, seja bem planejada
pelo professor mediador e, de preferéncia, com a participacdo dos estudantes para opinar
sobre a escolha destes materiais. E necessario que tais materiais sejam de facil compreenséo
por parte dos estudantes, que despertem o interesse destes, que favoreca o desenvolvimento
do pensamento cientifico no contexto da educacéo libertadora, transformadora e democratica
em atividades problematizadoras que, em nossa pesquisa, sao entendidas como as atividades
que apresentam problemas reais do cotidiano do estudante as quais estes possam intervir e
propor solucdes. Nesse sentido e em consonancia com as ideias de Paulo Freire (1980), que
descreve o desenvolvimento do pensamento critico por meio do dialogo e da elaboracdo de
projetos que favorecam o envolvimento e a acdes estudantis na transformacdo do mundo ao
seu redor e na construcdo do prdprio conhecimento, torna-se importante trabalhar com
materiais que permitam ao estudante a compreensao da realidade em questdo, e assim, este
possa fazer as suas inferéncias de maneira democratica e reflexiva.

Sugerimos a formacgdo de grupos para melhor acompanhamento das atividades
realizadas na fase de formag&o, assim como durante a fase de atua¢do. Também propusemos o
uso de um diario de campo para que 0s estudantes registrassem o desenvolvimento das suas

propostas de acdo para a Mostra. Os didrios de campo foram essenciais, e foi o grande
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diferencial neste trabalho, pois por meio das anotagdes, 0s estudantes nos mostraram o que
fizeram durante o projeto, ou seja, suas definigdes, proposicdes, revisdes, questionamentos,
dentre outras.

A respeito da realizacdo do evento em si, elaborado durante a fase Il do projeto, é
importante que os estudantes participem ativamente de todas as suas etapas. Portanto, a
divulgacdo do evento, a programacdo a ser realizada, e a logistica do dia na escola, sdo
organizadas pelos alunos do projeto, cabendo ao professor ou professores a fungéo de orientar
e mediar as acdes desta etapa.

Quanto as acdes do professor mediador no desenvolvimento do projeto, sugerimos o
minimo de interferéncia possivel, pois percebemos que algumas de nossas interposigdes,
como por exemplo, o uso do diario de campo dos estudantes no projeto e a escolha dos
materiais de apoio (Fase de Formacgdo) poderiam ter sido realizados em um contexto
dialogico-problematizador, tanto com relagdo a necessidade ou ndo de registros do
desenvolvimento das atividades/propostas de acdes dos estudantes, quanto para a selecdo dos
materiais com base na opinido dos estudantes. Diante dessas consideracfes, sabemos que
muitas das nossas acOes diretivas tém raiz em nossa formagdo docente, que, culturalmente,
nos ensinou que ser professor é transmitir contetdo para os alunos no espago educacional. No
entanto, “¢ preciso compreender que a tarefa docente tem um papel social e politico
insubstituivel, e que agora, embora muitos fatores ndo contribuam para essa compreensdo, o
professor necessita assumir uma postura critica em rela¢do a sua atuagdo” (LOPES, 2020, p.
3).

Por outro lado, ressaltamos que essas acdes diretivas citadas ndo foram prejudiciais ao
projeto, por terem favorecido o desenvolvimento de competéncias, tais como, autonomia e a
autotelia, que subsidiaram o protagonismo estudantil no Projeto Protagoniza Estudante!. Isto
foi evidenciado por resultados, como, i) a busca por textos por parte daqueles estudantes que
ndo participaram da fase de formacdo; ii) os diarios de campo dos estudantes terem
organizado as ideias dos grupos, as divisdes de tarefas, as pesquisas, dentre outras, o que foi
muito importante para os estudantes, pois contribuiu para a atuacdo dos jovens no projeto.

Outras acdes diretivas, tais como o cronograma inicial, a escolha e a delimitacdo de
alguns temas dos GTEs, a sugestdo da participacdo das instituicdes convidadas no evento, a
ficha de avaliacdo para a Mostra, dentre outras, foram realizadas de maneira dialogica com
todos os sujeitos envolvidos, portanto, sugerimos esta forma de intervencdo para uma efetiva

condicdo de protagonismo estudantil.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

TECENDO A MANHA

“Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisard sempre de outros galos. De
um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro: de um outro galo que apanhe o
grito que um galo antes e o lance a outro; e de outros galos que com muitos outros
galos se cruzem os fios de sol de seus gritos de galo, para que a manha, desde uma
tela ténue, se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos, se erguendo tenda, onde entrem todos, se
entretendo para todos, no toldo (a manhd) que plana livre de armagdo. A manha,
toldo de um tecido tao aéreo que, tecido, se eleva por si: luz balédo

Jodo Cabral de Melo Neto

“a escola inclusiva é feita da participacdo de todos e ndo apenas por grupo de
pessoas, por isso queremos que todos vocés participem [...] . (Fala da Estudante
E44 na segunda acdo de divulgacdo da Fase de Atuacgdo).

Assim como um galo sozinho ndo tece uma manha e precisa de outros galos para que
esta va se tecendo, também os estudantes protagonistas precisam de outros sujeitos em uma
dindmica colaborativa. Esse texto se relaciona ao nosso estudo, pois entendemos que o
protagonismo estudantil se pauta na atuacdo conjunta entre alunos entre si e entre eles e
demais profissionais que compdem, ou ndo, a escola, em um movimento de
corresponsabilidade pela realizagdo de uma ac¢éo ou de um projeto.

Esta concepcdo de que a atuacdo inclusiva € coletiva também é expressa na fala da
Estudante E44, que demonstra a necessidade de se trabalhar junto, todos e todas, para ser
possivel tecer o amanhd da escola inclusiva.

Nesse contexto, entendemos o Protagonismo como uma praxis que se desenvolve a
partir de percepcdes que os estudantes tém acerca da realidade que vivenciam, mas também
do questionamento dessas percep¢des com vistas ao desenvolvimento de novas compreensdes
e atuacBes. Dessa forma, vemos a participacdo de cada um dos estudantes, ao longo do
desenvolvimento deste trabalho, como uma atuacdo consciente no sentido de ter posse da
intencionalidade de seus desejos e suas agdes.

Essa pesquisa demonstrou que a efetivacdo do protagonismo estudantil, relacionado a
atuacdo potencialmente inclusiva, que considera todos e todas, envolve o debate, o estudo, a
pesquisa e, também, o empenho para uma acdo coletiva que faz sentido no tempo e no espaco
da escola. A aprendizagem que se faz na e pela vivéncia, na e pela pratica e na e pela
participacdo ativa e democratica dos estudantes é favorecida pelo desenvolvimento de

guestionamentos, que ndo se resumem a perguntas sobre a realidade, mas a posturas criticas



em relacdo a realidade vivida dentro e fora da escola no que se refere a inclusdo das pessoas
com necessidades especificas.

Compreendemos esta experiéncia como um processo educacional democrético, por
favorecer a participacdo ativa dos estudantes pautado, inicialmente, por uma perspectiva
critica relacionada a problematizacdo e a discussdo de questdes sociais e ndo no siléncio da
existéncia humana. E isso é exequivel, a partir da construcdo de espacos dialdgicos que
fomentam a voz ativa de cada estudante, como sujeito participante de um pensar e fazer
coletivos.

Produzir vozes que traduzam subjetividades e vivéncias, fazé-las negociar e chegar a
consensos que direcione 0 estudante para o desenvolvimento de posturas eticamente
engajadas sobre a inclusdo de todas as pessoas € resultado de uma atuacdo conjunta com
estudantes possivel de ser realizada em qualquer realidade educacional. Assim, este trabalho
com foco na promogdo do protagonismo estudantil, tendo como contexto uma compreensao
do EC comprometido com os aspectos sociais e voltado para inclusdo de pessoas com
necessidades especificas, favoreceu o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, elevou a
autoestima destes, além de desperta-los para o exercicio da cidadania como sujeitos criticos e
atuantes na sociedade em conformidade com o EC atual, comprometido com o melhor da
humanidade.

Sabemos, ainda, que este processo educacional pode ser melhorado. Para isto, é
preciso que os estudantes tenham plena autonomia frente aos processos decisorios da acéo
proposta em todas as etapas, desde o seu planejamento, elaboragdo, execucdo até a sua
avaliacdo.

A diretividade da conducdo da Formacdo do Projeto Interventivo resulta de uma
postura pedagdgica ainda tdo comum no meio docente, ou seja, a de detentores Unicos do
conhecimento. Para superar esse posicionamento, €& preciso compreender que 0
protagonismo estudantil requer mudancas na cultura das pessoas e da instituicdo em que a
acdo é construida. Para isso, faz-se necessario construir metodologias que favorecam uma
posicdo docente menos diretiva possivel. No entanto, sabemos que esse processo deve ser
construido com base nas demandas da propria realidade escolar e terd especificidades
proprias em cada instituicdo. Desta forma, pensamos em uma continuidade deste
trabalho, porém, em funcdo da ocorréncia do estado de calamidade publica e da
emergéncia de saude publica decorrentes da pandemia do coronavirus (COVID-19) esse

prosseguimento ndo pode ser efetivado. (ndo sei se estd bom este texto)
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Nesta pesquisa, buscamos juntos os caminhos da formagdo integral humana por meio
de préticas, como a problematizacdo de questdes reais e a realizacdo de pesquisas
investigativas, que favorecessem e valorizassem o protagonismo estudantil no contexto do
EC. Essas préaticas exigiram reflexdes e negociacbes para estabelecermos rotas para a
construcdo de uma escola que respeita e valoriza as diferengas. Nessa conjuntura Gnica de
protagonismo voltado a construcdo de uma Escola Luz do Cerrado - ELC inclusiva, de
construcdo de autonomia, sem possibilidade de ser replicada de forma idéntica, dada tamanha
originalidade, é possivel propor inspiracfes que poderdo ser utilizadas em outros contextos
escolares, tais como, a criacdo de espacos democraticos onde estudantes, e demais sujeitos,
possam refletir, repensar praticas e estratégias colaborativas para que pessoas com
necessidades especificas possam ter os seus direitos respeitados.

Nesta Dissertacdo, defendemos que o trabalho protagonista realizado em equipe, pelos
estudantes, de forma orientada e reflexiva sobre a inclusdo de pessoas com Necessidades
Especificas na escola no contexto do EC, buscando fortalecer agdes de politicas publicas de
inclusdo, comprovadamente € um projeto interventivo que merece ser considerado. Esse
processo permitiu que os estudantes refletissem sobre a importancia do respeito as diferencas
e possibilitou o aprofundamento de conhecimentos, por meio de pesquisas. Para aléem da sala,
0s estudantes protagonistas entenderam que a escola inclusiva é aquela feita por todos e todas
para todos e todas. Por isso, é preciso uma atuacdo em conjunto com toda a comunidade
escolar com vistas a apresentacdo de propostas para a solucdo de problemas relacionados a
inclusdo em sua instituicdo educacional.

Os resultados deste trabalho demonstraram que, inicialmente, os estudantes
compreenderam a inclusdo como o “estar junto”; no entanto, em momentos de reflexdo, esse
conceito foi aprofundado, quando discutiram questfes relacionadas a participacdo conjunta e
a acessibilidade, percebendo que a escola ndo era inclusiva. Por outro lado, quando foram
desafiados a pensar sobre isso, planejaram, elaboraram e realizaram uma Mostra, trazendo,
suas preocupacoes, reflexbes e propostas de solugbes voltadas para a inclusdo na ELC,
pautadas, principalmente, no respeito as diferencas.

Sobre o protagonismo estudantil no contexto do EC, nossos resultados ainda
demonstraram que 0s estudantes se reconheceram como pessoas que investigam, que buscam
conhecimentos e apresentam propostas para a realizagdo de projeto na propria escola. Isto
pode ser evidenciado quando expressaram, em suas falas, sentimentos de valorizagdo e

motivacdo, que direcionaram estes estudantes ao desejo de protagonizar uma Mostra de

141



inclusdo na propria escola, fruto da criagdo de espacos democraticos experimentados pelos
alunos, percebido também por meio da adesédo e participacdo livre e voluntéria de estudantes
da ELC. Do ponto de vista da Escola como um todo, o projeto pode ser feito com mais
colaboragcdo, a partir de sua insercdo na rotina escolar, por meio das coordenacdes
pedagogicas, ampliando as oportunidades de participacdo ativa de toda a comunidade escolar,
aperfeicoando-se pelo desejo do fazer coletivo, do empenho na agdo conjunta e da
continuidade.

Quanto a fase da formacdo, do ponto de vista dos estudantes do projeto, os materiais
da Fase de Formacdo poderiam ser compartilhados com outros alunos da escola que queiram
participar da Mostra, pois consideraram que estes conhecimentos foram essenciais para uma
melhor compreensdo da tematica. Sobre esse aspecto, entendemos que para tratar a tematica
inclusdo na escola, é preciso que haja estudos sistematizados sobre os conceitos, 0s principios
e os direitos. Esse estudo sistematico é a base para a desconstrucdo de conceitos equivocados
e questionamento de velhos paradigmas que alicercam o processo educacional sob a égide da
exclusdo, anulando e marginalizando as diferencas, ainda presentes nos espagos
sociocomunitarios, tais como as instituicdes educacionais.

Quanto a fase de atuacdo, os estudantes demonstraram ter compreendido a importancia
das acdes colaborativas na elaboracdo da Mostra; e, mesmo diante das adversidades
enfrentadas, alcancaram seus objetivos por meio da apresentacdo de suas propostas de acdes,
pelo alcance da visibilidade desejada para 0 evento e por terem conseguido construir uma
Mostra, na propria escola, com as proprias maos.

Nesse contexto, retomamos a questdo de pesquisa desta dissertacdo, que buscou
compreender quais sdo as contribuicbes de um projeto fundamentado no conceito de
protagonismo estudantil para a elaboracdo de uma Mostra de Educacdo Inclusiva em uma
escola pablica do DF, atendendo as Politicas Publicas da Educacdo Inclusiva no contexto do
Ensino de Ciéncias, respondemos que as contribuicdes dizem respeito ao processo
democratico que foi construido, ao longo do tempo, por meio das mais diversas interacdes
interpessoais dentro e fora da sala de aula e da escola.

Diante da efetividade deste trabalho, acreditamos estar contribuindo para uma ciéncia
atual, que se volta para o desenvolvimento da capacidade de atuagcdo de estudantes sobre a
realidade em que vivem, fator importante para o exercicio pleno da cidadania. Dessa forma,

entendemos que os alunos podem e devem ser agentes de transformacéo pela reflexdo e pela
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atuacao no espaco escolar. Este projeto demonstra que o estudante € sujeito da propria historia
e da histéria da escola.

Por fim, esperamos que esta pesquisa possa inspirar outros projetos promotores de
protagonismo estudantil, no contexto da Educacdo Inclusiva, por meio de um Ensino de
Ciéncias comprometido com 0s aspectos sociais, para que possamos construir, de forma

colaborativa, para uma escola onde todos aprendem a valorizar e a respeitar as diferengas.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
— ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Instituto de Ciéncias Bioldgicas — Instituto de Fisica — Instituto de
Quimica
Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO EM PESQUISA

Estimado/a estudante, vocé esta sendo convidado/a a participar, como voluntario/a, em
uma pesquisa sobre Acdes estudantis de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias. Essa pesquisa
constitui parte integrante da elaboracdo de dissertacdo no curso de Mestrado Profissional. No caso de
aceitar fazer parte do estudo, seu responsavel legal devera assinar ao final deste documento.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Analise das percepgdes de alunos com necessidades especificas em
atividades voltadas a inclusdo escolar.

Mestranda Pesquisadora: Mauritania Lino de Oliveira
Contato: tania.lino@gmail.com
Orientador: Gerson de Souza Mol

A Pesquisa visa, principalmente, a investigar as concepgdes e percep¢des dos alunos sobre a
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias; Para isso, serd aplicado inicialmente um questionario
semiestruturado, assim como, serdo realizadas atividades de estudos sobre aspectos da Incluséo
Escolar de Pessoas com Necessidades Especificas, e por fim serd organizada e realizada uma Mostra
de Inclusdo escolar com acGes participativas estudantis, em dia e horérios previamente agendados no
espaco da escola. Essas abordagens visam a coletar informacfes sobre a tematica e ndo havera
inclusGes de nomes e os e-mails informados ndo serdo mencionados.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu, ,RG/
CPF/ , responsavel pelo (a) aluno
@) , 0 (a) autorizo participar da pesquisa

referida acima. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela mestranda pesquisadora
Mauritdnia Lino de Oliveira sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos. Foi-me
garantido que o (a) referido (a) estudante pode desistir da participagdo a qualquer momento, sem
prejuizos quaisquer.

Assinatura do responsavel


mailto:tania.lino@gmail.com

APENDICE B —- PERGUNTAS PROVOCADORAS PARA ELABORACAO DA
REDACAO - MOMENTO I

“Para voce, o que € inclusdao?”;

“Vocé se sente incluido (na escola ou em outros ambientes)?”’;

“Voceé acredita que as pessoas com defici€ncias t€m seus direitos garantidos na sociedade?”;
“Escreva um pouco sobre as suas percep¢oes a respeito do tema, seja na escola ou em outros

espacos sociais”.
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APENDICE C - TEXTO DE APOIO 1 E ESTUDO DIRIGIDO I - FASE 1 DO
MOMENTO 11

PD —PROJETO PROTAGONIZA ESTUDANTE!
TEXTO1

Parte 1) INTEGRACAO OU INCLUSAO?
Trechos do livro “Inclusdo Escolar O que é e Por qué? Como Fazer”, de autoria de Maria Tereza
Mantoan. Obs.: com adaptacdes.

A distincdo entre integragdo e inclusdo é um bom comego para esclarecermos o processo de
transformacdo das escolas, de modo que possam acolher, indistintamente, todos os alunos, nos
diferentes niveis de ensino.

Pela integracao escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades
educacionais, que vai da insercédo as salas de aula do ensino regular ao ensino em escolas especiais. O
processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao aluno a
oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular ao ensino especial — em todos 0s
seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante,
salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma concep¢do de
insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais segregados.

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a organiza¢do da educacgdo
especial e da regular, mas também o proprio conceito de integracdo. Ela é incompativel com a
integracdo, pois prevé a insercao escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos,
sem excecao, devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

Parte 2) A QUESTAO LEGAL
Trechos do livro “Inclusdo Escolar O que é e Por qué? Como Fazer”, de autoria de Maria Tereza
Mantoan. Obs: com adaptag6es.

Mesmo sob a garantia da lei, podemos encaminhar o conceito de diferenca para a vala dos
preconceitos, da discriminacdo, da exclusdo, como tem acontecido com a maioria de nossas politicas
educacionais. Temos de ficar atentos!

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais, interpretacdes tendenciosas de
nossa legislacdo educacional e preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a
unicamente a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Essas sdo consideradas grandes
barreiras a serem enfrentadas pelos que defendem a inclusdo escolar, fazendo retroceder, por sua vez,
as iniciativas que visam & adocao de posicdes inovadoras para a educagdo de alunos em geral. Estamos
diante de avangos, mas de muitos impasses da legislacao.

Parte 3) UM POUCO POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

Existem também diversas politicas publicas que foram criadas a fim de garantir direitos as
pessoas com necessidades especificas. Entre elas a Constituicdo de 1988, o PNE- Plano Nacional de
Educacéo, a Declaracdo de Salamanca, a Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
dentre outras.

A Constituicdo Federal de 1988 tem como objetivos fundamentais “promover o bem de
todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”
(art. 3° Inciso V). Define no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo
206, Inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso € permanéncia na escola”, como um dos
principios para o ensino e, garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).



O Plano Nacional de Educacéo- PNE, Lei n°10.172/2001, destaca que “o grande avango que
a década da educacdo deveria produzir seria a constru¢cdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”.

A Declaracé@o de Salamanca (UNESCO, 1994) tornou-se um importante marco na luta em
defesa da escola inclusiva e tem como ideia norteadora o direito a educacdo, considerando as
caracteristicas dos alunos, com uma proposta de pedagogia centrada na crianga e que respeite suas
limitacOes e potencialidades.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006,
da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados Parte devam assegurar um sistema de educacao
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando medidas para garantir que: a)As pessoas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que
as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob
alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condigBes com as demais pessoas na comunidade em que vivem
(Art.24).

ESTUDO DIRIGIDO |

1. Complete corretamente as lacunas abaixo com uma das alternativas presente nos parénteses:

- ) TSR , Lei n° 10.172/2001,
destaca que “o grande avango que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

(Regimento das escolas publicas / Plano Nacional de Educagédo- PNE)

D) A e ——————————————— tem como objetivo
0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares (Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva / Populacdo do DF).

C) A e ————— (UNESCO, 1994) tornou-se um importante
marco na luta em defesa da escola inclusiva e tem como ideia norteadora o direito a educacdo,
considerando as caracteristicas dos alunos, com uma proposta de pedagogia centrada na
crianca e que respeite suas limitagdes e potencialidades. (Lei Aurea/ Declaragio de
Salamanca).

) A e ettt e Ee e re et ee e e beeteeheenr e bete e senteateareas aprova
da pela ONU em 2006, da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados Parte devam
assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena
(Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia / Declara¢do de Salamanca).

€) NO artigo 205, a...ccciiiiiece e et et a educacdo €
definida como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio
da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. (Constituicdo de 1988 / Lei Maria da Penha).

f) A lingua brasileira de sinais comegou a ser regulamentada no pais em............c.cceceeenae (2019
/1993). Mas apenas em 2002 a libras foi oficialmente reconhecida e aceita como forma de
comunicacao e expressdo da comunidade surda, por meio da Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002.

g) Na perspectiva da educacdo ..........cccccoevevennnne (segregativa / inclusiva), o foco ndo é a
deficiéncia do aluno e sim 0s espacos, 0s ambientes, 0s recursos que devem ser acessiveis e
responder & especificidade de cada aluno.

2. Como forma de lembrar a populacio sobre os problemas e as lutas de pessoas com diferentes
deficiéncias sdo instituidos dias especiais de atencdo a elas. Pesquise e complete corretamente
as lacunas:
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a) O dia Mundial do Surdo, instituido em .......c...cccccveune. , € comemorado mundialmente no
altimo domingo de setembro. O Dia Nacional do Cego, criado no Brasil em 1961, é
comemorado em 13 de dezembro. O dia Mundial da Visdo é comemorado na segunda
quinta-feira de outubro. Em 15 de .......ccoovevevvivrinnnnn, comemora-se o Dia Mundial da
Bengala Branca, simbolo de independéncia e mobilidade de pessoas com deficiéncia
................................. O dia Internacional da Sindrome de Down ¢ ....................de margo,
por fazer alusédo a trissomia (trés copias) do cromossomo 21. O Dia Mundial do Autismo é
comemorado em ............. [0 [ , desde 2008.

b) O Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia, 03 de dezembro, foi instituido pelas
Nagbes Unidas, em 1992, com o objetivo de promover a conscientizacdo sobre assuntos
relacionados as pessoas com deficiéncia, de forma a garantir sua dignidade, seus direitos e
bem-estar.

3. Sobre as caracteristicas de algumas deficiéncias, cologue V, se verdadeiro ou F, se falso nas
alternativas abaixo:

a) Surdez e Deficiéncia auditiva - Do um ponto de vista organico, sdo sinébnimos utilizados para
referir qualquer tipo de perda auditiva em grau leve, moderado, severo ou profundo, em um ou
ambos os ouvidos. ()

b) Os surdos, ou Surdos com letra maitscula, como proposto por alguns autores, sdo pessoas que
ndo se consideram deficientes, utilizam uma lingua de sinais, valorizam sua historia, arte e
literatura e propdem uma pedagogia prépria para a educacao das criancas surdas. ()

c) A surdez abrange tanto a cegueira como também a baixa visdo. O individuo apresenta o
comprometimento na area sensorial que € responsavel pela representa¢do do mundo. ()

d) Abordando os critérios de classificacdo da Deficiéncia Visual, essa deficiéncia pode ser
compreendida em pelo menos trés niveis: a cegueira, a visdo residual e a visdo sub normal
(VSN). ()

e) As pessoas com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades em assimilar contetdos
abstratos, portanto ndo é preciso e nem de importancia o0 uso de estratégias didaticas
diferenciadas para que o conhecimento construido por estes individuos. ()

f) O Autismo ou Transtorno Autista (TEA) é uma desordem que afeta a capacidade da pessoa
comunicar-se, de estabelecer relacionamentos e de responder apropriadamente ao ambiente
que a rodeia. Nenhuma estratégia de educacgdo consegue ensinar 0s conteldos a essas pessoas.

0

4. Cruzadinha — palavras em negrito

Dados do Censo Escolar de 2017 sobre a Educacao especial — O nimero de matriculas de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades no ensino médio
quase dobrou de 2013 a 2017. De acordo com o Censo Escolar 2017, 98,9% dos alunos estavam
incluidos em classe comum. Além disso, 61,3% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia
incluidos em turmas regulares. Em 2008, esse percentual era de apenas 31.

Sobre a Inclusdo, o Censo aponta que 54,8% das escolas brasileiras tém alunos com
deficiéncia incluidos em turmas requlares. Em 2008, esse percentual era de apenas 31%. A evolucdo
esta em sintonia com os desafios propostos pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), que prevé a
universalizacdo desse segmento da populagdo de quatro a 17 anos preferencialmente na rede regular de
ensino.

No tocante a populacdo com deficiéncia DF, os dados do Censo IBGE (2010) indicam que
mais de 573.800 declararam possuir pelo menos um tipo de deficiéncia. Segundo informacdo da
Companhia de Planejamento do Distrito Federal — CODEPLAN/DF, as Regides Administrativas do
Gama, Riacho Fundo Il e Samambaia s&o as que possuem 0 maior nimero percentual dessas pessoas,
sendo de 27,20%, 25,54% e 24,52% respectivamente 51.
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5. A lingua brasileira de sinais (Libras), lingua materna dos Surdos brasileiros, comegou a ser
regulamentada no pais em 1993. Mas apenas em 2002 a libras foi oficialmente reconhecida e
aceita como forma de comunicacdo e expressdo da comunidade surda, por meio da Lei
n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Usando as letras do alfabeto em Libras, reescreva a palavra
em portugués.
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6. Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacédo Especial, na Espanha em 1994,
com o objetivo de fornecer diretrizes béasicas para a formulacdo e reforma de politicas e
sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo, sendo considerada um dos
principais documentos mundiais sobre o tema € conhecido como
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APENDICE D - TEXTO DE APOIO 2 E ESTUDO DIRIGIDO II — FASE 1 DO
MOMENTO 11

PD —PROJETO PROTAGONIZA ESTUDANTE!
TEXTO 2

Parte 1) PESSOAS COM DEFICIENCIAS AO LONGO DO TEMPO
Trechos do livro “o ensino de ciéncias na escola inclusiva” do autor Gerson de Souza Mol.
Obs: com adaptac6es.

A pessoa com deficiéncia na Pré-Historia

[...] pelas condigdes ambientais hostis — 0 modo de vida ndOmade, a necessidade de caga para
obtencéo diaria de alimentos e o enfrentamento as variacBes climaticas — era praticamente impossivel
pessoas com deficiéncia sobreviverem. Nesse contexto, os mais fortes e aptos a subsisténcia teriam
vantagens em superar o0s perigos e adversidades no meio selvagem (SILVA, 1987).

A maioria dos povos da Pré-Histéria, ndo todos, abandonavam a prépria sorte ou mesmo
exterminavam as pessoas com deficiéncia. Isso acontecia principalmente por motivos ligados as
crencas, mas também por considerarem tais pessoas como um fardo que dificultava a movimentacao
geral do grupo na busca por regides mais férteis, devido a escassez de alimentos. Ja em outros grupos,
as pessoas que estavam a margem do grupo principal devido a doenga, velhice, acidentes ou
deficiéncia fisica e intelectual, eram aceitas de diversas maneiras, desde a tolerdncia até o
comportamento carinhoso, recebimento de honrarias e a aquisicdo de uma funcdo relevante na
comunidade (SILVA, 1987).

Alguns exemplos:

Ashantis (Sul de Gana) — Era costumeiro, quando constituiam um reino proprio, enviar a corte
criancas com deficiéncia fisica para serem treinadas como mensageiros do rei...outras podiam exercer
atividades como espides, inspetores sanitarios ou coletores de impostos [...]

Denes (Noroeste do Canadd) — Costumam abandonar nas planicies geladas de seus imensos
territorios as pessoas incapacitadas, seja por idade ou devido a deficiéncia apresentada.

A pessoa com deficiéncia na Antiguidade

Em torno dos 4000 anos a. C., comegou a surgir um nimero maior de grupos de homens bem
organizados. Ré&pidos avangos aconteceram, como a invengdo da escrita, o surgimento dos
pensamentos mais elaborados, como o raciocinio filoséfico, o estabelecimento de métodos cientifico,
surgimento de classes sociais, dos grandes aglomerados (casas ou abrigos), inicio de disputas pelo
dominio de terras e demais transformag@es socioculturais e econdémicas influenciaram como viviam e
eram tratadas as pessoas com deficiéncia. Pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais faziam parte
das diferentes e hierarquizadas classes sociais na civilizacdo egipcia; Nesta, a medicina se sustentava
entre o mitico e o pratico, e o tratamento era de acordo com a posi¢do social pertencente. As doencas
graves e as deficiéncias fisicas e intelectuais, por exemplo, eram tratadas por meio de preces
exorcismos, pomadas, cirurgias variadas ou mesmo sacrificios.

Os gregos antigos sentiam-se envolvidos por uma infinidade de pequenas crencas e varios
deuses aparecem acometidos por deficiéncias. Em Atenas e Esparta os soldados feridos e deficientes
obtinham favorecimentos por meio de leis que garantiam sua alimentagdo por exemplo. No antigo
Peloponeso, as criangas que apresentavam alguma deficiéncia eram expostas ou abandonadas a propria
sorte, geralmente em lugares sagrados.

Na Antiguidade as pessoas com deficiéncia estavam subjugadas a diversos fatores sociais,
religiosos, econdmicos, politicos e culturais que determinavam como eram tratadas ou consideradas.
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A pessoa com deficiéncia na Idade Média

Na idade Média, periodo marcado entre o fim do Império Romano (476 a.C.) e a Queda de
Constantinopla 1453 d.C.), as incapacidades fisicas, as epidemias, 0s sérios problemas mentais, as
doencas graves e as malformagGes congénitas eram consideradas indicios da ira celeste e taxados
como “castigos de Deus”, ou causados por maldigdes, feiticos e até atuacdo de maus espiritos. As
criangcas com deficiéncias cresciam separadas das demais, sendo constantemente ridicularizadas e
desprezadas. Os andes serviam como diversédo e muitos deficientes acabavam marginalizados e a
prética da esmola diaria para sobreviver. No final da Idade Média, o atendimento médico aos pobres,
deficientes e enfermos e mendigos progrediu por meio da criagdo de hospitais (operavam na devogéo
cristd ao amor ao proximo).

E no inicio da Idade Moderna que se comeca um olhar atento aos direitos das pessoas
marginalizadas. Inicia-se também, o desenvolvimento de cirurgias ortopédicas, o estabelecimento de
uma filosofia humanista e o atendimento mais cientifico ao ser humano em geral, dentre outras
mudancas (SILVA, 1987).

A pessoa com deficiéncia no Renascimento até o século X1X

Na Idade Moderna (da tomada de Constantinopla em 1453 d.C. até a Revolucdo Francesa
em1789 d.C.), destaque para o Renascimento (até o século XVII), época de grande efervescéncia
politica, econdmica e cultural, sobretudo das artes, musica e das Ciéncias. Muitos artistas, cientistas,
poetas e escritores famosos também eram deficientes, como o poeta Camdes e 0 astrénomo Johannes
Kepler. No século XVI muitos esforcos comecaram para compreender as pessoas marginalizadas e 0s
deficientes, como no caso das pessoas surdas que ndo eram consideradas capazes de serem educadas
(SILVA, 1987).

Gerolamo Cardano (1501a1576): inventou um cédigo para ensinar surdos a ler e a escrever
(semelhante ao Braille para cegos no séc. XIX); John Bulwer (1600 a 1650): obras sobre a leitura
labial e a linguagem de sinais; Juan Pablo Bonet (1579 a 1633) obras sobre as causas das deficiéncias
auditivas e dos problemas de comunicacao (SILVA, 1987).

Nos séculos XVII e XVIII, houve também véarios progressos na medicina, principalmente no
atendimento as pessoas com deficiéncia em hospitais (Ortopedia)

A pessoa com deficiéncia no Brasil antigo

No Brasil, com a chegada dos colonizadores europeus, negros escravos (navios lotados e sem
condigdes minimas de higiene), as doengas graves e acidentes que j& aconteciam no planeta s
pioraram.

Os arquivos da Historia do Brasil apontam normas e decretos que abordavam o “problema de
pessoas com deficiéncia fisica”, chamados de “aleijados”, “mancos”, “enjeitados”, surdos-mudos”,
entre outras denominacgdes. Eram pessoas consideradas como miseraveis, se pobres e os ricos eram
escondidos atras de muros e cercas vivas das mansfes ou fazendas, mas ndo tinham valor na vida
social ou politica das sociedades do Brasil, eram pesos para as familias. Falta registros para informar
adequadamente como eram tratadas as pessoas com deficiéncia, mas ha um famoso, o Aleijadinho”
(Anténio Francisco Lisboa — 1730 a 1814).

*Casas de Misericérdias, criadas no século XVI, como em Portugal, eram mantidas com
recursos da comunidade para atender pessoas sem condi¢des de pagar por servi¢cos medicos especiais.

*QO Imperial Instituto dos Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant— IBC); Instituto
dos Surdos-mudos em 1856 (hoje Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES) e Asilo dos
Invalidos da Pétria — criados por Dom Pedro I1. Agdes estas, entre outras, apontam para cuidados
institucionais para com algumas pessoas com deficiéncias, embora o estado ainda ndo assuma a
preocupacdo e o cuidado com todos eles, que s6 comeca a partir do séc. XX.

A pessoa com deficiéncia e as guerras do século XX
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No século XX, o mundo passou por muitas mudancgas sociais e politicas acompanhadas por
avancos das Ciéncias e da medicina, trazendo assim a possibilidade de amenizar e até corrigir muitos
males que causavam deficiéncia.

A primeira radiografia em 1895, feita pelo fisico alemdo Wilhelm Conrad (1845 — 1923),
como ferramenta de diagndstico.

As duas grandes guerras levam a morte milhares de pessoas e transformaram pessoas
consideradas “normais” em pessoas com deficiéncia.

Neste século, surge uma grande quantidade de politicas e programas assistenciais para
reabilitar, qualificar e dar meios de sobrevivéncia e colocagdo social as pessoas com deficiéncia, ndo
como preocupacdo com o bem estar destas, mas para torna-los méo de obra (Capitalismo).

Parte 2) TECNOLOGIAS ASSISTIVAS
Trechos do livro “o ensino de ciéncias na escola inclusiva” do autor Gerson de Souza Mol.
Obs.: com adaptagdes.

A construcdo de uma sociedade justa e equanime requer uma escola inclusiva. Nesse sentido, a
efetivacdo da educacdo inclusiva passa pela adocdo de tecnologias assistivas nas rotinas diarias,
propiciando, assim, melhor acesso ao conhecimento.

As Tecnologias Assistivas — TA tem o poder de atender necessidades individualizadas e

favorecer a aprendizagem. No entanto, muitas vezes, falta conhecimento sobre as tecnologias
assistivas, o0 que leva a escola a adotar estratégias inadequadas e ndo consideram as tecnologias
assistivas como aliadas no processo educacional.
Tecnologia Assistiva é o nome dado ao conjunto de recursos utilizados para ajudar pessoas com
deficiéncia com suas habilidades funcionais, tornando sua vida mais facil e independente, promovendo
melhor qualidade de vida e inclusdo social. As tecnologias assistivas agem de forma a ampliar a
mobilidade, comunicacdo e habilidades de aprendizado.

Exemplos de tecnologia assistiva:

o Rampas de acesso a calcadas e a préedios;
e Andadores;

e Lupas manuais ou eletrénicas;

o Softwares ampliadores de tela;

e Aparelhos para surdez;

e Auvatares Libras.

ESTUDO DIRIGIDO 11

1) Observe 0 esquema a seguir, representando as etapas gradativas (incorporadas a cultura) do
processo de evolugdo social das minorias (GERSON DE SOUZA MOL):

ELIMINACAO EXCLUSAO SEGREGACAO INTEGRACAO INCLUSAO PARA TODOS

Essa caminhada foi feita a passos curtos e o caminho € muito longo. Ainda ha muito o que

percorrer. Para determinadas culturas, a de pessoas com deficiéncia é o
caminho para a sobrevivéncia do grupo. Aceitar que vivessem, mas estando a parte da sociedade e/ou
da escola, constituiu a . Trazé-los para a sociedade e para a escola, mas em
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salas e espagos  especificos € . Consideramos que a
escolar que vivenciamos e da qual tanto falamos é um remendo para uma
escola que tenta, mas ainda ndo da conta de lidar com a diversidade presente em nossa sociedade.
Precisamos de uma escola que seja realmente . Ou seja, uma escola que
seja capaz de atuar diante da diversidade. Escolas que ndo precisem por exemplo, de tirar alunos da
sala onde estdo seus colegas para atendé-los separadamente.

2) Leia os trechos da Meta 4 do Plano Nacional de Educagdo — PNE, sobre as Tecnologias
Assistivas e discuta com seu grupo qual seria a funcdo da escola para promover a inclusdo em
seu espaco? Levem em consideracdo que o PNE deixa claro em suas metas o papel da
Educacdo enquanto direito e um meio essencial para que todos o0s outros direitos se
concretizem

“Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituigdes
publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico
proprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as
etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotacao;

*Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promocdo do ensino e da
aprendizagem, bem como das condicGes de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (FONTE: Estratégias 4.6 e
4.10, Meta 4, PNE)
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APENDICE E - AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DE ESTUDANTE DE

OUTRA INSTITUICAO
R 4 -,.h—" EXNTROLDE ENSDTOFLTDAMENTAL D CRLANTA

AJJ'I'DRIZE\J;iD - Atividade Pedagdgica do Projeto Protagoniza Estudante!

Antorzo mau flhola) Arnc/Turma A participar de shvidade do Projeto Protagomiza Eshadante 2 ser realizado o
dia 4S9 (exta-feirs) no Cenbro de Busme Fund amerdal de Celandia mo pu:l:rd.o MMatahno.

Inicic s dhTermino s h
Azdnahara do pa /o responzivel; il fome:
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APENDICE F — CONVITE PARA INSTITUICOES EXTERNAS

@&k% CONVITE

Os alunas do Projeto Protagoniza Estudante! e a equipe C.E.F , tem a satisfagdo de convidar V.S.*para
a 1° Mostra de Educagio Inclusiva do Centro de Ensino Fundamental  de Ceildndia, a ser realizada no
dia 03/12/2019, a partir das 8:00 h, na referida escola. Contaremos com a presenca de diversas instituicdes

ligadas ao tema, aiém de:
v Apresentacdes culturais
v Exposicdes
¥’ Oficinas

v’ Painéis

Venha nos prestigiar e participar deste importante momento de construgdo de wma escola mais inclusiva!

(LI
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APENDICE G — CONVITE PARA OS PAIS/RESPONSAVEIS

AN CONVITE

% | Osalunos do Projeto Protagoniza
4= | Estudante! tem a satisfacio de

yl convidar os pais/responsaveis
para a 12 Mostra de Inclusio do
C.EF , a ser realizada no dia 03/12/2019, nos
turnos Matutino e Vesbert’tno na referida escola.
Contaremos com a presenca de varias instituicdes
ligadas ao tema Inclusio Escolar de Pessoas com
Deficiéncias, tais como, a Biblioteca Braille do DF, a
ANEI Brasil, o Movimento do Orgulho Autista do
Brasil (MOAB), o CEEDV, entre outros.

v" Exposicbes v" Oficinas

v"  Apresentacdes culturais v Painéis
Venham nos prestigiar e participar deste importante
momento de construcio de uma escola mais
inclusival!

3
§
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&
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APENDICE H — FOLDER DA MOSTRA

/'Acondiqéo humana ndo & dada pela
natureza, mas constiuida ao longo de
um processo historico-cultural pautado
nas interagbes sociais realizada entre o
ser humano e o melo, e o
desenvolvimento de qualguer pessoa,
tenha ela deficiéncia ou ndo, depende
das oportunidades de aprendizagem e
das relagdes que estabelece”

{Lev Semyonovich Vigotski)

S

COORDENAGAO RESIOWA. DEENSRO DE
CELAD

&ﬁn Cee 01 e Celandi

e W
Feneis
CEEDV
ESCOLA TECHICA DE CEILANDIA-
Z
> p—
i
(&)
ANEIBRASIL

Cdlpﬁmlbuumun

Ummhdnwdw m

néo com deficiéncle
dqn escola

Igmmrhgr-dmu direitos

Uma sociedade mais justa e igualitiria

Projeto Proiagoniza Estudanic!
PROGRAMACAO DA I' MOSTRADE 10: 15 551115 (smultaneamnente) *STANDS
EDUCACAO INCLUSIVA « AMEI Brasl
"Exposigio de trabalhos- Estudantes do - Biblioteca Braille Dorina Mowill - DF
09:00 h - Mesy de Abertura, CEF. deCelindia -DF Solugdes & Acessibilidade (sala03)
(}mpom: Docentes r:gonsanls PRI CEE S LY | - Escola Técnicade Celéndia
- Zaoo ey — Diretor da Domisly et licia,  DOE, st -IFB — Taguatinga
Cuordma;ﬁ: Regional de  Ensmo de Farmandy e Haus, Dalcis Sanas, - Cozinha pedagigica: Profs Rudinéialosé
Ceilandia Eulis Jun el Ms%- Do iAo, Luiz - C.E.F. 07 de Ceilandia
i wee ool — Representante da UNIER AT AR, e T Vi - 5ala de Recursos- C.EF - de Ceilandia
Cewi e — Diretor do CEF  de Projeto Protagoniza Esl'nﬂa.nte‘ -Bijuterias - C.EE. [ - de Ceilandia

Ceilindia

37 temin calts - Professor da UnB e

Colaborador da Feneis'DF

™ - Coordenadora Surdocegueira DF

e M e - Coond Distnital de

Ceilindia/DF - MOAB Brasil

Prof. Dr 'iweeto levan ™ — Presidente

da ANEI Brazil

wmiie (9°B) - Representante dos

ojeto Protagoniza Estudantel

09:30— Coffeebreak

10:00 - Apresentaciio Cultural de abertura:
Teatro Afncanidades — Centro de Ensino
Especial L. de Cerlandia.

10: 15 4g11:15 (atividades siultineas)

* Apresenta cies

Terapiado Abrago - Mestre Gilvan (sal227)
Show de talentos: Profa Sueny - C.EF, 07 de
Ceildndia.

*Cirenito viveneind sensovinl ¢ Profa Jussara -
C.EF. 07 de Ceilindia (zala24)

Profas Mauritinia/ Ana Clandia/ Kamilla -
C.E.F07 de Ceilindia

“PALESTRAS

1- Perceher Sinais de Autismo numa
Perspectiva Escolar - Al T w -
MOAEB Brasil (sala25)
2 - Inclusio: Opmeldal.mgjanaeiucal;ﬁu
de mndos — Prof Jo= "ol Ciimnl -
UnBfFeneis/DF (zala 26)

“OFICINAS

1 - Deficiéncia visual: o made (i
& Equipe de massagem. — CEEDV. (sala
ua)

2 -Procedimentos Bdsicos para Atendimento
Especifico a partr das Salas de Recursos
Mulbfuncionais e Especificas @ Doliz
prenaneen®) — ANEL Brasil. (sda0™

3- Pmdul;&v de matenal adaptado : Profa
Pt lodedsreestl 5 o CAS (salatla)
4- Desenhos Rcallsm Prof Dr .00
Teriz=UnBzala09)

5 - Libras: Frof "l - CEF ) de
Ceiléndia (salal0).
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-8abdo Ligquido—C.EE. 7 . de Ceilindia

- Tapetes— C.E.E. [ _ deCeilindia

-Frojetn Semeando idelas — CEE + de
Ceilandia.

= Coordenag® Surdocegueira/ DF

11:20

Miisica como remédio/Dr Melodia — 4 ...

P

12h - Pausapara almogo

13:00

Apresentacio estudantes ¥ anos:
Prof i aw row—. - CEF. 07 de Cailindia

13:10

Apregsentacio Culbmal Peefaz,, .0
C.EF.u" de Ceilandia

14:00

Encerramento.



APENDICE I - FICHA DE AVALIACAO DOS TRABALHOS EXPOSTOS NA
MOSTRA

7o
YaY}
12 MOSTRA DE EDUCACAO INCLUSIVA DO C.E.F DE CEILANDIA
AVALIACAO DE TRABALHOS EXP oS

03/12/2019
Ano/Turma: Turno:
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1. APRESENTAGAO

Caro (a) leitor (a),

Esta proposigdo surgiu da experiéncia vivida junto com grupos de alunos em uma
escola publica de ensino fundamental séries finais em 2019. E uma proposta destinada
a gestores (as) e professores (as) das escolas que tém interesse em realizar uma Mostra
de Educacdo Inclusiva, por meio de a¢des protagonistas estudantis no atendimento as
Politicas Publicas de inclusdo de pessoas com necessidades especificas no contexto do
Ensino de Ciéncias.

Temos como objetivo apresentar uma proposta de projeto para elaborag¢do de uma
‘Mostra de Educagdo Inclusiva’ em escola publica, tendo como foco o protagonismo
estudantil na elaboracdo de ag¢des que favorecam a inclusio de pessoas com
deficiéncias atendendo as Politicas Publicas da educacdo inclusiva alinhada a um
Ensino de Ciéncias que valoriza os aspectos sociais.

As etapas do projeto foram desenvolvidas a partir da demanda dos estudantes da
escola. Ja os temas e a elaboragdo da Mostra em si surgiram no contexto didlogogico-
problematizador, a partir das ideias dos/as estudantes dos grupos de trabalho e estudo
- GTEs.

Espero que esta proposta de elaboracdo de uma Mostra possa inspirar e promover
espacos de reflexdes e a¢des participativas estudantis a partir de uma visdo social da
ciéncia para a construgdo de uma escola inclusiva fundamentada no respeito as
diferencas.

Que a afetividade e o respeito as diferengas possam ressignificar a fung¢io da escola
com seus docentes, discentes, pais/responsaveis e comunidade, trazendo para o
ambiente escolar, atitudes mais solidarias e plurais de convivéncia (MANTOAN, 2003)

na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.




2. INTRODUGAO

R

Incluir tem como pressuposto o respeito a singularidade de cada pessoa. Neste
contexto, a Educacdo Inclusiva aponta para a necessidade de desenvolvimento de
novas estratégias de ensino, em conformidade com o pensamento democratico de uma
escola para todos, que atenda de maneira adequada cada estudante.

Os desafios da Educagdo Inclusiva, enquanto educacdo plural baseada no respeito
as diferencas, nos leva a refletir sobre as novas possibilidades educativas, pautadas na
igualdade de oportunidades “para uma nova ética escolar, que advém de uma
consciéncia ao mesmo tempo individual, social e, por que ndo, planetaria”
(MANTOAN, 2003, p. 20-21). Tais condi¢des precisam estar pautadas por politicas e
diretrizes educacionais presentes em varios documentos oficiais que regulamentam os
sistemas de ensino com o objetivo de assegurar direitos aos estudantes com
necessidades especificas.

Neste trabalho, discutimos o compromisso do Ensino de Ciéncias para o
delineamento de projetos pedagdgicos que promovam o protagonismo estudantil no
contexto da Educagdo Inclusiva. Mais especificamente, entendemos que a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) direciona a atua¢do pedagdgica, no Ensino
de Ciéncias, para uma perspectiva interdisciplinar e plural, na qual os processos
educativos sdo intencionalmente organizados para promover “aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos/as estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea” (p. 14).

Por isso, é importante que o planejamento, a execugdo e a constante avaliagdo do
projeto educacional interventivo se fundamente na atuagdo estudantil protagonista,
entendendo que atuacdo é a acdo com sentido (GONZALEZ, 1997). Nesse processo,
num primeiro momento, precisamos problematizar, com estudantes, aspectos sociais
da Inclusdo de pessoas com necessidades especificas e, num segundo, compor uma
Mostra de Educac¢do Inclusiva na escola.

Para nos, protagonismo estudantil é a atuacdo que implica envolvimento nos
processos decisdrios e ndo uma simples participacdo passiva em atividades pré-

elaboradas por outros sujeitos (PIRES; BRANCO, 2007).
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Faremos aqui uma breve discussdo dos aspectos teoricos
que fundamentam esta proposi¢io, pois para um
entendimento mais aprofundado destes, torna-se
necessario uma leitura mais abrangente de dissertagdo de
do Mestrado Profissional no Ensino de Ciéncias da UnB da

qual esta proposta faz parte.

1.1. O Ensino de Ciéncias no contexto atual, para a formacao cidada e para a

emancipacao

Nos tltimos anos, a discussdo sobre as ciéncias como pratica social na solugdo
de questdes problematicas humanas tem se consolidado como elemento integrante do
Ensino de Ciéncias - EC no contexto atual. Preparar os/as estudantes para uma atuag¢do
cidadd comprometida com tomada de decisdes responsaveis frente aos desafios do
cotidiano é o grande objetivo de um EC.

Desta forma, evidencia-se um EC de novos olhares sobre as questdes atuais das
sociedades marcadas pelo desenvolvimento cientifico-tecnoldgicos e sua dimensdo
humana. Neste contexto, o discurso cientifico ¢ mais amplo a formagdo humana
integral, ndo diz respeito apenas a teorias ou conceitos cientificos, mas a uma
diversidade de conhecimentos, tais como, conhecimentos culturais, econémicos,
politicos, dentre outros.

A discussdo, a partir do contexto social dos estudantes, de que todos tém direito
ao acesso a Ciéncia e a tecnologia, ndo somente no sentido de conhecer e de utilizar,
mas também de poder refletir e opinar sobre seu uso, produ¢do e impactos na
sociedade (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007) ¢ relevante no EC no contexto atual.

Neste sentido, um EC voltado para a emancipagdo, a consciéncia critica representa a

superac¢do da visdo de neutralidade da ciéncia, em um movimento pela formulacdo de
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uma formacdo cientifica libertadora, baseada na problematizacdo e na dialogicidade na
solugdo das questdes problematicas da escola.

A concepgdo progressista, proposta por Paulo Freire, se fundamenta nestes dois
aspectos: a problematizagdo e a dialogicidade. Para Freire (2011), problematizar esta
além de simplesmente utilizar questées do cotidiano do aluno para trabalhar
determinados conceitos, mas sim uma forma de provocar o estudante a buscar novos
conhecimentos, aliados a sua experiéncia de vida, para modificar a realidade que o
cerca. J4 a dialogicidade, Freire (2011) destaca que ndo é simples dialogar ou conversar
com o aluno, mas, sim, permitir que este exerca uma fala democratica, politica e
reflexiva, de auto conhecimento.

Desta forma, cabe ressaltar que ndo se trata apenas de levar o aluno a indagar
sobre qual a importancia de certos conhecimentos em sua vida, mas que também
possam buscar respostas de como poderao utilizar tais conhecimentos nas solugdes dos
problemas da sociedade e como estes conhecimentos foram construidos ao longo do

tempo.

1.2 Inclusdo e Ensino de Ciéncias

O termo inclusdo vem do latim, do verbo
includere, e significa “colocar algo ou alguém
» «

dentro de outro espac¢o”, “entrar num lugar

até entdo fechado” (FERREIRA, 1999, p. 417).

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta no respeito aos direitos
humanos, na igualdade de oportunidades e de participagio de todas pessoas,
independentemente de suas especificidades, respeitando suas diferengas. No ambito
educacional, a constru¢do da escola inclusiva se traduz em um espago de interagdes
sociais, livre de preconceitos e pautado no respeito as diferencas (MANTOAN, 2003).
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As Politicas Publicas de Inclusdo asseguram o direito a Educacdo sem
discriminac¢do e com igualdade de oportunidades para todos. Assim, é preciso repensar
os temas, praticas e estratégias no contexto do EC, para que estas pessoas possam ter
os seus direitos respeitados.

Em uma escola inclusiva, o Ensino de Ciéncias - EC se fundamenta em praticas
pedagogicas onde o professor propicia, por meio de estratégias de ensino, o acesso ao
conhecimento cientifico a todos os estudantes sem disting¢do.

Krasilchik e Marandino (2007) nos chama a atengdo também para outro aspecto
importante a ser refletido nesta conjuntura, o fato de que ainda existe um
distanciamento entre Ciéncia e Sociedade. Portanto, de acordo com Vier (2016), cabe,
ainda, a escola buscar maneiras que possam favorecer tal aproximacdo, por meio da
alfabetizagdo cientifica, isto é, de uma formacdo cidada consciente e participativa nos
processos decisorios que envolvem os aspectos cientificos-tecnoldgicos.

A oferta de diferentes estimulos, recursos diddticos e materiais, por parte das
instituicoes educacionais, pode favorecer a apreensio dos conteudos especificos do EC
que favorecam a inclusdo de pessoas com deficiéncias. Dentre as estratégias inclusivas
no contexto do EC, destacam-se o trabalho colaborativo entre o Atendimento
Educacional Especializado - AEE e professores da sala de aula regular, o uso das
tecnologias assistivas - TA, que podem colaborar para a compreensdo de contetudos
nos quais os recursos didaticos utilizados ndo sdo suficientes para promover a
aprendizagem de todos/as, a utilizagdo de modelos, dentre outras.

Neste sentido, os temas discutidos no EC requerem um olhar critico que leve em
consideragdo os aspectos sociais dos fend6menos observados, tal aspecto vai contra uma
visdo neutra das ciéncias, assim como, o pensamento de neutralidade do Estado na
elaboracdo das diretrizes de Politicas Publicas.

Assim, um EC voltado a inclusdo, a melhoria da qualidade de vida na sociedade,
busca atender as necessidades de cada estudante, independente de serem
caracterizados ou ndo com deficiéncias e/ou transtornos, onde, “[...] os conteudos
escolares contextualizem com a realidade e necessidades da sociedade e subsidiem o
individuo para que ele possa buscar melhorar suas condi¢Ges de vida, participar e

propor melhorias que reflitam na sociedade visando o bem-estar social” (VIER, 2016, p.




40). Marques e Coelho (2016) reforcam que é necessario que o EC atenda as
necessidades dos estudantes com deficiéncias para sua formagdo critica e participativa,
assim como, permitir a estes sujeitos construir conhecimentos cientificos para a
compreensdo do mundo em que vivem.

Desta forma, estratégias diferenciadas no contexto do EC, de acordo com a
realidade da escola, podem favorecer reflexdes sobre as questdes sociais que envolvem
o conhecimento cientifico, com um olhar voltado a inclusdo escolar de pessoas com

necessidades especificas.

1.3 Protagonismo estudantil, Ensino de Ciéncias e Inclusao

O termo protagonismo, vem do grego

Proto, quer dizer o primeiro, o principal.

De acordo Costa (2020), o aluno considerado protagonista é o sujeito central da
pratica educativa, aquele que participa ativamente de todo o processo, desde a
elaboracdo da ac¢do, passando pela execucdo, até a avaliacdo das a¢des propostas.
Assim, o aluno é visto como uma pessoa auténoma e comprometida socialmente,
capaz de se solidarizar com o proximo.

O protagonismo voltado a inclusdo de pessoas com deficiéncias sempre se pautou
por um processo demorado e desarticulado ao longo dos tempos. Somente a partir do
inicio do século XXI, o movimento das pessoas com necessidades especificas pela
inclusdo comecou a ganhar visibilidade e conseguir avangos sociais significativos
(Resende, Costa & Resende, 2012). Segundo Resende e Barbos (2018) “As pessoas com
deficiéncia sairam da condicdo de seres invisiveis e tutelados e passaram a participar
dos debates de criacdo e de implantacdo das politicas publicas nas mais diversas

infraestruturas sociais, conquistando espacos antes inatingiveis” (p. 4).




A luta das pessoas com deficiéncias durante as décadas de 60, 70 e os movimentos
sociais da década de 8o impulsionaram ainda mais a busca destas pessoas em ter os
seus direitos respeitados. “Os primeiros movimentos de inclusio das pessoas com
deficiéncia foram através da educagdo, um espago importante de cidadania [...J”
(CARDOZO, 2017, p. 53).

O conhecimento sobre os pressupostos das Politicas Publicas de Inclusdo, seus
aspectos historico-sociais, cientificos e tecnoldgicos, resultante de agdes protagonistas
e de luta de pessoas com deficiéncias, é um passo importante para desenvolver o
protagonismo estudantil no contexto de EC e de acordo com a realidade atual dos/as
estudantes.

O protagonismo estudantil pode e deve ser exercitado por meio de temas de
pesquisas propostos pelos/as alunos/as, ao longo de um projeto ou de atividades
orientadas no ambito educacional. Segundo Santos (2011, p. 69), é preciso incentivar os
estudantes para a compreensdo de fatores da vida humana, do mundo e seus aspectos
relacionais, [...] “pois o dominio do conhecimento cientifico é a alavanca para o
desenvolvimento de um pais”.

Assim, compreende-se que as praticas que favorecem e valorizam o
protagonismo estudantil, a partir de uma concepgdo de EC comprometido com a
Educacgao Inclusiva, sdo decisdes que tendem a favorecer a formacao cidadd, almejada
pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A Educacdo Inclusiva exige o reconhecimento de todos os estudantes como
cidaddos do mundo. Conforme Paulo Freire (1996, p. 21) nos faz refletir: “[...] minha
presenca no mundo nao é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da histdria [...].”.

A promogao do protagonismo estudantil, a partir dos conceitos de inclusdo, no
contexto do Ensino de Ciéncias, estd relacionada aos processos cientificos, sociais e
tecnoldgicos voltados a inclusdo de pessoas com necessidades especificas. De acordo
com Brito et al. (2010, p. 2), “[...] uma pesquisa cientifica pode incentivar o
protagonismo juvenil, haja vista que, para o desenvolvimento de uma pesquisa, o
estudante serd influenciado a disponibilizar horas a mais para os estudos, dedicacao e

responsabilidades [...]”.




2. PROTAGONISMO ESTUDANTIL E INCLUSAO: ACOES NO CONTEXTO DO
ENSINO DE CIENCIAS EM UMA ESCOLA PUBLICA

No periodo de 02/08 a 03/12/19, a Escola Luz do Cerrado, por meio do Projeto
Protagoniza Estudante!, promoveu atividades de reflexdes e ag¢bes protagonistas
estudantis a partir direitos das pessoas com deficiéncia e transtornos, explicitados em
diferentes Politicas Publicas de Inclusdo, a partir de uma abordagem que envolve
Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente - CTSA, no contexto do Ensino de
Ciéncias.

Segue abaixo a descricio do desenvolvimento do Projeto Protagoniza

Estudante:

Momento I Momento 11
Reuniao como os _
professores para — C01.1hecendo 0s =—=p Fase de Formacao
expor o Projeto conhecimentos prévios
dos alunos (concepg¢des Fase de Atuacao
e percepcoes de
inclusio)
Consideracoes Avaliacao e Mostra fl ©
finais ¢ cncaminhamentos € Educacdo
Inclusiva

2.1 Participantes
O desenvolvimento dos momentos do projeto pode ser realizado em uma turma

ou em varias turmas do Ensino Fundamental ou Ensino Médio.
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2.2 O desenvolvimento do Projeto Protagoniza Estudante! para a

elaborac¢io da Mostra

As etapas do projeto deverdo ser mediadas pelo (a) senhor (a), orientando os
(as) alunos (as), incentivando e motivando para que suas a¢des protagonistas sejam
determinantes na elaboracdo da Mostra. Torna-se necessario, também, a valorizacdo de
elementos da aprendizagem cientifica, como, por exemplo, atividades investigativas no
desenvolvimento de temas por parte dos estudantes.

O desenvolvimento das fases do projeto deve ser continuamente reavaliado, de
acordo com a demanda dos Grupos de Trabalho e Estudo de alunos. Sugerimos o uso
do didrio de campo para os estudantes para registro de suas propostas de a¢des para a
Mostra, como uma forma sistematica de organizagdo de suas ideias e de aprendizagem
investigativa. Neste sentido, o professor mediador pode perguntar aos estudantes
como eles acham que devem registrar o planejamento e as tomadas de decisdo sobre a
Mostra.

Para um melhor desenvolvimento de um projeto de protagonismo estudantil, é
necessario que vocé atue como um mediador (a) /orientadora para que os estudantes
desfrutem de um ambiente democratico e emancipatorio, ou seja, sejam livres em suas
criagbes para a realiza¢do da Mostra de Educacgao Inclusiva.

Neste sentido, apresentaremos a seguir sugestoes de desenvolvimento das
etapas do Projeto Protagoniza Estudante! que irdo culminar na elaboracdo da Mostra
de Educagdo Inclusiva no contexto do Ensino de Ciéncias. Estas etapas sdo descritas

por meio de dois momentos: Momento | e Momento II.

[ Momento | — Concepcdes e percepcdes sobre inclusdo ]

Nesse momento, pretendemos trazer aqui sugestdo de atividade que
consideramos o pontapé inicial para o desenvolvimento do projeto, para a verificagdo
das concepcodes e percepcdes de inclusdo escolar dos estudantes da escola.

Apresentaremos, inicialmente, os objetivos da atividade seguido das etapas para

a sua realizagdo, lembrando que muitas sdo as estratégias que favorecem a participagdo
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dos alunos para a compreensdo de suas concepgdes e percepgdes acerca da temadtica
inclusdo.

Objetivos:

e Verificar as concep¢des e percepgoes de inclusdo e inclusdo escolar dos alunos
da escola.

e Possibilitar que alunos possam participar do debate sobre a inclusdo, dando-
lhes voz ativa e participativa.

e Compreender que os fen6menos concep¢do e percep¢do ndo sio construidos

individualmente e sim racionalmente.

v" Roda de conversa

No primeiro encontro, fazer a apresentacdo do(a) professor(a) mediador(a) da
atividade e apresentacio do Projeto aos(as) estudantes. E uma importante
oportunidade para estreitar lagos entre o(a) professor(a) mediador(a) e os(as)
alunos(as), além de ser uma boa para motivar os(as) estudantes rumo ao protagonismo
deles no projeto. Apresentar as atividades da Fase de formagdo e estipular um periodo

em que o projeto sera desenvolvido.

v" Redacao

Esta estratégia permite a expressio dos(as) educandos(as) de uma maneira
individual, ao mesmo tempo em que respeita o fato de haver estudantes que ndo se
sentem confortdveis com exposicao oral.

A atividade é importante para que o/a professor(a)/mediador(a) possa descobrir os
conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) sobre inclusdo, o que pode favorecer a
escolha dos materiais a serem utilizados na Fase 1 do projeto, ou seja, a fase de
formacdo de acordo com a demanda dos(as) estudantes. Sugere-se a utilizagdo de um
formuldrio que possa ter comandos ou perguntas que auxiliem os(as) estudantes na
construcdo de suas ideias sobre a inclusdo das pessoas com necessidades especificas.

Também sugerimos a elabora¢do de desenhos, colagens ou outras estratégias, para

que os discentes possam expressar suas concepgdes e percep¢des a respeito da
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tematica, a partir das mesmas questdes reflexivas, ficando a cargo de cada profissional
a escolha do que é adequado usar com os estudantes de sua turma.

O/a professor(a)/mediador(a) também podera utilizar essas redacoes/desenhos
para trabalhar conceitos relacionados a temadtica, a partir da compreensdo da realidade

social dos estudantes.

[ Momento Il — O Projeto Protagoniza Estudante! ]

Nesse momento, abordaremos o desenvolvimento do projeto por meio de suas
fases: i) Fase 1: Formagdo - diz respeito a uma fase de preparacdo dos(as) estudantes
sobre as temadticas da inclusdo: defini¢do, caracteristicas e legislagdo e ii) Fase 2: as
Atuacdo - nesta fase, os(as) estudantes trabalhardo para o planejamento, execugdo e

avaliagdo da Mostra de Inclusdo Escolar.

v" FaseI - Formacao

A Fase I é importante como uma fase de preparagdo dos(as) estudantes, onde
poderdo ser desenvolvidas, em sala regular, atividades de reflexdo e discussao, pesquisa
escolar, elaboragdo de materiais visuais (cartazes, mural, painéis e videos), elaboracdo
de propostas para o desenvolvimento da Mostra, considerando o tema gerador:
inclusdo de pessoas com necessidades especificas.

O tema gerador pode desdobrar-se em outros, tais como, relacionado a problemas
do cotidiano, duvidas em relagdo a situagbes vivenciadas, assuntos historicos, sociais,
cientificos e tecnoldgicos, curiosidades e desafios, dentre outros.

Para iniciar a Fase I, o/a professor (a) mediador (a) precisa escolher alguns
materiais de apoio para auxilid-lo em momentos de reflexdo, podendo estes materiais
ser textos, filmes, figuras, dentre outros, para o processo formativo do projeto. Esta
escolha precisa levar em consideracdo, alguns pressupostos, tais como, uma
apresentacdo ampla do conceito inclusdo, direitos humanos, politicas publicas
relacionadas as pessoas com deficiéncia; facilidade de leitura e compreensdo e
proximidade entre os conteudos dos textos/filmes e/ou outros materiais a realidade

escolar dos estudantes.
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Objetivos:

e Planejar as a¢des do “Protagoniza Estudante!”. Este objetivo é importante para
que, docentes e discentes possam tracar as perspectivas que se tem, as possiveis
intervenc¢des e demais decisOes estratégicas que se ndo realizadas de maneira
adequada, podem comprometer as outras etapas do projeto;

e Executar as atividades propostas para o projeto “Protagoniza Estudante!”. Ou
seja, fazer o projeto acontecer, através da agdo dos sujeitos envolvidos;

¢ Desenvolver junto com os/as estudantes uma Mostra de Educagao Inclusiva no

contexto do Ensino de Ciéncias, a partir de um discurso cientifico mais amplo, que

visa o desenvolvimento da cidadania, isto é, a formag¢do humana integral humana .

Apresentamos alguns exemplos de materiais de apoio que utilizamos em nosso

trabalho para o desenvolvimento das atividades da fase I, seguindo algumas etapas, as

quais denominamos Passos:

12 Passo
¢ (Curta metragem de animacao 3D “Ian”

e Roda de conversa

v Discussdo sobre inclusdo, preconceito e a discriminacdo. Apresentamos
exemplos de perguntas que podem ser feitas para mobilizar os estudantes
durante a roda de conversa:

- O que vocé entendeu?

- O que mais te chamou atengdo no filme?

- Esse filme nos passa alguma mensagem? Qual?

- Quais as suas percepgoes sobre o que lan vivencia no filme?

- Vocé se identifica com alguém no filme? Quem? E por qué?

- Se vocé fosse um dos personagens, quem vocé seria? Justifique sua
escolha.

- Se vocé recebesse a missdo de ser o novo roteirista do filme lan, o
que vocé mudaria nesta histoéria?

22 Passo
¢ Texto de Apoio 1 e Estudo dirigido I

Leitura do texto: “Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como Fazer?”, de
autora de Maria Tereza Mantoan. Utilizamos alguns trechos dos seguintes
capitulos do livro: 1) Integra¢do ou Inclusio? (MANTOAN, 2003, p. 14-17), que

aborda os conceitos de Integracdo e Inclusdo em seus aspectos semelhantes e
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distintos, as polémicas do assunto que atingem varios grupos, inclusive
envolvendo grupos de pesquisa das universidades, além das semelhancas e a
distincdo destes conceitos como processo de transformag¢do escolar. E 2) “A
questdo legal” (MANTOAN, 2003, p. 21-26), que traz informagdes sobre as
diretrizes legais voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncias, as criticas a
imprecisdo de alguns documentos legais e os retrocessos relacionados as
posicoes inovadoras sobre a inclusio escolar.

v Roda de conversa: temas abordados no texto, como inclusdo, integragao, e
pressupostos de politicas publicas de inclusdo escolar de pessoas com
Necessidades Especificas. Neste sentido, sugerimos realizar a roda de
conversa antes das questdes fechadas do EDI, por entendermos que estas
favorecem um “ambiente propicio para o didlogo, em que todos possam
se sentir a vontade para partilhar e escutar, de modo que o falado, o
conversado seja relevante para o grupo e suscite, inclusive, a atencdo na
escuta” (MOURA; LIMA, 2014, p. 100).

Apresentamos exemplos de perguntas para fomentar a roda de
conversa:
- Que diferengas podemos perceber entre inclusdo e integragdo?
- Qual a importdncia da existéncia das Politicas Publicas de inclusdo?
- Estas leis e documentos estdo sendo cumpridos no espago da escola?
Como vocé percebe isto?

v Responder questdes - tarefas que envolvam respostas objetivas, subjetivas,
jogos de palavras e cruzadinha sobre a temadtica inclusdo e algumas de
diretrizes legais. Apresentamos exemplos de atividades do Estudo dirigido
I no Apéndice A.

32 Passo
e Texto de Apoio 2 e Estudo dirigido II

Leitura do texto: trechos adaptados do livro “O Ensino de Ciéncias na
Escola Inclusiva”, organizado por Gerson de Souza Mol, com énfase na historia
das pessoas com deficiéncias ao longo dos tempos; Os trechos utilizados em
nosso trabalho foram: 1) Da exclusdo a inclusdo: uma longa jornada (MOL, 2019,
p.- 14-38), em que o autor descreve de forma sucinta aspectos relacionados ao
contexto historico vivido pelas pessoas com deficiéncias ao longo do tempo, com
o objetivo de comparar com os dias atuais; 2) Tecnologias Assistivas na escola
inclusiva (MOL, 2019, p. 132-148), no qual o autor apresenta a potencialidade das

Tecnologias Assistivas no contexto da inclusdo.
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v

Roda de conversa: temas abordados no texto, as deficiéncias ao longo do
tempo e sobre as potencialidades das Tecnologias Assistivas.
Apresentamos exemplos de perguntas para fomentar a roda de conversa:
- O que vocé percebeu sobre a histéria das deficiéncias ao longo dos
tempos?
- Podemos comparar como eram tratadas as pessoas com deficiéncias
no passado com os tempos atuais?
- O que vocé acha da utilizagdo das Tecnologias Assistivas para
auxiliar pessoas com deficiéncias?
- Quais seriam as contribui¢ées das Tecnologias Assistivas para as
pessoas com deficiéncias?
- O que vocé acha do acesso as estas tecnologias por parte das
pessoas com deficiéncias?

v Responder questdes sobre as deficiéncias ao longo do tempo e sobre as
potencialidades das Tecnologias Assistivas. Apresentamos alguns
exemplos de atividades do Estudo dirigido II no Apéndice B.

42 Passo
¢ Filme Extraordinario
Construg¢do do Painel da Turma

v" Representa¢do do pensamento coletivo da turma para a constru¢do de
uma escola inclusiva.

v’ Palavras associadas ao filme que pudessem estar relacionadas a
constru¢dao de uma escola inclusiva
Materiais: folhas A4; cartolina; tesoura.

v

Esta fase é importante como um momento de construcdo de contextos de ensino,

cerca.

Fase II - Atuacao

fundamentados na dialogicidade e na realidade dos estudantes, favorecedores do
protagonismo estudantil no projeto, ancorado pelo envolvimento de sujeitos
comprometidos com uma educagdo libertadora e democrdtica na escola para o
desenvolvimento humano. Conforme nos faz refletir Freire (2011), problematizar esta
além de simplesmente utilizar questdes do cotidiano do aluno para trabalhar
determinados conceitos, mas sim uma forma de provocar o estudante a buscar novos

conhecimentos, aliados a sua experiéncia de vida, para modificar a realidade que o

Objetivos:

Elaborar uma Mostra de Educac¢do Inclusiva no contexto do Ensino de Ciéncias
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Esta Fase é importante como etapa de desenvolvimento da Mostra de inclusdo
escolar, como evento de culmindncia de tudo o que foi desenvolvido ao longo do
projeto, a partir de temas, atividades e agdes propostas pelos(as) estudantes voltadas a
inclusdo de pessoas com necessidades especificas. Neste sentido apresentamos algumas
etapas desenvolvidas em nosso trabalho a titulo de sugestdo, estas, assim como na Fase

[, foram denominadas passos.

12 Passo:
e Reuniodes

v Escolha do nome do GTE: livre pelos (as) estudantes.

v" O/a professor (a) pode perguntar aos estudantes se fazer registros em
Didrio de Campo para eles (as) é importante: registro das atividades
desenvolvidas na construcdo coletiva da Mostra de Inclusao.

v" Formacdo de equipes e sua divisdo de tarefas.

v Elaborac¢do das propostas de a¢des dos GTEs para a Mostra de Educacao
Inclusiva, levando-se em consideragdo o acesso a internet (caso seja
utilizada) e o tempo disponivel para esta atividade;

Apresentagdo de sugestdes para a formacdo de algumas equipes, caso o/a
professor (a) mediador (a) juntamente com os estudantes achem
interessante e necessario, como por exemplo:

1. Equipe de divulgacdo da Mostra: divulgar o evento, convidar
professores e turmas de toda a escola.

2. Equipe de recepcdo no dia da Mostra: receber os visitantes com lista de
presenca.

3. Equipe de organizacao: estudantes responsaveis em ajudar na logistica
dos stands, ornamentacdo do espaco central da Mostra e auxiliar
expositores e convidados.

4. Equipe de Apoio: estudantes responsaveis em prestar auxilio exclusivo e
integral aos stands, palestras e oficinas de convidados externos.

22 Passo
¢ Reunides para elaboracao de a¢oes de divulgacao

Escolha do nome da Mostra;

Apresentagdo voluntdria para fazer a divulgacdo da Mostra se os sujeitos
envolvidos acharem interessante esta a¢do;

v" O/a professor (a) mediador (a) pode perguntar aos/as discentes se ¢é
interessante para eles (as) realizar divulgacbes da Mostra e como
poderiam ser feitas e a que publico se destinaria estas divulgac¢des.

< S

32 Passo
¢ Organizacao do grande dia: 12 Mostra de Educacao Inclusiva
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Planejamento em conjunto com a coordenagdo/supervisio pedagdgica:
programac¢do da Mostra. Apresentamos algumas sugestdes, tais como:

v" Elaboracdo do folder do evento.

v Confec¢do de um painel do evento para ser colocado no hall de entrada da
escola.

v" Confec¢do um Banner do evento com o logo das institui¢des;

v" Produ¢do de um painel de cada turma do projeto: descricio dos temas
dos GTEs e foto dos(as) estudantes.

v Planejamento de um coffee break.

v" Montagem de stands ao longo dos espagos da escola com suas respectivas
placas de identificagao.

v Elaborac¢do de formulario de inscrigdo para pais/responséveis, professores
e estudantes interessados em participar das oficinas e palestras se
houverem.

v Elaboracdo de certificados para os (as) participantes se acharem
interessante.

4° Passo
e Todos em Acao - 12 Mostra de Educacao

A titulo de sugestdes, trazemos aqui algumas agGes e observacdes que
consideramos importantes para o dia da Mostra.

v' E recomendavel que a Mostra seja realizada, seguindo as orientacdes do
planejamento elaborado pelos sujeitos envolvidos no Projeto, em
conjunto com a Coordenag¢do e com a Supervisdo Pedagdgica da escola.
Como se trata de uma pratica pedagogica na escola, esta questdo torna-
se importante para se pensar acdes compativeis com o calendario de
atividades da escola, além de aspectos voltados a organizagdo de espacos
da escola e demais logisticas envolvidas em eventos como este.

v O evento pode ser aberto a comunidade, ou ficar restrito a presenga dos
estudantes e docentes da escola, esta preferéncia fica a livre escolha dos
sujeitos envolvidos no projeto, de acordo com o que consideram mais
adequados ao momento.

v' Sugerimos que os estudantes do projeto cheguem a escola com
antecedéncia, para conferéncia de detalhes da organizagdo, para no caso
ocorrerem problemas, estes possam ser solucionados ou amenizados
sem grandes prejuizos para o evento.

v" E importante que a Mostra se inicie pontualmente no horério previsto
ao seu inicio, como uma forma de demonstrar respeito para com o
planejamento realizado, e principalmente demonstrar o compromisso
de todos e todas no desenvolvimento do projeto.

v A exposicdo composta pelos trabalhos dos estudantes do projeto pode
ser organizada em stands, painéis, ou de outra forma a desejar, ao longo
dos espagos da escola.
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v" Dentro da programagdo da Mostra, se assim os sujeitos envolvidos
desejarem, também foram incorporadas algumas apresentacGes
culturais, tais como, a apresentacdo de danga, teatro, dentre outros,
tanto dos estudantes da escola, quanto de convidados externos.

v' Para finalizar o evento, considera-se importante que o0s sujeitos
participantes possam colaborar com a organizagdo do espago utilizado,
como demonstra¢do de valorizagdo da escola como um lugar de todos e
todas.
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Avaliagdo da Mostra e outros encaminhamentos

Este momento é importante para analisar, junto com os (as) estudantes, as
contribui¢des das ac¢bes do projeto apresentadas na Mostra de Inclusdo, levando em
consideragdo o protagonismo estudantil, nos sentido de dar voz a vez, para que estes
expressem o aprendizado construido coletivamente, suas sugestdes, observagdes e
possiveis mudangas a serem acrescentadas no projeto.

Sugerimos também que sejam realizadas reflexdes sobre o que os
estudantes compreenderam a respeito dos elementos Politicos, histdricos, sociais,
cientificos e tecnoldgicos e suas respectivas influéncias na sociedade, assim como, as
analises que estes fizeram a respeito o desafio que é a inclusdo para garantir a qualquer
pessoa o direito a participagdao no meio social escolar de maneira justa e igualitaria.

Assim, torna-se importante também que, o professor (a) mediador (a) possa
sistematizar, a partir das contribuicoes identificadas no processo de avaliagdo, o
projeto desenvolvido como uma atividade interventiva, no Ensino de Ciéncias, capaz

de promover o protagonismo estudantil na Educacao Inclusiva.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

—— -
Apesar dos grandes desafios da educacdo inclusiva e pela dimensdo de cada um

deles, a inclusdo é um movimento irreversivel e vem ganhando forgas cada vez mais ao
longo dos anos.

No contexto da promog¢do do protagonismo estudantil para a elaboracdo de a¢des
que favorecam a inclusdo de pessoas com deficiéncias atendendo as Politicas Publicas
da educagdo inclusiva alinhada a um Ensino de Ciéncias que valoriza os aspectos
sociais, entendemos que, independentemente de serem caracterizado com deficiéncias
ou ndo, os alunos podem e devem ser agentes de transformacao e reflexdo do espago
escolar, atuando como sujeitos da propria historia.

Neste sentido, pensamos ser necessdrio superar as barreiras que impedem o
desenvolvimento de um Ensino de Ciéncias verdadeiramente voltado para todos, com
propostas metodologias e praticas educativas para a constru¢do de uma consciéncia
critica sobre a temadtica inclusdo. Desta forma, a partir de atividades como uma Mostra
de Educacdo Inclusiva elaborada por meio de a¢des protagonistas estudantis, é possivel
pensar em uma escola onde todos aprendem a valorizar e a conviver com as diferencas.

Diante destas consideragdes, convidamos vocé professor (a), a trilhar por caminhos,
onde, as a¢des protagonistas estudantis possam contribuir para o processo de inclusdo
de alunos com necessidades especificas.

Agradecemos a sua leitura e esperamos que estas agdes propostas possam ser uteis
para inspira-los e auxilid-los (as) na constru¢do de uma escola efetivamente inclusiva.

Com afeto

Os autores
Brasilia, agosto de 202o0.
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5. APENDICES

— —
Apéndice A - Texto de Apoio 1 e Estudo Dirigido I

PD - PROJETO PROTAGONIZA ESTUDANTE!
TEXTO 1

Parte 1) INTEGRACAO OU INCLUSAQO? -

Trechos do livro “Inclusdo Escolar O que é e Por qué? Como Fazer”, de autoria de Maria
Tereza Mantoan. Obs.: com adaptagées.

A distin¢cdo entre integracdo e inclusdo é um bom comego para esclarecermos o
processo de transformacdo das escolas, de modo que possam acolher, indistintamente, todos
os alunos, nos diferentes niveis de ensino.

Pela integracdo escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de
possibilidades educacionais, que vai da inser¢do as salas de aula do ensino regular ao ensino
em escolas especiais. O processo de integragdo ocorre dentro de uma estrutura educacional
que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular ao
ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais
em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar
e outros. Trata-se de uma concep¢do de inser¢do parcial, porque o sistema prevé servigos
educacionais segregados.

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a organiza¢do da educagio
especial e da regular, mas também o préprio conceito de integragdo. Ela é incompativel com a
integragdo, pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os
alunos, sem excegdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

Parte 2) A QUESTAO LEGAL

Trechos do livro “Inclusdo Escolar O que é e Por qué? Como Fazer”, de autoria de Maria
Tereza Mantoan. Obs.: com adaptagées.

Mesmo sob a garantia da lei, podemos encaminhar o conceito de diferenca para a vala
dos preconceitos, da discriminagdo, da exclusdo, como tem acontecido com a maioria de
nossas politicas educacionais. Temos de ficar atentos!

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais, interpretagdes
tendenciosas de nossa legislacdo educacional e preconceitos distorcem o sentido da inclusdo
escolar, reduzindo-a unicamente a inser¢do de alunos com deficiéncia no ensino regular. Essas
sdo consideradas grandes barreiras a serem enfrentadas pelos que defendem a inclusdo escolar,
fazendo retroceder, por sua vez, as iniciativas que visam a adoc¢do de posi¢des inovadoras para
a educacdo de alunos em geral. Estamos diante de avangos, mas de muitos impasses da
legislacdo.

Parte 3) UM POUCO POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

Existem também diversas politicas publicas que foram criadas a fim de garantir direitos
as pessoas com necessidades especificas. Entre elas a Constituicdo de 1988, o PNE- Plano
Nacional de Educagdo, a Declaracdo de Salamanca, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, dentre outras.

A Constituicdao Federal de 1988 tem como objetivos fundamentais “promover o bem
de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminag¢do” (art. 3° Inciso IV). Define no artigo 205, a educa¢do como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualifica¢do para o
trabalho. No seu artigo 206, Inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante como dever do
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Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino (art. 208).

O Plano Nacional de Educagao- PNE, Lei n°10.172/2001, destaca que “o grande avango
que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana”.

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994) tornou-se um importante marco na luta
em defesa da escola inclusiva e tem como ideia norteadora o direito a educacao, considerando
as caracteristicas dos alunos, com uma proposta de pedagogia centrada na crian¢a e que
respeite suas limita¢des e potencialidades.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU
em 2006, da qual o Brasil é signatério, estabelece que os Estados Parte devam assegurar um
sistema de educac¢do inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando
medidas para garantir que: a)As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegag¢do de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegagdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem (Art.24).

ESTUDO DIRIGIDO 1

1. Complete corretamente as lacunas abaixo com uma das alternativas presente nos
parénteses:

) I © T SSRPRRRRNS , Lei
n°10.172/2001, destaca que “o grande avan¢o que a década da educa¢do deveria
produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”.

(Regimento das escolas publicas / Plano Nacional de Educa¢do- PNE)

) I SO tem como
objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas
regulares (Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva /
Populagdo do DF).

C) A et ee e e e e s e e e e s e e e e e e e e snaaaen (UNESCO, 1994) tornou-se um
importante marco na luta em defesa da escola inclusiva e tem como ideia norteadora o
direito a educacdo, considerando as caracteristicas dos alunos, com uma proposta de
pedagogia centrada na crianga e que respeite suas limitagdes e potencialidades. (Lei
Aurea/ Declaragdo de Salamanca).

e aprovada pela ONU em 2006, da
qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados Parte devam assegurar um sistema
de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusio plena
(Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia / Declaragdo de Salamanca).

€) NO artigo 205, da..iiiciiiieiieieiiieeieie ettt a educagdo é
definida como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. (Constitui¢do de 1988 / Lei
Maria da Penha).

f) A lingua brasileira de sinais comec¢ou a ser regulamentada no pais em............cccceeuene.
(2019 /1993). Mas apenas em 2002 a libras foi oficialmente reconhecida e aceita como
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forma de comunicagdo e expressdo da comunidade surda, por meio da Lei n® 10.436, de
24 de abril de 2002.

g) Na perspectiva da educagdo ........cceeeereruenenne. (segregativa / inclusiva), o foco ndo é a
deficiéncia do aluno e sim os espacos, os ambientes, os recursos que devem ser
acessiveis e responder a especificidade de cada aluno.

2. Como forma de lembrar a populacdo sobre os problemas e as lutas de pessoas com
diferentes deficiéncias sdo instituidos dias especiais de atenc¢do a elas. Pesquise e
complete corretamente as lacunas:

a) O dia Mundial do Surdo, instituido em ........ccccoovonnn. , €& comemorado
mundialmente no ultimo domingo de setembro. O Dia Nacional do Cego, criado no
Brasil em 1961, é comemorado em 13 de dezembro. O dia Mundial da Visdo é
comemorado na segunda quinta-feira de outubro. Em 15 de ......cccoeoviincnnnene.
comemora-se o Dia Mundial da Bengala Branca, simbolo de independéncia e
mobilidade de pessoas com deficiéncia .........cccceeeverieerenncnne O dia Internacional da
Sindrome de Down é ................... de margo, por fazer alusio a trissomia (trés
copias) do cromossomo 21. O Dia Mundial do Autismo é comemorado em .............
de oo, , desde 2008.

b) O Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia, 03 de dezembro, foi instituido
pelas Nagbes Unidas, em 1992, com o objetivo de promover a conscientiza¢do sobre
assuntos relacionados as pessoas com deficiéncia, de forma a garantir sua
dignidade, seus direitos e bem-estar.

3. Sobre as caracteristicas de algumas deficiéncias, coloque V, se verdadeiro ou F, se falso
nas alternativas abaixo:

a) Surdez e Deficiéncia auditiva - Do um ponto de vista orgdnico, sio sindnimos
utilizados para referir qualquer tipo de perda auditiva em grau leve, moderado, severo
ou profundo, em um ou ambos os ouvidos. ( )

b) Os surdos, ou Surdos com letra maiuscula, como proposto por alguns autores, sdo
pessoas que ndo se consideram deficientes, utilizam uma lingua de sinais, valorizam
sua historia, arte e literatura e propdem uma pedagogia propria para a educagio das
criancas surdas. ()

¢) A surdez abrange tanto a cegueira como também a baixa visdo. O individuo apresenta o
comprometimento na area sensorial que é responsavel pela representacdo do mundo.
()

d) Abordando os critérios de classificacdo da Deficiéncia Visual, essa deficiéncia pode ser
compreendida em pelo menos trés niveis: a cegueira, a visdo residual e a visdo sub
normal (VSN). ()

e) As pessoas com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades em assimilar conteudos
abstratos, portanto ndo é preciso e nem de importancia o uso de estratégias didaticas
diferenciadas para que o conhecimento construido por estes individuos. ()

f) O Autismo ou Transtorno Autista (TEA) é uma desordem que afeta a capacidade da
pessoa comunicar-se, de estabelecer relacionamentos e de responder apropriadamente
ao ambiente que a rodeia. Nenhuma estratégia de educagdo consegue ensinar os
conteudos a essas pessoas. ()

4. Cruzadinha - palavras em negrito

Dados do Censo Escolar de 2017 sobre a Educagdo especial - O niimero de matriculas de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades no ensino
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meédio quase dobrou de 2013 a 2017. De acordo com o Censo Escolar 2017, 98,9% dos alunos
estavam incluidos em classe comum. Além disso, 61,3% das escolas brasileiras tém alunos com
deficiéncia incluidos em turmas regulares. Em 2008, esse percentual era de apenas 31

Sobre a Inclusdo, o Censo aponta que 54,8% das escolas brasileiras tém alunos
com deficiéncia incluidos em turmas regulares. Em 2008, esse percentual era de apenas 31%. A
evolucdo estd em sintonia com os desafios propostos pelo Plano Nacional de Educacao
(PNE), que prevé a universalizagdo desse segmento da populacio de quatro a 17 anos
preferencialmente na rede regular de ensino.

No tocante a popula¢do com deficiéncia DF, os dados do Censo IBGE (2010) indicam
que mais de 573.800 declararam possuir pelo menos um tipo de deficiéncia. Segundo
informac¢do da Companhia de Planejamento do Distrito Federal - CODEPLAN/DF, as Regides
Administrativas do Gama, Riacho Fundo II e Samambaia sdo as que possuem o maior nimero
percentual dessas pessoas, sendo de 27,20%, 25,54% e 24,52% respectivamente 51.

O »| v | = Al 2
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5. A lingua brasileira de sinais (Libras), lingua materna dos Surdos brasileiros, comegou a
ser regulamentada no pais em 1993. Mas apenas em 2002 a libras foi oficialmente
reconhecida e aceita como forma de comunicagdo e expressio da comunidade surda,
por meio da Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002. Usando as letras do alfabeto em
Libras, reescreva a palavra em portugués.

ABCDETF G
WEEHH™=
H1 9K LM N
BPY PP @
O PQRSTU
\6/58’ 1‘8/31’(”\{/;&? C}@ \»\ g
Ea i ?5\ '\.Y\,, Zz

6. Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educac¢do Especial, na Espanha em
1994, com o objetivo de fornecer diretrizes bdsicas para a formula¢do e reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo, sendo
considerada um dos principais documentos mundiais sobre o tema é conhecido como
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APENDICE B - Texto de Apoio 2 e Estudo Dirigido II
PD - PROJETO PROTAGONIZA ESTUDANTE!

TEXTO 2

Parte 1) PESSOAS COM DEFICIENCIAS AO LONGO DO TEMPO - Trechos do livro “o
ensino de ciéncias na escola inclusiva” do autor Gerson de Souza Mol. Obs.: com adaptag¢ées.

A pessoa com deficiéncia na Pré-Histdria

[...] pelas condi¢des ambientais hostis — 0 modo de vida nd6made, a necessidade de caga
para obten¢do didria de alimentos e o enfrentamento as variagdes climaticas - era
praticamente impossivel pessoas com deficiéncia sobreviverem. Nesse contexto, os mais fortes
e aptos a subsisténcia teria vantagens em superar os perigos e adversidades no meio selvagem
(SILVA, 1987).

A maioria dos povos da Pré-Historia, ndo todos, abandonava a propria sorte ou mesmo
exterminavam as pessoas com deficiéncia. Isso acontecia principalmente por motivos ligados
as crencas, mas também por considerarem tais pessoas como um fardo que dificultava a
movimentacdo geral do grupo na busca por regides mais férteis, devido a escassez de
alimentos. Ja em outros grupos, as pessoas que estavam a margem do grupo principal devido a
doenga, velhice, acidentes ou deficiéncia fisica e intelectual, eram aceitas de diversas maneiras,
desde a tolerdancia até o comportamento carinhoso, recebimento de honrarias e a aquisicao de
uma funcdo relevante na comunidade (SILVA, 1987).

Alguns exemplos:

Ashantis (Sul de Gana) - Era costumeiro, quando constituiam um reino préprio, enviar
a corte crianc¢as com deficiéncia fisica para serem treinadas como mensageiros do rei...outras
podiam exercer atividades como espides, inspetores sanitdrios ou coletores de impostos |...]

Denes (Noroeste do Canadd) - Costumam abandonar nas planicies geladas de seus
imensos territorios as pessoas incapacitadas, seja por idade ou devido a deficiéncia
apresentada.

A pessoa com deficiéncia na Antiguidade

Em torno dos 4000 anos a. C., comegou a surgir um numero maior de grupos de
homens bem organizados. Rapidos avancos aconteceram, como a inven¢do da escrita, o
surgimento dos pensamentos mais elaborados, como o raciocinio filosofico, o estabelecimento
de métodos cientifico, surgimento de classes sociais, dos grandes aglomerados (casas ou
abrigos), inicio de disputas pelo dominio de terras e demais transformagdes socioculturais e
econdmicas influenciaram como viviam e eram tratadas as pessoas com deficiéncia. Pessoas
com deficiéncias fisicas e intelectuais faziam parte das diferentes e hierarquizadas classes
sociais na civilizagdo egipcia; Nesta, a medicina se sustentava entre o mitico e o pratico, e o
tratamento era de acordo com a posigdo social pertencente. As doencas graves e as deficiéncias
fisicas e intelectuais, por exemplo, eram tratadas por meio de preces exorcismos, pomadas,
cirurgias variadas ou mesmo sacrificios.

Os gregos antigos sentiam-se envolvidos por uma infinidade de pequenas crencas e
varios deuses aparecem acometidos por deficiéncias. Em Atenas e Esparta os soldados feridos e
deficientes obtinham favorecimentos por meio de leis que garantiam sua alimentagdo por
exemplo. No antigo Peloponeso, as criangas que apresentavam alguma deficiéncia eram
expostas ou abandonadas a proépria sorte, geralmente em lugares sagrados.

Na Antiguidade as pessoas com deficiéncia estavam subjugadas a diversos fatores
sociais, religiosos, econdmicos, politicos e culturais que determinavam como eram tratadas ou
consideradas.
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A pessoa com deficiéncia na Idade Média

Na idade Média, periodo marcado entre o fim do Império Romano (476 a.C.) e a Queda
de Constantinopla 1453 d.C.), as incapacidades fisicas, as epidemias, os sérios problemas
mentais, as doengas graves e as malformagdes congénitas eram consideradas indicios da ira
celeste e taxados como “castigos de Deus”, ou causados por maldi¢des, feiticos e até atuagdo de
maus espiritos. As criangas com deficiéncias cresciam separadas das demais, sendo
constantemente ridicularizadas e desprezadas. Os andes serviam como diversio e muitos
deficientes acabavam marginalizados e a pratica da esmola didria para sobreviver. No final da
Idade Média, o atendimento médico aos pobres, deficientes e enfermos e mendigos progrediu
por meio da criacdo de hospitais (operavam na devo¢do cristd ao amor ao proximo).

E no inicio da Idade Moderna que se comeca um olhar atento aos direitos das pessoas
marginalizadas. Inicia-se também, o desenvolvimento de cirurgias ortopédicas, o
estabelecimento de uma filosofia humanista e o atendimento mais cientifico ao ser humano
em geral, dentre outras mudangas (SILVA, 1987).

A pessoa com deficiéncia no Renascimento até o século XIX

Na Idade Moderna (da tomada de Constantinopla emi453 d.C. até a Revolu¢do Francesa
em1789 d.C.), destaque para o Renascimento (até o século XVII), época de grande
efervescéncia politica, econémica e cultural, sobretudo das artes, musica e das Ciéncias. Muitos
artistas, cientistas, poetas e escritores.

s famosos também eram deficientes, como o poeta Camdes e o astronomo Johannes
Kepler. No século XVI muitos esfor¢os comecaram para compreender as pessoas
marginalizadas e os deficientes, como no caso das pessoas surdas que ndo eram consideradas
capazes de serem educadas (SILVA, 1987).

Gerolamo Cardano (1501a1576): inventou um codigo para ensinar surdos a ler e a
escrever (semelhante ao Braille para cegos no séc. XIX); John Bulwer (1600 a 1650): obras sobre
a leitura labial e a linguagem de sinais; Juan Pablo Bonet (1579 a 1633) obras sobre as causas das
deficiéncias auditivas e dos problemas de comunicagao (SILVA, 1987).

Nos séculos XVII e XVIII, houve também vdrios progressos na medicina,
principalmente no atendimento as pessoas com deficiéncia em hospitais (Ortopedia).

A pessoa com deficiéncia no Brasil antigo

No Brasil, com a chegada dos colonizadores europeus, negros escravos (navios lotados e
sem condi¢des minimas de higiene), as doengas graves e acidentes que ja aconteciam no
planeta sé pioraram.

Os arquivos da Histéria do Brasil apontam normas e decretos que abordavam o
“problema de pessoas com deficiéncia fisica”, chamados de “aleijados”, “mancos”, “enjeitados”,
“surdos-mudos”, entre outras denominag¢des. Eram pessoas consideradas como miseraveis, se
pobres e os ricos eram escondidos atrds de muros e cercas vivas das mansdes ou fazendas, mas
ndo tinham valor na vida social ou politica das sociedades do Brasil, eram pesos para as
familias. Falta registros para informar adequadamente como eram tratadas as pessoas com
deficiéncia, mas ha um famoso, o Aleijadinho” (Ant6nio Francisco Lisboa - 1730 a 1814).

*Casas de Misericérdias, criadas no século XVI, como em Portugal, eram mantidas com
recursos da comunidade para atender pessoas sem condi¢des de pagar por servicos médicos
especiais.

*O Imperial Instituto dos Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant- IBC);
Instituto dos Surdos-mudos em 1856 (hoje Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES) e
Asilo dos Invdlidos da Pdtria — criados por Dom Pedro II. A¢ées estas, entre outras, apontam
para cuidados institucionais para com algumas pessoas com deficiéncias, embora o estado
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ainda ndo assuma a preocupagdo e o cuidado com todos eles, que s comeca a partir do séc.
XX.

A pessoa com deficiéncia e as guerras do século XX

No século XX, o mundo passou por muitas mudangcas sociais e politicas acompanhadas
por avancos das Ciéncias e da medicina, trazendo assim a possibilidade de amenizar e até
corrigir muitos males que causavam deficiéncia.

A primeira radiografia em 1895, feita pelo fisico alemdo Wilhelm Conrad (1845 - 1923),
como ferramenta de diagnostico.

As duas grandes guerras levam a morte milhares de pessoas e transformaram pessoas
consideradas “normais” em pessoas com deficiéncia.

Neste século, surge uma grande quantidade de politicas e programas assistenciais para
reabilitar, qualificar e dar meios de sobrevivéncia e colocagdo social as pessoas com deficiéncia,
ndo como preocupagdo com o bem estar destas, mas para torna-los mao de obra (Capitalismo).

Parte 2) TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Trechos do livro “o ensino de ciéncias na escola inclusiva” do autor Gerson de Souza
MOol. Obs.: com adaptagées.

A construgdo de uma sociedade justa e equanime requer uma escola inclusiva. Nesse
sentido, a efetivacdo da educacgdo inclusiva passa pela ado¢do de tecnologias assistivas nas
rotinas diarias, propiciando, assim, melhor acesso ao conhecimento.

As Tecnologias Assistivas - TA tem o poder de atender necessidades individualizadas e
favorecer a aprendizagem. No entanto, muitas vezes, falta conhecimento sobre as tecnologias
assistivas, o que leva a escola a adotar estratégias inadequadas e ndo consideram as tecnologias
assistivas como aliadas no processo educacional.

Tecnologia Assistiva é o nome dado ao conjunto de recursos utilizados para ajudar
pessoas com deficiéncia com suas habilidades funcionais, tornando sua vida mais facil e
independente, promovendo melhor qualidade de vida e inclusdo social. As tecnologias
assistivas agem de forma a ampliar a mobilidade, comunicac¢ao e habilidades de aprendizado.

Exemplos de tecnologia assistiva:

. Rampas de acesso a cal¢adas e a prédios;
. Andadores;

. Lupas manuais ou eletrénicas;

. Softwares ampliadores de tela;

. Aparelhos para surdez;

. Avatares Libras.
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ESTUDO DIRIGIDO I1

1) Observe o esquema a seguir, representando as etapas gradativas (incorporadas a
cultura) do processo de evolugdo social das minorias (GERSON DE SOUZA MOL):

ELIMINACAO EXCLUSAO SEGREGACAO INTEGRACAO INCLUSAO PARA TODOS

Essa caminhada foi feita a passos curtos e o caminho é muito longo. Ainda ha muito
que percorrer. Para determinadas culturas, a de pessoas com
deficiéncia é o caminho para a sobrevivéncia do grupo. Aceitar que vivessem, mas estando a
parte da sociedade e/ou da escola, constituiu a . Trazé-los para a
sociedade e para a escola, mas em salas e espacos especificos é .
Consideramos que a escolar que vivenciamos e da qual tanto falamos
¢ um remendo para uma escola que tenta, mas ainda ndo da conta de lidar com a diversidade
presente em nossa sociedade. Precisamos de uma escola que seja realmente
. Ou seja, uma escola que seja capaz de atuar diante da diversidade.
Escolas que ndo precisem, por exemplo, de tirar alunos da sala onde estdo seus colegas para
atendé-los separadamente.

2) Leia os trechos da Meta 4 do Plano Nacional de Educa¢do - PNE, sobre as Tecnologias
Assistivas e discuta com seu grupo qual seria a funcdo da escola para promover a
inclusdo em seu espa¢o? Levem em consideracdo que o PNE deixa claro em suas metas
o papel da Educagdo enquanto direito e um meio essencial para que todos os outros
direitos se concretizem

*Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas institui¢ées
publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio
da adequagdo arquiteténica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizagdo de material
diddtico proprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar,
em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificagdo dos (as) alunos (as) com altas
habilidades ou superdotagdo;

*Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais diddticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promog¢do do ensino e da
aprendizagem, bem como das condi¢ées de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia,
transtornos  globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”
(FONTE: Estratégias 4.6 e 4.10, Meta 4, PNE)
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