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Um tal projeto (de libertacdo) so sera possivel [...] através de
uma verdadeira revolugcdo capaz de mudas as consciéncias e
buscar subsidios novos para a transformacdo de nossas acdes
praticas, utilizando-se de uma metodologia questionadora,
critica, combativa. Nao uma revolucdo concebida a partir de
abstrac6es, mas da propria préatica que esté ai situada em nossa
realidade. E deste elo acéo reflexdo que os profissionais v&o
retirar os elementos que servirdo de alavanca na mudanca desta
realidade por uma outra.

(Jodo Paulo Medina)



[...] assim como a musica desperta primeiramente o sentido
musical do homem, assim como para o ouvido ndo musical a
mais bela musica ndo tem nenhum sentido, € nenhum objeto,
porque 0 meu objeto s6 pode ser a confirmacdo de uma das
minhas forcas essenciais, portanto s6 pode ser para mim da
maneira como a minha forca essencial € para si como
capacidade subjetiva, porque o sentido de um objeto para mim
(s6 tem sentido para um sentido que lhe corresponda) vai
precisamente tdo longe quanto vai o meu sentido, por causa
disso é que os sentidos do homem social sdo sentidos outros
gue ndo os do nao social; [é] apenas pela riqueza objetivamente
desdobrada da esséncia humana eu a riqueza da sensibilidade
humana subjetiva, que um ouvido musical, um olho para a
beleza da forma, em sua as fruicbes humanas todas se tornam
sentidos capazes, sentidos que se confirmam como forcas
essenciais humanas, em parte recém-cultivados, em parte
recém-engendrados. Pois ndo sé os cinco sentidos, mas
também os assim chamados sentidos espirituais, 0s sentidos
préaticos (vontade, amor etc.), numa palavra o sentido humano,
a humanidade dos sentidos, vem a ser primeiramente pela
existéncia do seu objeto, pela natureza humanizada.

(Karl Marx)



RESUMO

Este estudo tem inspiracédo na proposta de monografia de base de Dermeval Saviani
(1991) que entende a dissertacdo como uma etapa de apropriagdo de elementos
tedricos acerca do assunto investigado. O objetivo da pesquisa foi trazer para o debate
como foi e como anda a Educacao Fisica no @mbito da discussdo com a Pedagogia
Historico-Critica, na qual percebemos uma proximidade inicial a partir da década de
1980, que nos rendeu bons frutos e algumas inquietagcbes. Porém, com a
redemocratizacdo e as nuances mais sutis do capitalismo (no sentido de uma
imposicao camuflada), tais inquietacdes foram enfraquecidas, o que trouxe de volta
elementos 0s quais se tentava superar, dessa vez naturalizados pelos espacos
docentes. Para tanto, utilizamos como metodologia uma abordagem qualitativa e um
levantamento bibliografico nos periodos de 2013 a 2019. No primeiro momento, a
pesquisa traz um contexto histérico da Educacdo Fisica, fundamentada em
pesquisadores com uma concepc¢ao critica. No segundo momento, trazemos
elementos de uma aproximacao com os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica,
um contato inicial com a teoria, pois tal bibliografia possui enriquecimentos que exigem
um esforco maior para apropriacdo e explanacdo com fidelidade a proposta de
Dermeval Saviani. No terceiro momento, buscamos levantar um panorama dos
trabalhos desenvolvidos entre a Pedagogia Historico-Critica e a Educacéo Fisica, dos
quais pesquisamos artigos, dissertacdes, teses e resumos, em que encontramos um
cenario ainda longe do desejavel e com aproximagfes muitas vezes mediadas por
terceiros que ndo mantém uma fidelidade ao que se prop6e como pedagogia
emancipadora. Sendo assim, percebemos que € necessario avancar em tais
discussbes, aprofundar-nos nas bases teoricas da Pedagogia Histérico-Critica para
uma producao coerente que possibilite transformacdes sélidas, de modo que tal teoria
seja naturalizada pelo campo académico em articulagdo com seus objetos para que,
principalmente, estabeleca-se no chdo da escola e também em uma praxis que
permita pensar em um outro modelo de sociedade.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica. Educacdo Fisica. Aproximacdes
teoricas.



ABSTRACT

This study is inspired by Dermeval Saviani's (1991) basic monograph proposal, which
understands the dissertation as a stage of appropriation of theoretical elements about
the investigated subject. The aim of the research was to bring to the debate how was
and how is physical education in the context of the discussion with the historical-critical
pedagogy, from which we noticed an initial proximity from the 1980s that brought us
good fruits and concerns, but that with the redemocratization and the subtler nuances
of capitalism (in the sense of a camouflaged imposition) were weakened bringing back
elements of which they were trying to overcome, this time naturalized by the teaching
spaces. Therefore, we used as a methodology a qualitative approach and a
bibliographic survey from 2013 to 2019. At first, the research brings a historical context
of physical education, founded on researchers with a critical conception. In the second
moment we bring elements of an approximation with the foundations of the historical-
critical pedagogy, initial contact with the theory, because such bibliography has
enrichments that demand a bigger effort for such appropriation and explanation with
fidelity to the proposal of Dermeval Saviani. In the third moment we seek to raise an
overview of the works developed between the historical-critical pedagogy and the
physical education from which we researched articles, dissertations, theses and
abstracts, where we find a scenario still far from desirable and with approaches often
mediated by third parties that does not maintain. a fidelity to what is proposed as
emancipating pedagogy. Thus, we realize that it is necessary to advance in such
discussions, to deepen in the theoretical bases of historical-critical pedagogy for a
coherent production that enables solid transformations, where such theory is
naturalized by the academic field in articulation with its objects so that it is mainly
established. on the school floor, as well as in a praxis that allows us to think of another
model of society.

Keywords: Historical-critical pedagogy. Physical Education. Theoretical approaches.
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INTRODUCAO

Justificativa

A problematica da pesquisa surge a partir de uma reflexdo sobre as
producdes da Educacgédo Fisical que dialogam com a teoria critica da educacéo em
uma analise contemporanea, no sentido de investigar, portanto, 0 que se tem
produzido e qual a base para tais discussfes ou, ainda, se esse debate critico ndo
obteve consisténcia para pautar reflexdes no interior da Educacéo Fisica. Por se tratar
de uma disciplina que carrega, desde sua origem, um arcabouco tedrico com base no
positivismo, tais proposicdes criticas sdo necesséarias para a compreensdo de um
complexo social maior, visto que o formato de resultados imediatos, ligados a
formacdo humana utilitarista, tem sido reforcado por uma dindmica dos interesses do
modo de producédo capitalista.

A partir dessa concepcdo, julgamos que a Pedagogia Histérico-Critica
pode nos oferecer grandes ferramentas para tal compreenséo e articulacdo com esses
determinantes. Pedagogia essa, inspirada na tradicdo marxista, que busca, por
acumulo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade, romper com a
hegemonia capitalista que permeia a educacdo. Partindo dessa premissa,
entendemos que uma das pontes do nosso objeto, para uma aproximacao mais sélida,
seria compreender o que se tem produzido no ambito da Educacéo Fisica em didlogo
com a Pedagogia Histérico-Critica.

Diante disso, optamos por investigar trabalhos publicados entre os anos
de 2013 e 2019, pois anteriormente temos a pesquisa de Silva (2013) que nos
proporcionou compreender como se deu esse cenario entre o periodo de 1984 a 2013,
com amplas discussdes que nos apontam determinados panoramas. Entretanto,
julgamos agora necessario nos apropriarmos de forma atual de como se da esse

contexto.

! Corroboramos com o conceito de Educacéo Fisica trazido no livro Metodologia do Ensino de Educacéo
Fisica, a saber: “[...] a Educagéo Fisica busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de
formas de representagdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da histéria, exteriorizadas
pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados como forma de representagéo simbolica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas” (SOARES,
et al. 2012, p. 89).
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Em uma anadlise para justificar por que consideramos a Pedagogia
Historico-Critica a teoria com fundamentos ideais para uma articulacéo de superacgao
do estado atual da sociedade, mostramos como se da a relacdo entre Educacéo
Fisica, educacdo e sociedade. Tal construgcdo do objeto visa a contribuir para a
importancia desse dialogo em um contexto cada vez mais dificil da realidade
brasileira.

Nesse sentido, partimos da escola como um espaco de formagéo onde
a Educacdo Fisica contribui de diferentes formas nesse processo. Frente as
necessidades de achar saidas para as contradicfes postas na sociedade, demanda,
assim, o cumprimento da formac&o em uma perspectiva emancipadora. Os elementos
da Educacéo Fisica, nesse aspecto, exigem uma abordagem em uma dimensé&o para
além do senso comum e das referéncias pedagdgicas alinhadas a reproducao das
contradicdes desta sociedade.

Com base nesta reflexdo, concordamos com que o trato com o
conhecimento deve contextualizar os contetidos fora dos muros da escola, no &mbito
da vida social e os conduzir pelos interesses de superar as formas de reproduzir a
vida na sociedade capitalista. Isso porque o conhecimento no interior da escola
merece sua analise e compreensdo para além de uma descricdo e experimentacao,
pois o conhecimento cientifico possibilita ir além das aparéncias sociais.

Nesta direcdo, na escola, esses elementos demandam ser tratados por
pressupostos que exigem a compreensao e apreensao de principios da sociedade
burguesa, considerando essencialmente a relacéo dialética entre capital e educacao.
Portanto, indagamos: sera que o campo académico tem produzido estudos que
subsidiem o professor de Educacéo Fisica para a superacdo do modelo conservador
ampliado pelo pragmatismo educacional vigente (MOREIRA, 2009)?

A Educacédo Fisica avancou em buscar respostas, contudo todo o
processo educativo tem se colocado para atender as necessidades de formagéo para
0s valores necessarios para a reproducao da sociedade atual, uma vez que, por
exemplo, uma relacéo professor/aluno de inspiragdo meritocratica e conservadora tem
sido a regra. A moral que atua no comportamento € de acordo com 0 que se espera
para a formacdo de sujeitos prestes a atuarem no cenario de disputa da sociedade

que coloca o homem contra o homem, primando pelo individualismo, pelos
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particularismos e por uma configuracdo atdémica de seres isolados, “naturalmente”
prontos para se destacarem dos seus.

Esses aspectos invadem os elementos da cultura corporal?> sem o apoio
de reflexdes e discussbes de forma critica entre professores e alunos — em resumo,
com a escola. Analisando todos esses pontos, em face da influéncia do capitalismo
nao s no chao da escola, mas em todo o contexto social, faz-se necesséaria uma
mediacdo para que se identifiquem as reais intengdes de tal sistema, de modo a nao
reproduzir o que esta sendo posto.

E necessario criar filtros e novas perspectivas, para que esse aspecto
seja discutido com o publico que recebe a descarga de informacdes comerciais e
comportamentais. Consideramos que a Pedagogia Historico-Critica tem se mostrado
eficaz quando serviu de apoio as inquietacées no periodo da transicdo democratica e
assim por um momento posterior.

Diante desse fato, entendemos que o contexto escolar pode reforcar a
l6gica capitalista a partir da 6tica do professor, mas também pode ser de uso para
indagac@es e conhecimento histérico da formacéo de tal sistema, com todas as suas
particularidades quase sempre nao tao explicitas.

Podemos refletir que uma producéo dos conhecimentos elaborados por
uma perspectiva critica, em um periodo importante da histéria da educacéao brasileira,
foi apropriada pela Educacéo Fisica e a muniu para o embate contra as proposi¢cdes
que predominavam. No entanto, essa apropriacao sofreu ataques contundentes apos
as transformacfes ocorridas no fim do século passado, com a intensificacao
neoliberal, 0 que demarcou todo o processo formativo a partir de uma perspectiva do
mercado capaz de estabelecer valores especificos aos estudantes.

Tais abordagens criticas consideram a necessaria compreensdo da
totalidade social. Uma compreensédo de varios aspectos da sociedade — entre eles
agueles referentes aos politicos, ao Estado, a sociedade civil, a economia e a cultura
— depende bastante da acdo articulada e aplicada do professor como figura de
contato destacada da instituicdo escolar e sua comunidade.

20 coletivo de autores (2012) denomina como cultura corporal aquilo que o ser humano tem produzido
no decorrer da historia, merecendo destaque: jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esportes,
malabarismos, contorcionismos, mimicas e outros que integram uma area de conhecimento
denominada “cultura corporal”.
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A discussao na qual este estudo se insere propde um entendimento
global, em que o professor € mediador para uma formacéo além de uma perspectiva
unicamente voltada para o mercado de trabalho, para assim contribuir na
compreensao das relacdes e articulagbes de todo o complexo social, a fim de poder
contribuir para um entendimento da realidade contraditoria da sociedade capitalista.
E neste sentido, entendemos que a Pedagogia Historico-Critica contribui para uma
construgcédo que vai ao encontro das necessidades da classe trabalhadora em ter
acesso aos elementos da cultura corporal em que a Educacdo Fisica atua com
intencionalidade pedagdgica.

Nesse sentido, julgamos importante uma apropriacdo de elementos da
Pedagogia Historico-Critica para um suporte teérico oferecido a Educacao Fisica,
como também buscamos perceber como tem sido esse didlogo e se tem demonstrado
articulacbes coerentes para a superacdo das teorias consideradas tradicionais e

conservadoras.

Objetivo geral

e Demostrar a importancia de retomada da Pedagogia Histérico-Critica pela

Educacéo Fisica.

Objetivos especificos

e Descrever o desenvolvimento da histéria da Educacdo Fisica sob uma
perspectiva critica.

o Demonstrar a Pedagogia Historico-Critica como influenciadora do movimento
renovador?® buscando fundamentos e contribuicées.

o Identificar a atualidade da Pedagogia Historico-Critica na producdo da

Educacéo Fisica.

3 Movimento protagonizado majoritariamente por professores de Educacéo Fisica da ala progressista
com vista a superacéo do modelo vigente até entéo influenciado pela medicina juntamente com a ordem
militar que tem uma proposta unicamente biologista.
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Supostos tedrico-metodoldgicos

Para atingir nossos objetivos, devemos considerar que este estudo parte
para uma discussdo com base em uma analise de natureza critica, com apoio de um
arcabouco teorico da tradicdo marxista, baseando-se no pressuposto de que o objeto
a ser pesquisado tem grandes relagbes com as determinac¢des societérias. Contudo,
partimos da histéria como reveladora da produgcdo material da vida social e, nesse
sentido, bibliografias marxistas passam a ser uma referéncia obrigatoria para os
estudos sobre o processo de formacdo, considerando toda a producdo da
humanidade.

A pesquisa passa pela apropriacdo dos contextos histéricos da
Educacao Fisica assim como da educacdo para uma compreensdo de onde partimos
para entendermos onde estamos e aonde queremos chegar. Essa analise histérica &
pressuposto essencial para nos enriquecer de quais determinantes estiveram em suas
raizes e por quais motivos se apropriaram da educacao e Educacéao Fisica.

O marxismo nos diz que a histéria é ciéncia e que devemos nos atentar
a perspectiva sob a qual essa histéria esta sendo contada. Assim, nomeamos autores
como Soares (2017), Castellani Filho (1988) e Dermeval Saviani (2007) para a
discussdao acerca da historia da Educacéo Fisica e educacao, pois julgamos trazer um
trato para além da aparéncia, articulando os fatos com outras determinacdes.

Essa pratica de dialogos entre o passado e o presente, em movimento,
faz-se necessaria, pois a realidade € um processo em constante transformacao e ndo
conseguimos perceber o contemporaneo sem a historicidade. Tal inquietacdo que
cerca 0 nosso objeto exige essa interlocucdo histérica com o apoio da tradicdo
marxista, ja que 0s elementos que compdem esse modelo hegemobnico que
pretendemos superar estdo cada vez mais presentes e articulados.

A concepcdo marxiana da esséncia humana se distingue, portanto, da
concepgao corrente, de carater especulativo e metafisico que se contrapde a
existéncia social e historica dos homens. Marx se empenha em compreender
a esséncia humana no desenvolvimento historico, no qual ela se manifesta
como negagdo, mas também como realizagdo. Assim entendido, o conceito
desenvolvido nos Manuscritos ndo coincide com a “ideia metafisica de uma
esséncia humana abstrata e universal que ndo dé lugar a sua realizagdo
historica e social” (SANCHEZ VASQUEZ, 1968, p. 418). Igualmente essa
concepcgdo ndo se reduz a ideia também abstrata e universal da esséncia
humana “como conjunto de tragos caracteristicos de todo individuo”, uma vez
que, no entender de Marx, “enquanto ndo se chega historicamente a fusao

de esséncia e existéncia os individuos vivem na negac¢éo de sua esséncia”.
(SAVIANI, 2019, p. 232)
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Dessa forma percebemos que, enquanto houver contradicdes da
producdo das condi¢cdes materiais da vida social, faz-se necessaria a mediagéo de
Marx para a compreensdo do real. Entendemos que a pesquisa se baseia em uma
condicdo de andlise em consonancia com 0s parametros marxistas 0s quais
consequentemente se refletem nos fundamentos de Saviani, ou seja, Marx se faz
presente nos pressupostos filoséficos dados a Pedagogia Historico-Critica.

Diante dessas manifestacdes tedrico-metodoldgicas, € importante nos
alertarmos para possiveis idealismos, pois 0 método aqui adotado nos posiciona para
questdes investigativas que contribuem nao para um “como fazer’, mas para
caminhos de uma maior aproximagdo com o objeto, identificando-o na totalidade
social. Como nos atenta José Paulo Netto (2011, p. 53):

ndo oferecemos ao leitor um conjunto de regras, para Marx, o método néo é
um conjunto de regras formais que se “aplicam” a um objeto que foi recortado
por uma investigacdo hem, menos ainda, um conjunto de regras que o sujeito
gue pesquisa escolhe, conforme a sua vontade, para “enquadrar” o seu objeto
de investigacdo. Recordemos a passagem de Lenin que citamos: Marx nao
nos entregou uma légica, deu-nos a légica d’O Capital. Isto quer dizer que
Marx ndo nos apresentou o que “pensava’ sobre o capital, a partir de um
sistema de categorias previamente elaboradas e ordenadas conforme
operacg0Oes intelectivas: ele (nos)descobriu a estrutura e a dindmica reais do
capital; ndo lhe “atribuiu” ou “imputou” uma légica: extraiu da efetividade do

movimento do capital a sua (prépria, imanente) légica — numa palavra deu-
nos a teoria do capital: a reproducéo ideal do seu movimento real.

Nesse sentido compreendemos como se da tal processo, em que
percebemos que o objetivo da investigacao ndo é obter uma resposta final, mas se
apropriar o0 maximo possivel de determina¢des que cercam 0 objeto para sair do
estado sincrético e caminhar para sinteses, de maneira que o método nédo nos limite
e sim nos estimule para o enriquecer no maximo de determinacdes possiveis para se
aproximar do real.

Em nossas discussdes sobre educacgao recorremos a Saviani, que utiliza
a concepcgao de natureza humana proposta por Marx e Engels de que o homem
necessita produzir continuamente sua existéncia. E é pelo trabalho que ele age sobre
a natureza, adaptando-a as suas necessidades. Perante as concepc¢des desses
autores, Saviani (1992) incorporou as suas reflexbes uma analise critica e

contextualizada das circunstancias histérico-culturais e isso proporcionou uma
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autonomia de pensamento e uma coeréncia com o método que propde para implantar
sua proposta pedagodgica.
Sobre o método marxiano, Paulo Netto (2011, p. 43) avalia que:
Marx considera que este procedimento analitico foi necessério na emergéncia

da economia politica, mas estd longe de ser suficiente para reproduzir
idealmente (teoricamente) o “real” e o “concreto”. Com efeito, depois de

alcancar aquelas “determinacdes mais simples”, “teriamos que voltar a fazer
a viagem de modo inverso, até dar de novo com a populacdo, mas desta vez
ndo como uma representacdo caodtica de um todo, porém como uma rica
totalidade de determinacdes e relacdes diversas”.

Portanto, € necessario perceber que, para sair desse todo cadtico, exige-
se um ciclo constante de processos analiticos. Tal procedimento é figurado neste
estudo quando buscamos na histéria um método em que essas determinacdes
conversem a todo momento, ou seja, uma apreensao do presente pode levar a uma
nova analise da historia e vice-versa. Entretanto, vale salientar que o método nos
conduz a entender que o mais complexo explica o mais simples.

Diante dessa articulacdo, vale lembrar que, dentro do método proposto,
tivemos o objetivo de situar nosso problema dentro da sociedade burguesa, portanto
tal compreensédo nos leva também para o caminho de perceber os valores que cercam
essa sociedade e, juntamente com o método, estabelecer articulagbes que tentam
superar uma dada hegemonia, conduzindo para um modo de produg&o no qual as
condicbes humanas sejam potencializadas e ndo sejam reduzidas pelo modelo
econdmico atual — com o cuidado, porém, de ndo avancar com idealismo acerca das
inquietacdes que nos afligem. Lembremos, por exemplo, que:

O comunismo nao é para nds um estado que deve ser estabelecido, um ideal
para o qual a realidade tera que se dirigir. Denominamos comunismo o
movimento real que supera o estado de coisas atual. As condi¢des desse

movimento resultam de pressupostos existentes. (MARX; ENGLES,1999, p.
52 apud HUNGARO, 2008, p.63)

Dessa forma, temos de ter a cautela em ndo reduzir o método as
formulacdes idealistas ou & descri¢éo e a observacédo da realidade apenas. E preciso
considerar como a sociedade burguesa se estrutura, buscando distinguir o que é

aparente e o que é essencial no fenémeno.
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Procedimentos investigativos

A pesquisa se utilizou de um levantamento bibliografico necessério para

a reflexdo e andlise sobre o tema. Conforme Severino (2007, p. 122), tal
encaminhamento se da a partir do:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos

impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias

tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.

Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador

trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Além disso, este estudo esta inspirado na proposta de Monografia de
Base de Saviani (1991), que, para o autor, seria 0 levantamento mais completo
possivel de informacdes disponiveis sobre um determinado assunto. Essas
informacdes seriam organizadas segundo critérios metodolégicos adequados para a
escrita de um texto alinhado sobre o assunto tratado. Esse movimento servira para
qgue no futuro um estudante de doutorado ou um pesquisador mais experiente utilize
essas informacdes priméarias ja devidamente organizadas. Dessa forma, o autor
entende que, no mestrado, a dissertacdo tem a funcdo de organizar as informacfes
disponiveis de um determinado assunto, preparando o terreno para futuros estudos
mais amplos e aprofundados.

Inicialmente, buscamos um resgate histérico da Educacdo Fisica,
explorando elementos de autores que trazem tal discussdo no século XVII com a
revolucao burguesa. A busca na compreensdo desse momento talvez seja de forma
aligeirada, mas a consideramos apenas uma base para aprofundamentos posteriores.

Tais aspectos se fundem posteriormente a histéria da Educacao Fisica
no Brasil, em que os autores trazem de forma critica contribuicdes que nos levam para
reflexdes sobre os modelos atuais.

Sob uma perspectiva marxista, julgamos, em concordancia com Trivifio
(2008), que “a validade da pesquisa qualitativa ndo se da pelo tamanho da amostra,
como na quantitativa, mas, sim, pela profundidade em que a pesquisa é realizada”.

A pesquisa prossegue com autores que contribuem para uma analise do
objeto em que ultrapassam a perspectiva acerca dos fatos, enriquecendo-nos com
contribuicdes para fundamentacdes matriciais, em que possibilitam nos inserirmos na

cadtica expressao do social.
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Esta exigéncia de uma significacdo politica englobante, implica que, antes de
buscar-se um objeto de pesquisa, 0 pés-graduando pesquisador ja deve ter
pensado o mundo, indagando-se criticamente a respeito de sua situagéo,
bem como da situacdo de seu projeto e de seu trabalho nas tramas politicas
de qualquer realidade social. (SEVERINO, 2007, p. 15)

Com base em uma analise histérica, partimos para uma pesquisa de
levantamento de dados, para entendermos como anda a relacdo da Educacao Fisica
com a Pedagogia Historico-Critica no periodo de 2013 e 2019. Para tanto, abordamos
0s principais periddicos do campo com 0s seguintes descritores: educacéo fisica e
pedagogia hitérico-critica*.

Buscamos producdes nas seguintes revistas: Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, Movimento, Pensar a Pratica e Motrivivéncia por julgarmos terem
relacbes com as tematicas das ciéncias humanas.

Tais apropriacdes se fazem necessarias para a compreensao de como
tem sido a Educacédo Fisica em suas articulacdes com a Pedagogia Histérico-Critica
e de como se situa essa relagdo em niveis de fidelidade & proposta de Saviani.
Acreditamos que, por meio do levantamento bibliografico, foi possivel uma

apropriacdo do objeto como maior aproximacéao do real.

4 O critério de inclusdo para andlise dos trabalhos foram produgdes que traziam na sua tematica a
relagdo entre a Pedagogia Histérico-Critica e a Educacao Fisica.
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1 Educacgéao Fisica e suas transformacdes

O objetivo deste capitulo consiste em trazer o resgaste historico da area,
0 que se faz necessario para uma melhor compreenséo de como algumas tendéncias
pedagdgicas da Educacdo Fisica foram estabelecidas. E, também, para nos
apoiarmos em nossa pesquisa em uma analise posterior sobre a insercdo da
Pedagogia Histérico-Critica nos estudos recentes da Educacéo Fisica.

Partindo do principio de que a pesquisa é influenciada por pressupostos
criticos que seguem o método em Marx®, a historicidade se faz imprescindivel. Essa
base é fundamental para permitir contrapontos contemporaneos, tendo em vista uma
pesquisa na qual se propde considerar o processo histérico como fundamento para
sustentar o debate. Schaff (apud CASTELLANI FILHO, 1944) estabelece o seguinte a
respeito da importancia da historicidade em uma pesquisa:

[...] as verdades parciais, fragmentarias, ndo séo erros: constituem verdades
objetivas, se bem que incompletas. Se a Historia nunca esta definitivamente
acabada, es esta subordinada a constantes reinterpretacdes, dai resulta
apenas ser ela um processo e ndo uma imagem definitivamente acabada,
ndo uma verdade absoluta. Desde 0 momento em que toma conhecimento
histérico como processo e superacdo das verdades historicas [...]
compreende-se o0 porqué da constante reinterpretacdo da histéria, da
variabilidade da imagem histérica: variabilidade que, longe de negar a

objetividade da verdade histérica, pelo contrario, a confirma... (CASTELLANI
FILHO, 1994, p. 25).

Com base nessa perspectiva, nosso levantamento inicial consiste em
trazer momentos que foram determinantes para a formac&o do eixo estruturante da
Educacéo Fisica. E diante disso, para uma melhor compreensédo de seus caminhos,
buscamos, em seu contexto, suas primeiras sistematizacdes e quais as influéncias

que cercaram suas formas propositivas pedagogicas.

> N&o se trata, porém, de uma sequéncia légica ou cronolégica; é uma sequéncia dialética, portanto
ndo se age primeiro, depois se reflete, depois se organiza a acéo e por fim age-se novamente. Trata-
se de um processo em que esses momentos se interpenetram, desenrolando o fio da existéncia
humana na sua totalidade. E como néo existe reflexao total, a agcdo trara sempre novos problemas que
estardo sempre de forma parcial, fragmentaria e superavel.
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1.1 A génese para a analise

Suas bases iniciais deitam suas raizes em solo europeu, quando a
Educacéo Fisica criava sua primeira face com base nas necessidades burguesas,
fazendo parte de um circulo que formava a base para 0 homem novo. Os aspectos
mentais, intelectuais, culturais e fisicos eram chaves fundamentais para a construcao
de uma nova concepcao de sujeito. Era uma necessidade de transformacéo
decorrente da funcao social que se abria para o processo de urbanizacéo e impulsao
do capital.

A Educacdo Fisica, entdo, era justificada sob um ponto de vista
positivista, em que o pragmatismo burgués cercava o corpo, desabilitando-o de suas
herancas historicas. A partir desse recorte, a Educacao Fisica vai ganhando suas
primeiras sistematizagbes, acompanhando a dinamica social daquele momento
historico. Vai se definindo pelos interesses societarios consequentes da revolucao
burguesa, com o0s novos rumos para diversos setores da sociedade marcados por
novos habitos com os quais preparavam uma estratégia hegemonica de reproducéo
social.

Percebemos, entdo, as primeiras expressdes de uma Educacao Fisica
orientada aos interesses burgueses, de forma que € articulada para provimento de um
ideario mantenedor dos prestigios da classe dominante, naturalizando seu poder
sobre os proletarios, a partir de um discurso médico, pedagdgico e moralista familiar
em que as necessidades dos “de baixo” eram respondidas pelos pensadores que
estavam em conveniéncia com a classe burguesa.

A Educacéo Fisica, em sua proposta inicial, ja vai dando sinais de uma
cultura corporal que pode desempenhar papel importante nos projetos burgueses:

A Educacao Fisica integra, portanto, de modo organico, o nascimento e a
construcdo da nova sociedade, na qual os privilégios conquistados e a ordem
estabelecida com a Revolugdo Burguesa ndo deveriam mais ser
guestionados, estava sendo criada pelo homem, sujeito que conhece, uma
sociedade calcada nos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, uma
sociedade na qual haveria um mercado livre, uma venda livre da forca de

trabalho. Estava consolidando-se o triunfo do capitalismo, que ocorre sob a
direcdo da burguesia a partir da dupla revolugéo®, triunfo este que rompe e

® Para a autora, ndo seria exagerado considerar uma dupla revolugdo, em que teriamos a francesa
politica e a inglesa industrial.
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abole as relacdes feudais em toda a Europa Ocidental, e cria, com seu
ideéario, as condicGes objetivas para a construgdo dessa nova sociedade,
regida pelas leis do capital e pautada na abordagem positivista de ciéncia.
(SOARES, 2012, p. 4)

Tal condicdo estabelecida no periodo indicava uma analise somente
biolégica quando se tratava de homem, apontando para um perfil mecanico que
sinalizava aos meios de producdo da época. Modelo esse que era justificado pelo
positivismo cientifico, em que as desigualdades bioldégicas e sociais séo
desigualdades tidas como naturais.

As mudancas tém efeitos antagbnicos, enquanto soava 0s gritos de

“igualdade”, “fraternidade” e “liberdade”, a burguesia, em concreto cotidiano,

articulava-se para deixar a igualdade cada vez mais inalcancavel, e a busca
de a fraternidade, dependia do cerceamento da liberdade dos que produzem
a riqgueza que se expandia. Sociedade, ou seja, “as desigualdades sociais
devem ser justificadas em nome do progresso e da hecessidade de diferentes
individuos para ocuparem- de acordo com “aptidées naturais” [...]. (SOARES,
2012, p. 42)

Diante dessa transformacéo, a sociedade burguesa traz consigo efeitos
gue vao além do novo tipo de exploracédo do trabalho por assalariamento, uma vez
gue se desenvolvia, pelo processo de urbanizacdo, o novo modelo de convivéncia,
uma reorganizacdo em que o trabalhador se percebe obrigado a pertencer ao
ambiente da cidade para poder sobreviver. Contudo, esse modo de vida nesses
espacos aglomerados traz consigo uma série de doencas decorrentes da auséncia
dos servicos béasicos de planejamento urbano e social. A Educacado Fisica, diante
desse cenario, surge como um elemento de suporte ao que seria uma ordem
disciplinar para controle higiénico proposto pela burguesia, com anseio de que
epidemias e doengas decorrentes da classe trabalhadora pudessem chegar até os
quartos burgueses.

O discurso das classes no poder sera aquele que afirmara a necessidade de
garantir as classes mais pobres ndo somente a saude, mas também uma
educacéo higiénica e, por meio dela, a formacéo de habitos morais. E esse
discurso que incorpora a Educacdo Fisica e a percebe como um dos

instrumentos capazes de promover uma assepsia social, de viabilizar essa
educacdo higiénica e de moralizar os habitos. (SOARES, 2012, p. 8)

Podemos perceber uma valorizacdo da Educacdo Fisica acerca dos
problemas sociais por uma solugcdo pautada pela ordem, disciplinarizagdo das
vontades, adequacéo e reorganizacao de gestos, enquanto, também, toda essa logica
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se encaixava nas sistematizacdes cientificas que estabeleciam preceitos biolégicos
gue justificavam a evolucéo e a organizacao social por meio do discurso meritocratico,
justificado pela heranca genética. Ou seja, as determinagfes biologicas delimitavam
seus papéis sociais.

O corpo, no entendimento dos pesquisadores em tal periodo, era dado
por separado de suas possibilidades sociais. Apesar de sua efetividade no plano
cultural, aparado por determinacdes de todos os tipos e de sua prépria condicdo de
ser no mundo, era caracterizado como um instrumento biologico. Assim, existia uma
l6gica apontando para as utilidades em que a Educacéo Fisica seria necessaria para
a sociedade, as quais se alinhavam os preceitos médicos e militares.

A sociedade, na transicdo do século XVIII para o XIX, em suas
efervescentes transformacdes, tem uma nova perspectiva sobre os individuos, uma
nova légica econémica agora se propde, em que eles se tornaram peca fundamental
para o desenvolvimento social. A disciplina, o cuidado com a saude, os preceitos
morais da época estariam enraizados no “curriculo” desse individuo como forma de
padrbes de eficiéncia, prontos para consolidar a ordem necessaria.

A Educacéo Fisica, entéo, tem suas primeiras raizes fundadas em uma
génese de aspectos médicos sob a proposta de controle higienista e, também,
articulava-se para a formacédo de um corpo sadio para fins produtivos. Em fabricas
atenderia aos anseios do mercado com um novo individuo (produto), e nessa
perspectiva, alinham-se a ordem social os aspectos fabris padronizados.

E é assim que os programas de habitacdo popular surgem como mais um
instrumento de controle social da classe operaria. A habitacdo passa, entéo,
a construir-se nesse quadro em espago privilegiado da mulher, essa
“salvadora” da moral e dos bons costumes. E a habitagdo que lhe permitira,
enfim, tirar o homem das ruas, dos cabarés, do vicio...moraliza-lo e afastar

dele todos aqueles que forem estranhos ao ambiente doméstico. (SOARES,
2012, p. 23)

Os primeiros passos da Educacéo Fisica e sua condicdo associada a
aspectos medicinais, de controle urbano e produtivo sédo anseios de uma harmonia
social burguesa. Porém, o projeto social deveria se estender para outras
necessidades, de modo que a educacédo formal deveria ser alvo das primeiras
sistematizaces a compor o curriculo escolar.

Desencadeado pela necessidade da formagcdo de um novo individuo

com saberes diversos, esse conhecimento sistematizado da Educagéo Fisica integra
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o cotidiano escolar com horas consideraveis no curriculo, que vai constituir-se no
ensino de danca e esgrima e em um momento destinado a recreacao.

Em um periodo no qual uma nova ordem se estabelecia, juntamente com
as promessas de igualdade no discurso hegemonico inconteste, a classe burguesa a
frente do Estado teria de se articular de forma camuflada para ndo perder os
prestigios. E a escola seria parte de uma das supostas promessas que cercavam o
periodo, em que se prometia 0 acesso a educacao paratodas as classes, para conferir
assim as promessas de liberdade e igualdade.

Contudo, em meio ao novo desenrolar social, a escola vai se
estruturando e ndo cumpre 0s anseios prometidos, fazendo parte da rotina somente
dos pertencentes a classe média burguesa. Eram raros 0os acessos pelos menos
favorecidos ao conhecimento sistematizado e a cultura humana desenvolvida, o que
se constituiria, portanto, em uma escola para poucos, contrariando as demandas
sociais que determinavam o papel social da escola.

A Educacédo Fisica se configura com maior expressdo dentro desse
contexto e € inserida com mais efetividade através da ginéstica, que se alinhava
dentro dos mesmos interesses higiénico e moral do periodo.

As propostas de Basedow para a educacdo, que incluiam os exercicios
fisicos, apresentavam, portanto, um nitido carater de classe. Essas propostas
eram compartilhadas, no mesmo periodo, pelo suico J. H. Pestallozzi (1746-
1827) que, em suas formulacdes pedagdgicas, considerava importante
educar os sentidos das criancas, incluindo nos curriculos a masica e a
ginastica. Quanto a ginastica, Pestallozzi procurava evidenciar a sua inegavel
utilidade para o corpo e o enorme proveito moral que dela se podia retirar.
Mas ao mesmo tempo em que propunha ginastica, atividade entdo
desconhecida na educacéo popular tradicional, Pestallozzi acreditava que a
ordem social havia sido criada por Deus e concordava com a ideia da
existéncia de “tantos homens e tantas educagdes quanto classes [...] o filho

de aldedo deve ser alde&o e o filho do comerciante, comerciante. (SOARES,
2012, p. 37)

A educacgao, de um modo geral, caminha lado a lado com os anseios
burgueses, visto que os pensadores da epoca espalhados por qualquer esfera social
gue fosse tinham em sua esséncia fatores que iam ao encontro do controle social e
dos moldes de permanéncia da estrutura de classes que se desenhava. A Educacéo
Fisica, ja em um formato parecido com o qual conhecemos dentro das instituicoes,

era conduzida pelos fatores biolégicos na busca dos cuidados com o corpo.
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A ginastica é guem vai conduzir a Educacéao Fisica nessa busca, sendo
um dos seus primeiros pilares em meados de 1800, alinhada ao discurso higienista’
que tinha grande notoriedade devido as possibilidades de prestacdo de servico com
as quais o corpo se alinhava, como as condi¢des para atuar nas fabricas ou mesmo
para servir a patria em um contexto de guerra. Isso quer dizer que, nesse contexto
embrionario, a Europa tem grande relevancia para o papel inicial da Educacao Fisica.

Métodos ginasticos, como eram conhecidos, sdo implementados
distantes das possibilidades do proletério, sendo seu acesso possivel apenas para
estudantes burgueses da Alemanha, Suécia, Franca e Inglaterra. Reservavam-se 0s
cuidados basicos do corpo com base na disciplina para os trabalhadores das
atividades fabris e o conhecimento elaborado dos exercicios fisicos para a burguesia,
agregando habilidades na constituicdo do homem completo.

A ginéstica, considerada a partir de entdo cientifica, desempenhou
importantes funcdes na sociedade industrial, aprestando-se como capaz de
corrigir vicios posturais oriundas das atitudes adotados no trabalho,
demonstrando, assim, as suas vincula¢cdes com a medicina e, desse modo,
conquistando status. A essa feicdo médica, soma-se outra & ginastica: aquela

de ordem disciplinar...e disciplina era algo necesséario a ordem fabril e &
ordem fabril e a & nova sociedade. (SOARES, 2012, p. 42)

O carater higienista é constituicdo da esséncia desse método
impulsionado pelos lideres em uma ideologia vigente por diversos paises que tinham
em seus projetos a Educacédo Fisica como base dos preceitos higienistas, que sao:
saude fisica, moral, disciplina, cuidado com os espacos. Os primeiros passos da
Educacdo Fisica nos mostram a esséncia de sua génese em uma constituicdo
moldada nos pilares burgueses em que 0s interesses morais se misturam com 0S
exercicios fisicos.

Método esse que vai penetrar as terras brasileiras com grande vigor,

sendo implantado sob influéncias das ordens militares em concordancia com uma

7 Chalhoub define assim as primeiras manifestacdes do movimento higienista: “as classes pobres ndo
passaram a ser vistas como classes perigosas apenas porque poderiam oferecer problemas para a
organizacdo do trabalho e a manutencé@o da ordem publica. Os pobres ofereciam também perigo e
contagio. Por um lado, o préprio perigo social representado pelos pobres aparecia no imaginario politico
brasileiro de fins do século XIX através da metafora da doenca contagiosa: as classes perigosas
continuaram a se reproduzir enquanto as criangas pobres permanecem expostas aos vicios de seus
pais. Assim, na prépria discussao sobre a represséo a ociosidade, que temos citado, a estratégia de
combate ao problema é geralmente apresentada como consistindo em duas etapas: mais
imediatamente, cabia reprimir os supostos habitos de ndo trabalho dos adultos; a mais longo prazo, era
necessario cuidar da educacéo dos menores” (CHALHOUB, 2006, p. 29).
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onda principalmente europeia em razdo dos novos rumos que o periodo tomava; a
ginastica vai constituindo suas primeiras sistematizacdes dentro das escolas e dando
félego a Educacéo Fisica.

Essa constituicdo de valores higienistas com a articulacdo da ginastica
vao servir de base para o novo discurso de ordem que o Estado, em consonancia com
a burguesia, tenta construir para o novo periodo influenciado pelos modelos europeus:
ndo so6 da Educacao Fisica para a ordem, mas uma influéncia com as mais variadas
caracteristicas nos diversos setores sociais e na divisdo delas e as vaidades de quem

as divide.

Na Histdria, o homem passa a ser instrumento do homem no sentido de
acumulacgédo, de interesses muitas vezes 0s mais mesquinhos. Assiste-se a
promogéo do cotidiano do descartavel — avanca do fendmeno da exploragéo
e opressdo para uma realidade cuja raiz da pertenga social é ferida e os
excluidos sdo, mais que explorados, residuos e sobras. (DIAS, 2016, p.18)

Nesse sentido, em uma ordem social de exploracdo percebemos os
valores que cercavam a introducdo da Educacdo Fisica no contexto europeu e
passamos agora a investigar com se da o processo no Brasil, sob quais influéncias e
quais os figurantes principais da génese nesse papel constituinte da Educacéao Fisica
brasileira.

A historia da Educacdo Fisica brasileira e suas transformacdes se
entrelacam em sua trajetdria de certa forma com os diversos momentos politicos e em
consonancia com as instituicdes militares e médicas. Para nos apoiar nessa pesquisa,
recorremos a Lino Castellani®, em sua obra “Educacao Fisica no Brasil: a histéria que
nao se conta”, sob a luz do professor Inezil Penna Marinho®, assim como também
Carmen Lucia Soares'®, em “Educacéo Fisica: raizes europeias e Brasil”, por se

alinharem em suas pesquisas ao método por mim apresentando inicialmente.

8 N&ao é so6 fonte de referéncias para a nossa pesquisa, mas também ator de extrema importancia na
construcdo de material o embate que pretendemos como veremos em discussao posterior.

9 “Nesse particular, faz se dever realgcarmos o mérito do Professor Inezil Penna Marinho , por ter sido
aquele que, ao longo de seus trabalhos em torno desse questdo arquitetou a compilacdo das
transformacgdes relativas a essa estreita relagdo” (CASTELLANI FILHO, 1994, p.48), Professor Inezil
(1915-1985) assim é reconhecido com um dos maiores intelectuais da Educacao Fisica brasileira. Sua
extensa produgado académica, que no ano “[...] em 1958 ja tinha mais de 100 monografias e dezenas
de livros publicados” (MELO, 2008, p.40).

10 Uma grande referéncia da Educacgéo Fisica que apresenta um material com bastante solidez em
apoio a nossa pesquisa.
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A compreensao da historia a partir desse momento € essencial para uma
elaboracdo mais sdlida de discussfes posteriores, tendo em vista que a génese no
Brasil tem algumas particularidades diferentes do movimento que se formou pela
Europa; a ginastica também € peca coadjuvante, mas com outros elementos que
serdo determinantes para o seu desenvolvimento.

Como dito anteriormente, as instituicdes médicas e militares séo a base
da compreensdo da educacado brasileira, influenciada pela onda relacionada ao
higienismo que se instalou na Europa, de forma que os mesmos principios vigoram
no Brasil trazidos pela familia real juntamente com a Ginastica Alema conduzida pela
Escola Militar.

A criagdo da Escola Militar pela CARTA Régia de 04 de dezembro de 1810,
com o nome de Academia Real Militar, dois anos apés a chegada da familia
Real ao Brasil; a introducdo da Ginastica Alema, no ano de 1860, através da
nomeacdo do alferes do Estado Maior de segundo classe, Pedro mestre de
Ginastica da Escola Militar; a fundagéo, pela missdo militar francesa, no ano
de 1907, daquilo que foi o embrido da Escola de Educacéo Fisica da Forga
Policial do Estado de Sdo Paulo — o mais antigo estabelecimento
especializado de todo o pais —; a portaria do Ministério da Guerra, de 10 de
janeiro de 1922, criando o Centro Militar de Educacéo Fisica, cujo objetivo
enunciado em seu artigo primeiro era o de dirigir, coordenar e difundir o novo
método de Educacéo Fisica e suas aplicacbes desportivas --- Centro esse
gue sbé passou a existir, de fato, alguns anos mais tarde, quando do
funcionamento do curso provisério de Educacéo Fisica — somados a muitos
outros fatos, como por exemplo a marcante presenca de militares na

formacao dos primeiros professores civis de Educacdo Fisica, em nosso
meio, validam a referida afirmacaol. (CASTELLANI, 1994, p. 34)

A Educacéo Fisica caminha a sombra do militarismo se moldando
conforme os determinantes que cercam a instituicdo, em que se mostra predominante
nesse processo com a sombra da influéncia do positivismo, filosofia presente em
nossa primeira discussao quando abordamos a Educacao Fisica no contexto europeu
ainda no século XVII, filosofia esta presente no Brasil agora no inicio do século XIX,
fruto da influéncia portuguesa que ainda caminhava em um processo anacronico.

Augusto Comte é o pai de tal filosofia, que vai desencadear processos
em todos as atmosferas sociais, principalmente na educacao. A corrente filoséfica de

Comte é suporte para um discurso relacionado a ordem religiosa que vai servir de

11 Referéncia ao artigo “A (des)caracterizagdo profissional-filoséfica da Educagado Fisica”, publicado na
Revista brasileira de ciéncias do esporte 4(3):96 por Lino Castellani.
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apoio as escolas militares em seu processo de “adestramento”?, justificando a
disciplina exacerbada e a ordem social pelo desenvolvimento do pais. As instituicoes
militares carregam nesse contexto grande parte das sistematizagbes da Educacao
Fisica e toda a estrutura social que se encontra em mudanca vai de acordo com 0s
aportes dessa perspectiva que apontam o corpo em uma compreensao de “saudavel’
e “forte” para o desenvolvimento do pais.

Assim como vimos, na passagem do século XVIII para o XIX na Europa,
medidas serem tomadas devido & nova estrutura social e aos seus reflexos na saude
da populacao, tal movimento acontece também no Brasil, mesmo que de forma tardia,
com 0S mesmos tracos que trazem consigo as instituicbes médicas com um novo
suporte tedrico acerca das doencas e outras mazelas decorrentes do inchago urbano
fruto da nova ordem econdmica.

A Revolucdo da Vacina, 1904, no Rio de Janeiro, foi uma mostra da
resisténcia do povo a todas as medidas intervencionistas que vinham
ocorrendo, a toda espécie de invasdo a que estava sujeito seja na privacidade
de seus lares, seja na intimidade de seus corpos. A vacina obrigatéria era o
elemento que se colocava concretamente como objeto possivel de revolta, e
revoltar-se significava resistir, resgatar o seu proprio espacgo de vida, a sua

dignidade perdida. Significava resistir ao modelo disciplinar/higiénico imposto
pelas classes dominantes. (SOARES, 2012, p. 87)

Tais acontecimentos tém seus reflexos em todos os ambitos da
sociedade e no desenvolvimento do conteudo da Educacéo Fisica escolar, portanto
0s médicos, sob esse aspecto higienista, tém um papel destacado. Esse profissional
passa a ser um personagem com grande interferéncia nos direcionamentos da
Educacéo Fisica, porque exerce uma “autoridade” perante a sociedade em que se tem
grande notoriedade pelas hierarquias estatais e sociais. Conforme Mello (1999), esse
conteudo (higienista) vai orientar a funcéo a ser desempenhada pela Educagéo Fisica
na escola: desenvolver a aptidao fisica nos individuos, ou seja, uma Educacao Fisica
de carater unicamente higienista, mecanica e a luz dos conhecimentos da medicina.

As instituicdes médicas figuram juntamente com os principios do
higienismo, buscando uma ordem social e moral para os novos padrdes. A medicina

tem grande respaldo e relevancia entre todas as esferas sociais com bastante

12 0 termo “adestramento” talvez seja um pouco ofensivo, mas me refiro aos modos de uma disciplina
gue ia além do controle corporal, acompanhada de uma moral burguesa que se enraizava entre os
valores sociais.
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representatividade, e toda essa logica se reflete em todos os ambitos. Na educacao
ela é percebida nos discursos e nas conferéncias de Rui Barbosa!® e Fernando
Azevedo!* em que citam grande relacdo de seus discursos da pedagogia com as
orientacdes meédico-higienistas (SOARES, 1992, p. 59).

Esse novo elemento, caracterizado como pedagogia médical®,
tem seus reflexos na Educacéo Fisica, tornando-a objeto de grande relevancia em um
bracgo importante na proposta de ordem social com elementos médicos.

Quanto a Educacao Fisica, particularmente a escolar, privilegiam em suas
propostas pedagdgicas aquela de base anatomofisiolégica retirada do interior
do pensamento médico-higienistas. Consideram-na um valioso componente
curricular com acentuado carater higiénico, eugénico® e moral, carater este
desenvolvido segundo os pressupostos da moralidade sanitaria, que se

instaura no Brasil a partir da segunda metade do século XIX. (SOARES, 2012,
p. 59)

A Educacao Fisica carrega em si, em seus conceitos iniciais, a ideia
relacionada unicamente aos determinantes ligados aos aspectos fisicos juntamente
com as designacdes para uma condicao que levasse para a ordem social relacionada

ao higienismo, a moral e a eugenia.

13 Rui Barbosa contribuiu na defesa de propostas e projetos de reformas na educacéo brasileira, na
segunda metade do século XIX e inicio do século XX. E autor de um conjunto de obras, que, na
atualidade, consistem em fontes de estudo para a investigagdo da historia da educagéo no Brasil. Na
década de 1880, elaborou as obras “Reforma do Ensino Secundario e Superior”, de 1882 (BARBOSA,
1942), e “Reforma do Ensino Primario e Varias Instituicdes Complementares da Instrucdo Publica”, de
1883 (BARBOSA, 1981), nas quais apresentou discussdes sobre as instituicdes educacionais e propbs
mudancas profundas nos niveis de ensino primario, secundario e superior do pais (MACHADO et al.,
2014).

14 Segundo Saviani em “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”, com uma passagem consideravel
ocupando um tépico no sumario, Fernando Azevedo construiu sua base na Companhia Editora
Nacional, em que criou, em 1931, a “Biblioteca Pedagdgica Brasileira”, promoveu a reformada instrugao
publica, foi critico literario no jornal O Estado de S. Paulo, participou ativamente, assumindo papel de
lideranca, da organizacéo do campo educacional e diante disso foi o principal divulgador e apolegeta
do movimento Escola Nova no Brasil.

15 Termo usado em referéncia a forte influéncia que a Educacao Fisica sofreu ndo s6 do militarismo,
como também da medicina.

16 O termo eugenia — do grego eugenes, “bem-nascido” — foi empregado pelo inglés Francis Galton
pela primeira vez em 1883, em seu livro Inquiries into human faculty and its development, sob o enfoque
da divulgacéo da reproducao humana controlada como potencial alternativa para o aperfeicoamento
da espécie. Em suas origens, a eugenia representava a aplicacdo de praticas de melhoramento e
aprimoramento da espécie humana, trazendo influéncias dos conceitos biologicos de selegao natural,
aptiddo, meio ambiente e da teoria evolucionista de Charles Darwin, transferindo-os do mundo natural
e aplicando-os a sociedade humana, o que forneceu grande embasamento cientifico as concepc¢des
eugénicas (BLACK, 2003; GALTON, 1876; GOULD, 1991; KEVLES, 1985; MARQUES, 1994; MOTA,
2003; STEPAN, 2005).
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A Educacdo Fisica, em determinados periodos de sua introducdo no
curriculo das instituicdes escolares, sofre uma certa resisténcia quando as familias
burguesas ndo queriam seus filhos expostos as atividades propostas pela ginastica
sob o argumento de que haveria riscos de se machucarem, mostrando-se mais
radicais quando se referiam as suas filhas, em um discurso alinhado aos moldes da
familia de tal periodo.

Todavia, tal movimento é insignificante diante da importancia com que a
Educacéo Fisica se estabelecia na ordem social e do apelo para sua inser¢do no
curriculo de modo a fortalecer a ideia do homem completo, com mente e corpo em
comum harmonia influenciados pelo idealismo platénico assim explicitado no texto de
Castellani Filho (1994) em que explica essa relagdo em que dividem o homem em
material e espiritual, na qual o componente material, corpéreo apresenta-se subjugado
ao elemento espiritual, a ele servindo de suporte.

Essa visdo € base para o discurso de Rui Barbosa em defesa da
insercdo da Educacdo Fisica, discurso esse que exige uma autonomia no curriculo
como aqguela garantida as outras disciplinas.

Em tal Parecer, proferido na sesséo de 12 de setembro de 1882 da Camara
dos Deputados, Rui Barbosa deu a Educacéo Fisica um destaque impar em
seu pronunciamento, terminando por sintetiza-lo em propostas que foram
desde a instituicdo de uma sesséo especial de Ginastica em escolas norma
(inciso primeiro), até a equiparagdo, em categoria e autoridade, dos
professores de Ginastica aos de todas as outras disciplinas (inciso quarto),
passando pela proposta de inclusdo da Ginastica nos programas escolares

como matéria de estudo, em horas distintas das do recreio e depois das aulas.
(CASTELLANI FILHO, 1994, p. 48)

O pensamento de Rui se entrelaca em concordancias e conflitos com as
ideias positivistas em que religiosos questionavam a insercdo da Educacéo Fisica por
apresentar a ideia de que o corpo diante da ginastica ndo estava a servigo da alma.
Tais discussOes e debates para uma ordem religiosa era presente no século XVIII na
Europa, porém, com os atrasos filoséficos de Portugal, ainda vigoravam pela colbnia
a passos lentos, mas solidos, fortalecidos por diversos setores da sociedade nos quais
a supremacia catolica se valia.

Posterior a Rui Barbosa, ndo poderiamos deixar de citar Fernando de
Azevedo em suas colaboracfes para a Educacéao Fisica. Como vimos anteriormente,
sua colaboragéo para a educagdo em um contexto geral € de grande importancia e
seu posicionamento para a Educacao Fisica — mesmo ainda nédo se desfazendo de
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alguns elementos que Rui Barbosa carregava em seus discursos, como, por exemplo,
a importancia da eugenizacao da raca brasileira — da um salto consideravel quando
proclamando elementos fisioldgicos e psicoldgicos da ciéncia da saude, a Educacéo
Fisica cientificamente fundamentada, mostrando a importéancia, o valor, o papel do
exercicio na idade pubertaria, para a formacdo do homem moderno (CASTELLANI
FILHO, 1994).

Sua primeira incursdo no campo educacional deu-se na area de educacao
fisica, quando, em 1915, na condicdo de professor do Ginasio do Estado, em
Belo Horizonte, elaborou um projeto, que foi aprovado pela Assembleia
Legislativa, introduzindo a cadeira de educacao fisica, em carater obrigatério,
em todas as escolas oficiais e particulares de todos os niveis. Criada a
cadeira e com uma bibliografia dominante em francés. O titulo completo da
tese, logo depois publicada, foi o seguinte: Da educacéo fisica: o que ela é, o
gue tem sido e o que deveria ser [...]. (SAVIANI, 2007, p. 211)

Percebem-se elementos de militarizacdo ndo somente no contexto da
Educacdo Fisica: em um periodo carregado de ideologias militares em todos os
campos, oriundas de uma Primeira Guerra Mundial que acabava de comecar, outras
discussbes ainda foram possiveis, dividindo as escolas entre 0 pensamento e a
organizacdo militar apoiada na pedagogia tradicional e 0 movimento da Escola Nova,
que se manifestava tentando buscar novos caminhos em que apontava trés
aspectos!’ — escola Unica, escola do trabalho, escola-comunidade.

Nesse contexto da Escola Nova, a proposta higienista que se estabelecia
de forma autoritaria € reorganizada com novos debates e novas propostas, mas nada
relevante que mudasse a concepc¢éo de corpo para o trabalho, ordem, disciplina e a
necessidade de habitos saudaveis visando a evitar que doengas trouxessem
desequilibrio a ordem burguesa — mesmo com essa distancia cientifica abordada em
congressos do que realmente € a Educacéo Fisica para o corpo e para a sociedade,
com essa concepcao exacerbada.

A Escola Nova introduzia uma nova construcao social do corpo, mitificada a
partir de entdo no esteredtipo da “regeneragédo da raga”. O corpo deveria
tornar-se saudavel, isto é, manipulavel, habil, multiplicador de forcas e, ao
mesmo tempo, exteriorizar as qualidades psicolégicas interiorizadas pelo

dominio das técnicas corporais: a capacidade de previsao e de treinamento
da vontade. (NUNES, 1984, p. 543 apud SOARES, 2012, p.108)

17 A respeito dos trés aspectos na Escola Nova, consultar Saviani em “Histéria das Ideias Pedagogicas”
(2007, p. 211-216).
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Essa concepcéao social e educacional traz consigo uma responsabilidade
quase individual da Educacdo Fisica sobre os aspectos saudaveis, ligando os
exercicios fisicos ao éxito da saude, assim como acontece de forma contemporanea
com a educacdo, atribuindo a ela a responsabilidade sobre os méritos patrios, de
forma equivocada, pois sabe-se que sdo necessarias politicas publicas em diversos
setores para tal éxito.

A Educacédo Fisica, mesmo com todos os debates, continua flertando
com o positivismo e ainda permanece bem proxima do higienismo. Podemos citar o
exemplo do Congresso Brasileiro de Higiene!®, em que o exercicio fisico tem grande
espaco entre as discussoes, que atribuem a ele grande responsabilidade acerca da
ordem higiénica.

Diante desse cenario, a Educacao Fisica se mostrava distinta quando
proposta para as mulheres. Diante do conservadorismo patriarcal que cercava tal
periodo e da onda de manifestacdes para o enfrentamento de possiveis guerras, a
Educacdo Fisica ficava com a disposicdo de moldar o corpo feminino para fins
maternos com a possibilidade de futuras geracfes mais fortes e saudaveis decorrente
desse trabalho da Educacéo Fisica para uma possivel mudanca genética.

Basicamente, a Educacdo Fisica era relativizada com a proposta de
auxiliar na condicao de tornar as mulheres fortes e saudaveis para a geracao de filhos
para a construcao de uma patria preparada para o embate e outros determinantes
relativos ao carater da mulher exclusivamente na figura de mée.

Destinava-se, portanto, a Educacéo Fisica, nessa questdo da eugenia da
ragca, um papel preponderante. O raciocinio era simples: mulheres fortes e
sadias teriam mais condic8es de gerarem filhos saudaveis, os quais, por sua
vez, estariam mais aptos a defenderem e construirem a Patria, no caso dos

homens, e de se tornarem maes robustas, no caso das mulheres.
(CASTELLANI FILHO,1994, p. 56)

A Educacéo Fisica para as mulheres atravessa dois momentos nesse
cenario: o periodo da valorizacédo exacerbada da atividade fisica para fins maternos e
o periodo em que a legislacdo conservadora patriarcal limita atividades para néo tirar

a “feminidade” e o carater do esteredtipo relacionado a mulher do lar.

18 Os Congressos Brasileiros de Higiene foram realizados ao longo da década de 1920, quando médicos
articulavam seus discursos com base na importancia dos exercicios fisicos na figuracdo da ordem e
tendo a escola com meio principal para o papel desse “adestramento”.
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A Educacdo Fisica, em seu percurso arraigado de diversos vieses
ideologicos, sem ainda uma identidade, diferentemente ou menos que outras
disciplinas, tem como um passo mais sélido em sua insercdo escolar a analise da
Associacdo Brasileira de Educacdo!® sobre a veracidade da necessidade da
Educacao Fisica compondo parte do curriculo e a posterior efetividade do debate
acerca da metodologia.

Segundo Castellani, a luz do professor Mario Ribeiro Cantarino Filho?,
sobre esse aspecto, as instituicbes militares vao conduzir esse processo com base no
método francés, substituindo o método aleméo que até entdo vigorava, até que fosse
criado o método nacional. Esse fato € fruto do processo de globalizacao da ginastica,
que tem suas raizes na Europa e posteriormente se estabelece na América com a
vinda dos militares europeus.

Os fatos no mundo mais que respingam nos outros paises, que, mesmo
nao estando em guerra, tém sua estrutura influenciada diretamente. Com a Era
Vargas, temos aceso um fortalecimento da ordem militar acerca ndo sé da Educacéo
Fisica, mas em toda a estrutura social, porém a Educacéo Fisica tem sua valorizacéo
exacerbada pois traz consigo diversos fatores de interesse de um pais que se
encontra em meio as tensées da Segunda Guerra.

Acerca do periodo, Castellani (1994) cita o trecho do artigo de Helion
Povoas, denominado “A tese: a marcha para as alturas”, publicado em novembro de
1938, que diz o seguinte:

Entreguemos ao exército todos os poderes para que, no setor de Educacao
Fisica, ponha em pratica em todo o territério nacional, a sua técnica
disciplinadora que é, no momento, um evangelho salutarissimo a nag&o. Para

nao por salvo das tormentas, organizando a hossa defesa, o0 exército glorioso
precisa de um ‘Homem brasileiro’, com toda a letras maiusculas, bem

19 Segundo Saviani (apud CARVALHO,1988), a ABE surgiu em outubro de 1924, por iniciativa de 13
intelectuais cariocas que, mediante convocacdo de Heitor Lyra da Silva, reuniram-se em uma sala da
Escola Politécnica do Rio de Janeiro com uma presenca majoritaria de engenheiros no quadro
associativo da entidade, o que também explica a introdugéo, no interior da ABE, da problemética
relativa ao taylorismo e fordismo. Embora, na origem, o grupo tivesse a intencdo de organizar um
“partido do ensino”, a ABE firmou-se como 6rgéo apolitico, destinado a congregar todos os interessados
na causa da educacdo, independentemente de doutrinas filoséficas ou religiosas ou de posicdes
politicas.

20 Presenca marcante na Educacgdo Fisica. Dentre essas, ressaltamos seu material de pesquisa. Ha
longo tempo professor Cantarino (1938-2012) construiu uma das mais importantes bibliotecas privadas
de Educacao Fisica. Comecou a reunir diferentes obras desde o final dos anos 40, reunindo um acervo
bibliografico que se constitui, segundo alguns pesquisadores, na maior biblioteca particular do Brasil
sobre Educacéao Fisica e esportes, com aproximadamente 4.000 livros — grande parte deles editados
entre 1930-1950, portanto algumas verdadeiras obras raras.
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mailsculas. Confiantes, entreguemo-nos a ele, porque s6 ele dispde dos
elementos necessarios a um renascimento de vigor fisico indispensavel a
organizagdo bélica de uma Patria, ainda que a mais pacifica, como a nossa.
Seja o Brasil, todo ele, no tocante a Educacdo Fisica, uma escola de
Educacao Fisica do Exército.

Nesse periodo de incertezas da acao pedagdgica na Educacéo Fisica
ou, melhor dizendo, certezas absolutas nem nenhuma possibilidade de discusséao, sua
identidade comeca a ser calcada nas normas e nos valores préprios das instituicbes
militares que, além de programar sua pratica (apenas a pratica) nas escolas, também
exerce o papel de formar os instrutores dessas praticas, reunindo caracteristicas que
vao até o ano de 1939, quando temos a criacdo da primeira escola civil de formacéao
de professores de Educacéo Fisica.

Mesmo em meio as tensdes da guerra, a Educacéao Fisica tem agora nédo
o adestramento e a ordem moral em foco, visto que passa a ser auxilio fundamental
na mao de obra, jA que o pais passava pelo processo de industrializacdo, buscando
certa independéncia, e a Educacado Fisica configura-se nesse periodo como peca
importante nessa nova engrenagem tendo em vista que a mao de obra, diante dos
poucos recursos tecnoldgicos, exercia papel principal em sua grande parte, dependia-
se demasiadamente da condicao fisica que o trabalhador pudesse oferecer.

Com esse novo formato econdémico voltado totalmente para o processo
industrial, a Educacao Fisica tem agora a responsabilidade de preparar o trabalhador
para a resisténcia com longas jornadas de trabalho e com uma configuracdo de
direitos estritos. Esse desempenho buscado pelo mercado vai além do trabalhador
adulto e o Estado se articula para preparar essa mao de obra flertando com a
educacado, como percebemos na Constituicdo de 1937, com alguns decretos que nos

mostram a intencao real da Educacéo Fisica obrigatéria no sistema de ensino.

Em todos aqueles documentos legais, a Educacgédo Fisica foi
contemplada como sendo matéria obrigatéria a ser oferecida pelos
estabelecimentos de ensino e cumprida por todos os alunos até os 21
anos de idade. Buscava-se, dessa forma, atender ao preceito
constitucional contido em seus artigos 1312* e 13222, referentes a

2L“Art. 131 — A educacio fisica, o ensino civico e o de trabalhos manuais serdo obrigatérios em todas

as escolas primarias, normais e secundarias, ndo podendo nenhuma escola de qualquer desses graus
ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaca aquela exigéncia” (CONSTITUICAO, 1937).

22 “Art. 132 — O Estado fundara instituicdes ou dara o seu auxilio e protecdo as fundadas por
associacgoes civis, tendo umas; e outras por fim organizar para a juventude periodos de trabalho anual
nos campos e oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o0 adestramento fisico, de maneira
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promocao do adestramento fisico necessario ao cumprimento — por
parte da juventude — “de seus deveres para com a economia”.
(CASTELLANI FILHO, 1994, p. 94)

A Educacéo Fisica, mesmo com sua valorizagdo, encontra-se distante
dos valores reais pedagdgicos, exercendo, apenas como apoio ao processo industrial,
uma formacéo exclusiva para o preparo da méo de obra. Todo esse processo era
apoiado pelas bases que figuravam na Educac¢do Fisica apoiadas no positivismo,
como: higienismo, adestramento moral e teorias de cunho apenas bioldgico. Percebia-
se uma Educacéo Fisica diferente de acordo com a classe social e suas propostas
variavam, apoiando-se na expectativa futura do individuo e em seu status social.

Com o término da Segunda Guerra Mundial, que coincide com o fim da
ditadura do Estado Novo no Brasil, surgem outras tendéncias, enfraquecendo assim
a ordem militar e seus elementos dentro das instituicdes de ensino. A Educacéo Fisica
comeca, entdo, a caminhar seus primeiros passos com uma determinada liberdade,
ou seja, 0 militarismo n&o possui mais o dominio total de suas aplicacdes.

Com a ordem militar enfraquecida a partir dos alarmes de guerras
pausados, temos a possibilidade de abertura para outras tendéncias, como € o caso
do método da Educacéo Fisica desportiva generalizada, que ganha forca, e o esporte
volta aos holofotes, retornando para uma posicédo de destaque social, estabelecendo-
se agora como uma “arma” que se apresenta durante, antes e apds o periodo olimpico
com o intuito de preparar para uma competicdo mais do que esportiva, mas também
ideoldgica, seguindo o embalo da Guerra Fria, em que 0s paises tentavam demonstrar
suas forcas patrias mediante o ranking de medalhas.

Tal manifestagéo, ndo diferentemente dos outros periodos, também tem
seus reflexos na Educacéo Fisica escolar, que detém agora a responsabilidade de
uma organizacao para a formagcao ndo de cidadaos ou mao de obra para o trabalho
mecanico, mas sim do aluno técnico, habilidoso e com potencialidades que visam ao
preparo para representar a nagao durante os jogos olimpicos:

[...] divulgado no Brasil principalmente por Auguste Listello logo apés o
periodo pds-guerra. O método ganha uma dimenséo de grande magnitude, e

agora ndo é mais o esporte da escola e sim o esporte na escola,
caracterizando assim uma nova Educacdo Fisica, com outros objetivos e

a prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres para com a economia e a defesa da Nacao”
(CONSTITUICAO, 1937).
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outra perspectiva curricular, sendo que os objetivos ndo sdo mais a busca
pela salde e preparo fisico, somente, além desses aspectos, que estao na
base da educacdo fisica desde seus primordios, vé-se também a
necessidade de trabalhar habilidades especificas conjuntamente para essa
nova interpretagdo do mundo esportivo saltando os muros da escola e
moldando um novo curriculo. (MELO, 1999, p. 15)

O método desportivo talvez seja o que mais estabeleceu raiz no
processo da formacao curricular da Educacéo Fisica: percebemos sua génese, além
de que grande parte de sua identidade histérica ocupa hoje as quadras das escolas,
e por isso talvez realmente tenhamos quadras em vez de uma estrutura para atender
a outro tipo de atividade. Isso aponta para uma construcdo pedagogica sempre
acompanhada de um interesse maior que o educacional em si.

Os militares perdem espaco, mas, ao lado do método desportivo, as
fabricas continuavam com suas necessidades, e agora ndo so fabricas, mas todo o
mercado flertava com a Educacéo Fisica para os fins de uma producéo acelerada e
com maior qualidade, tendo em vista o “preparo” que a Educacao Fisica exercia.

A década de 60/70 é o periodo que Dermeval Saviani classifica como
tecnicista?®, em que a funcdo educacional para a classe proletaria era quase exclusiva
para o preparo da mao de obra. Antes, somente a Educacao Fisica se via ao dispor
dessa nova organizacao industrial, agora outras disciplinas também sédo articuladas
para uma méao de obra com outras fun¢cdes que ndo s6 a do trabalho bracal, ou seja,
tal periodo cerca a Educacdo Fisica com elementos técnicos do esporte e de
atividades na perspectiva do mercado de trabalho.

O prevalecer do entendimento de saltde em seu aspecto bio-fisioldgico, toa
somente, encontra eco na legislacio esportiva brasileira, quando ela no
inciso 1 do artigo 5° da lei n.° 6.251/75 — afirma ser um dos objetivos béasicos
da Politica Nacional de Educacgéo Fisica e Desportos, o “...aprimoramento da
aptidao fisica da populagao...”"Externava-se, dessa forma, a caraterizacao de
uma outra sua faceta, qual seja, aquela voltada as questbes afetas a
“performance esportiva”, simulacro, na Educagdo Fisica, da ordem da

produtividade, eficiéncia e eficacia inerentes ao modelo de sociedade no qual,
a brasileira, encontra identificagdo. (CASTELLANI FILHO, 1994, p. 109)

Com a nova logica industrial, a Educagéo Fisica e o esporte figuram
através ndo so6 do preparo na saude do trabalhador, mas agora através da recreagéo

trazendo para o trabalhador momentos de “lazer” visando a uma maior produtividade

2 Trataremos da tendéncia pedagdégica com maior propriedade em discusséo posterior.
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com base em pesquisas que se tinham acerca da introducdo de momentos fora do
processo fabril que pontuavam diversos ganhos em toda a l6gica industrial.

As fabricas inserem em seus espacos estruturas para atender a essa
nova légica, isto €, a Educacao Fisica mostra-se presente ndo s6 no curriculo das
escolas, mas em outros espacos sociais e assim vai tecendo suas ramificacdes ao
longo da historia, ou seja, é de acordo com a interpretacao do corpo pelo seu periodo
que a Educacéo Fisica vai se estabelecendo.

Percebemos na base historica da Educacao Fisica que sua teoria foi
formulada a favor da articulacdo burguesa, mas isso ndo nos sensibiliza a nega-las, e
sim a realizar uma analise de como elas serdo conduzidas em consonancia com uma
busca pela competéncia politica no processo de emancipacdo desse processo
historico.

Vejamos que todo esse processo € base para a construcado da Educacao
Fisica e se manifesta em sua importancia de tal forma que consolida os documentos
que garantem sua inclusdo de forma obrigatdria, ou seja, embora essa base “técnica”
forme os pilares para a sua construcao pedagodgica, deve ser superada e servir de
apoio para uma discussao acerca de qual Educacao Fisica queremos.

Devemos perceber que a realidade ndo é estadtica e que outras
influéncias vieram, portanto a discussao dever ser constante, pois as manifestacées
conservadoras se colocam presentes agora de formas camufladas em que se exige
mais do professor para uma analise de compressao para a intervencao.

Esses periodos de transformacdes politicas e sociais abrem passagem
para a transformacéo do capital e da acumulacdo primitiva, causam impacto na
organizacdo humana em sociedade e na maneira de se relacionar e determinar os
meios de producgéo e trabalho. Tais determinantes nos conduz para a criagdo de um
novo processo de construgdo educacional, voltado muito mais para treinar as massas
para a producéo fabril ou 0 mercado de trabalho em geral, quando analisado de forma
contemporanea, do que para a formacao critica e o conhecimento em uma analise
historica, percebendo que esse processo se torna um ciclo se ndo houver uma
interferéncia critica (forma propicia para os burgueses):

Apenas as modalidades de imposi¢édo dos imperativos estruturais do capital
no ambito educacional sdo hoje diferentes, em relagdo aos primeiros e
sangrentos dias da “acumulacao primitiva”, em sintonia com as circunstancias

historicas alteradas [...]. E por isso que hoje o sentido da mudanca
educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da camisa de forca da I6gica
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incorrigivel do sistema: perseguir de modo planejado e consistente uma
estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital, com todos os
meios disponiveis, bem como com todos os meios ainda a ser inventados, e
que tenham o mesmo espirito. (MESZAROS, 2008, p. 35)

Essa estrutura tedrica tem suas raizes regadas e 0 processo de
superacao se torna cada vez mais complexo diante da teia conservadora que se faz
em volta da educacgdo. E notdrio que, com a realidade em movimento e com as
inquietacOes, esse processo pode ser rompido, mas cabe uma articulacdo tedrica
pendendo para a realidade em uma andlise dos complexos para tal emancipacao.

Notamos nesse processo historico como foram os primeiros passos da
Educacéo Fisica, sob grande influéncia do higienismo, com as mudancas sociais, e
posteriormente do militarismo, que assumiu grande parte da organizacéo das praticas
da Educacéo Fisica com diversos interesses, dependendo do periodo.

Novas estruturas sociais se articulam conforme as alteracbes do
processo capitalista, e a educagcdo acompanha tais mudangas para esse suporte,
mantendo o processo histérico da Educacédo Fisica sempre em movimento, cabendo
agora analisar como esse sistema vai se consolidando e estabelecendo sua esséncia

em todos os niveis de relacao.

1.2 Educacao Fisica e a aproximacdo com a Pedagogia Histérico-Critica

Tal abordagem é fruto de um ensaio articulado juntamente com Lucas
Scaravelli?*, durante a disciplina Organizacdo do Trabalho pedagdgico, cursada no
Programa de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educacédo/UnB, com a professora
Edileuza Fernandes, em 2018, na qual apresentamos algumas ideias e inquietacdes
que compartilhAvamos acerca do tema. Como dois pesquisadores da Educacgéo
Fisica, 0 assunto se apresentou para nos como peca fundamental para a

compreensao dos determinantes histéricos e contemporaneos da area.

Em sequéncia, lembramos que na discussao anterior, buscamos a
analise de uma articulacao histérica que se demonstra necessaria a compreensao

para percebermos como todo esse mecanismo se reflete nos direcionamentos para a

240 ensaio citado ndo foi publicado servindo até entdo apenas de suporte para ambos os pesquisadores.
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estruturacdo da Educacdo Fisica. Notamos que uma face educacional com fins
emancipatorios se torna mais distante devidos as variantes que a cercam e, com base
nessa questdo, surge a seguinte indagacdo: serd que a Educacdo Fisica tem
producdo académica para o enfretamento de tal blindagem mercadolégica articulada
com o Estado? Acerca da pergunta, apos o levantamento da pesquisa, prefiro que a

resposta seja respondida de forma implicita com o texto a seguir.

A Educacdo Fisica possui diversas faces em sua trajetoria,
principalmente pela razdo dos determinantes econémicos e histdricos tais como:
toyotismo, fordismo, que influenciaram diretamente o chdo da quadra, retardando a
objetivagdo de sua “real fungdo”?® enquanto instrumento pedagdégico, assim como a
influéncia do higienismo e os direcionamentos militares que caminhavam para uma
articulacdo unicamente mecanica.

Esse contexto de um retardo pedagogico tem sua base na auséncia da
intervencao tedrica com uma critica a cultura corporal, condu¢éo da Educacao Fisica
gue era limitada a principios técnicos em que se fazia necessaria uma discussao para
a sistematizagdo da Educacdo Fisica juntamente com o0s conhecimentos
pedagdgicos. Retardo esse que se materializou ndo por questdes de negligéncia dos
pensadores da Educacao Fisica, mas pelo fato de o sistema nado permitir didlogos e
alteracdes que ndao demostrassem afinidade para os fins de mercado, controle social
e todos os fatores relacionados a disciplina e salude que cercavam tais periodos.
Acerca dessa questdo, Medina (1987, p. 19) sintetiza o0 seguinte:

A crise é um instante decisivo, que traz a tona, praticamente, todas as
anomalias que perturbam um organismo, uma instituicdo, um grupo ou
mesmo uma pessoa. E este € o momento crucial onde se exige decisdes
rapidas e sébias, se é que pretendemos debelar o mal que nos aflige. Muitas
vezes por tras de certas situacdes de aparente normalidade, escondem-se as

mais variadas distor¢des ou patologias, que devido aquela aparéncia ndo séo
colocadas em questéo.

No trecho acima, do livro de Medina “Educacgéo Fisica cuida do corpo e

da mente™®, o autor retrata esse momento de uma possivel ruptura a partir da crise.

% Uso o termo “real fungdo” porque considero que a instrumentalizagdo pedagdgica da Educacgéo
Fisica, como era usada, ndo contempla os fundamentos de uma proposta educacional tendo em vista
a luta de classes.

%Jodo Paulo S. Medina é professor de Educacéo Fisica, especializado em Ensino Universitario e
Treinamento Esportivo e mestre em Filosofia da Educacdo. Segundo o professor Nivaldo, da FEF/UFG,
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Eu diria que crise talvez ndo fosse o termo correto ja que o processo que o incomoda
tem aquele perfil ja de longa data, ou seja, ndo se teve um outro panorama de
perspectivas contrarias ao que sempre esteve posto. Medina foi um dos primeiros
autores a demonstrar essa insatisfacdo com o modelo de Educacdo Fisica
predominante, que condicionava todas as suas atividades exclusivamente para
trabalhos relacionados ao corpo em uma perspectiva em que ainda eram influenciados
pelo pensamento positivista no qual se separavam corpo e mente.

Essa disposicdo em que a Educacéo Fisica se colocava — ou seja,
sempre ao dispor de outras necessidades que ndo necessariamente a educacao
voltada para uma formacdo emancipatéria — era utilizada de acordo os interesses
conforme o mercado e suas metamorfoses ou também como foi pela influéncia
higienista voltada para uma pratica disciplinar sob influéncia dos padrées europeus
com base no principio de uma formacdo do individuo sadio em caso de uma
necessidade para fins de combate em tempos de eminéncia de guerra.

Nesse percurso, a educagdo fisica vem recebendo influéncia de outras
instituicbes, assumindo ou incorporando seus codigos e vinculando-se a
construgao/formagéao de diferentes modelos de “corpo”. Primeiro a instituicao
médica (o corpo higiénico-eugénico). Depois a instituicdo militar (o corpo
produtivo, docil e disciplinado) e, por Ultimo, a instituicdo esportiva (0s corpos

produtivos, esportivo, competitivo, apolitico, acritico, alienado, mercador,
mercadoria e consumidor). (ASSIS, 2001, p. 14)

Com base nessa perspectiva histérica do topico anterior, percebemos
como o Estado se comportou nos periodos anteriores aos anos 70 e também o
mercado e analisamos agora os indicativos de mudanca que tivemos no periodo
posterior em que se acenava para o desenho da democratiza¢do. Ao considerar tais
periodos, em que tivemos mudancas sociais significativas, esta composi¢cdo volta
transfigurada para dentro dos muros da escola, carregando consigo todas as

contradicdes e caracteristicas que se tornaram parte de sua constituicao.

neste ensaio o autor traca, de forma inteligente e critica, uma denlncia acerca do processo de
domesticacéo na educacao do corpo dentro da Educacao Fisica e, extensivamente, no contexto social
brasileiro. Ao mesmo tempo, anuncia elementos importantes da pedagogia freiriana, como categorias
estruturantes de outra pedagogia a ser pensada no ambito da Educacdo Fisica. Os termos
“conscientizacao”, “liberdade”, “humanizagao”, “dialogo”, “unidade teoria/pratica”, “praxis”, “criticidade”,
“humildade” e “esperanga” tornam-se fios condutores para a pratica libertadora de uma verdadeira
cultura do corpo.
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A escola, na maioria das vezes, nao estava preparada para receber essa
pratica social mutante, tendo em vista que carregava em sua propria razao de ser a
preocupacdo pedagogica de geragcdo e transmissdo do saber humano as novas
geracdes. E ai que podemos ver claramente o contraste entre os ideais e as praticas
educacionais do passado e as concepc¢des apropriadas aos desafios histéricos que
temos de enfrentar no curso de uma transformacdo socialista sustentavel
(MESZAROS, 2008).

Mesmo diante desse contexto, em que uma nova face do capitalismo se
articula e influencia diretamente o cotidiano escolar, surgem inquietacées oriundas
desse periodo e dos determinantes que o cercam, em uma tentativa de moldar o fazer
pedagdgico e tornando a luta contra-hegemdnica cada vez mais desleal visto que 0s
mecanismos contribuem para a raiz de tal sistema em todos os ambitos sociais,
corrompendo quaisquer manifestacdes que tendam para a valorizacdo de uma
formacdo humana e que ndo estejam somente em uma otica voltada para o mercado
de trabalho.

Portanto, eis a necessidade da discussdo com o propdsito de resgatar o
contexto histérico para uma analise posterior necessaria acerca da Educacéo Fisica
e sua organizacdo contemporanea, que inicialmente parece ter demostrado
manifestacbes que ndo apontam para a superagao concreta e uma auséncia de novas
propostas que nao estejam em consonancia com os determinantes do capitalismo que
primam pelo rendimento, individualismo, ou seja, uma logica de exclusdo e
consumismo. Saviani (1996, p. 181 apud ASSIS, 2001, p. 21), acerca de tal contexto,
em se tratando de um momento histérico que precisa de superacao, levanta o seguinte
pensamento:

[...] levando-se em conta que uma filosofia € viva e insuperavel enquanto
momento histérico que ela representa néo for superado, cabe concluir que se
0 socialismo tivesse triunfado € que se poderia colocar a questdo da
superacdo do marxismo, uma vez que, nesse caso, 0s problemas que

surgiriam seriam de outra ordem. Mas os fatos 0 mostram, ele n&o triunfou.
O capitalismo continua sendo ainda a forma social predominante.

E necessario um dialogo para construir uma base teorica de superacéo,

dialogo esse que deve ser constante até que seja superado aquilo que se colocou a
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enfrentar. Vejamos se a proxima década (80)?’ fortaleceu ou enfraqueceu as
possibilidades de dialogo e se conseguimos quebrar as raizes estabelecidas das
décadas anteriores sob as influéncias de inspiragdes behavioristas?.

Uma efervescéncia de novas possibilidades nos anos de 1980 se
manifestava em diversos campos, na arte, na musica, no teatro, nos meios de
comunicacdo em que a liberdade de pensamento enfim pdde ser posta sem as
restricdes do periodo anterior. Esse respiro social possibilitou na Educacgéo Fisica um
questionamento para uma possivel nova roupagem, trazendo para o discurso uma
Educacao Fisica ndo para o preparo da mao de obra e controle de saude, mas para
os fins pedagogicos:

Tais circunstancias, panoramicamente abordadas, incidiram na Educacéo
Fisica e estimularam, nela, um teorizar critico-sistematico (nunca visto) que
trazia uma caracteristica marcante: feito sob o ponto de vista “dos de baixo”.
Em outras palavras, a Educacdo Fisica, pela primeira vez, questiona
teoricamente a sua histérica funcionalidade aos interesses das elites

dominantes e inaugura um movimento de engajamento com a luta pela
mudanca radical (na raiz) da sociedade capitalista. (HUNGARO, 2010, p. 137)

Tais transformacdes tendem para um descolamento dos objetivos
anteriores, dialogando agora com o referencial bibliografico pedagdgico e deixando
de lado formulacbes técnicas que embasavam a estrutura pratica e teorica da
Educacao Fisica. O cenario ndo s6 na Educacéo Fisica, mas socialmente busca agora
uma humanizacdo que se manifesta e consolida através da Constituicdo de 1988
garantindo direitos e possibilitando novos horizontes educacionais e sociais.

Nessa perspectiva de mudanca, boa parte da sociedade se percebe
envolvida com essa nova face social, dai compreendemos como € importante o
engajamento da populacdo em busca de garantia de direitos e como toda essa
articulacéao se reflete em toda a rede social a partir do momento em que o cidadéo

compreende a realidade que o cerca e 0s seus interesses:

%7 A década de 80 no Brasil foi um periodo de significativas mudancas e de novos ordenamentos no
quadro politico da nossa sociedade. O inicio do processo de abertura politica, apés longo periodo de
ditadura militar, possibilitou o surgimento de novas organiza¢des da sociedade civil e da sociedade
politica. A populagéo foi mobilizada a participar dos destinos do Estado e de intervir nos diferentes
niveis de governo.

2 Um conjunto de ideias sobre essa ciéncia chamada de andlise do comportamento, e nédo a ciéncia
ela propria; o behaviorismo ndo é propriamente uma ciéncia, mas uma filosofia da ciéncia. Como
filosofia do comportamento, entretanto, aborda topicos que muito prezamos e que nos tocam de perto:
por que fazemos o que fazemos e o0 que devemos e ndo devemos fazer.
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[...] a realidade é uma totalidade relacional (em que tudo estéa relacionado) e
processual (em constante transformac@o) que pode ser racionalmente
apreendida e intencionalmente modificada pelo homem. Ou seja, o0
conhecimento sobre a nossa condi¢éo existencial € fundamental para uma
intervencao sobre a realidade. (MARX apud HUNGARO, 2010, p. 154)

Essa realidade, até entdo hegemdnica, que nao permitia uma posicao
de manifestacdo ou questionamento das condicbes ali existentes, exigia uma
superacédo para o equilibrio ou, sendo equilibrio, um freio no despontamento radical
da classe dominante e dos interesses que manifestava naquele periodo em
conformidade também com os interesses do Estado, ou seja, Estado e burguesia no
processo de edificacdo da consolidacéo que dificultava ainda mais qualquer principio
de ascensao da classe trabalhadora.

Enquanto isso, na Educacéo Fisica, algumas indagacfes surgiam de
forma latente sobre sua condicdo néo reflexiva, quando observado todo o contexto
educacional aprisionado pelos determinantes do capital, fruto das transformacfes
acima citadas. Eis que, decorrente da opressao explicita e implicita e de um
distanciamento da classe dominante em relacdo as camadas populares, por meio de
um mecanismo como a educacgéo, surge o movimento renovador?®, com a proposta
de ressignificar os valores gque se infiltraram nas escolas e no piso das quadras.

Tais mecanismos distanciam classes sociais e exigem um conhecimento
direcionando para uma articulagéo que estruture toda a categoria para o embate, em
uma sociedade burguesa que se posiciona através do Estado arbitrario, que se
posicionava contra uma educacao que fosse além de dominio de contetdos e praticas
mecanicas. Grande protagonista do periodo, Castellani, a luz de Marx, que diz que
“nao basta que a teoria tenda a realidade, a realidade deve tender a teoria”, sintetiza
0 seguinte:

Imbuido da vontade e certa pretensdo de querer intervir, de ndo se contentar

em simplesmente saber como as coisas sdo, mas valer-se do conhecimento
e fazer dele uma ferramenta forte de intervencéo na realidade buscando dar

29 Pode ser entendido como um movimento de carater “inflexor”, dado ter representado um forte e
inédito esforgo de reordenacéo dos pressupostos orientadores da Educagéo Fisica, como, por exemplo,
“colocar em xeque”, de maneira mais intensa e sistematica, os paradigmas da aptidao fisica e esportiva
gue sustentavam a pratica pedagégica nos patios das escolas. A despeito das diferengas internas ao
proprio movimento, pode-se dizer que, naquilo que concerne ao seu segmento critico ou
“revolucionario”, destaca-se o fato de a Educagéo Fisica (EF) absorver e participar do debate sobre as
teorias criticas da educagdo que se desenvolvia no campo mais geral da educacéo no Brasil.
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conta de construir aquilo que defendemos isso marcou a geracao dos anos
1980. (CASTELLANI FILHO, 2013, p. 35)

Durante esse periodo, muito se discutiu, em decorréncia desse
movimento sobre uma Educagdo Fisica com engajamento politico/social
emancipatoério que contemplasse uma formacédo além das técnicas esportivas e uma
pratica de carater higienista ou similar, ou seja, uma resisténcia ao que se estabelecia
anteriormente foi posta por parte do meio académico da Educacdo Fisica,
contrapondo-se a hegemonia do tecnicismo, militarismo e higienismo.
Indiscutivelmente, nos anos de 1980, a Educacado Fisica no Brasil iniciou naquele
periodo um profundo processo de autocritica.

Esse momento buscava superar aquele que levava para um
aparelhamento da educacdo aos meios de producéo, levando a Educacdo Fisica
como um dos grandes expoentes do curriculo para o preparo dessa condi¢do, que
objetivava condicionar os alunos fisicamente para suportarem a mimese, resistirem a
jornada de trabalho, disciplinando os corpos e fugindo de uma possivel condicao
educacional libertadora, tal condicdo que exigia pouco do intelecto e muito do preparo
fisico.

Durante esse periodo, mudancas no cenario politico/social permitiram
um novo félego para o trabalhador, de modo que condi¢des de lutas em prol de uma
reorganizacao trabalhista foram se estabelecendo a partir da ruptura com o periodo
de producéo intenso e de um Estado em conformidade com as relagdes propostas por
todo o sistema de producdo que se posicionava sem os freios necessarios que devem
ser estabelecidos para que se garanta dignidade ao trabalhador no processo
produtivo:

Depois de duas décadas — tendo 1964 como referéncia — de submisséo a
“ditadura da burguesia fardada”, respiraram-se, na década de 1980, os ares

da redemocratizacdo. Estes ares so foram possiveis em virtude, no final da
década de 1970, do esgotamento do chamado “Milagre Brasileiro”® e do

30 A politica que estimulava a producao de bens de consumo duraveis deixava de lado outros setores
que necessitavam de uma maior injecao de recursos e atencao do governo, tais como a educacao e a
salide, por exemplo. Como uma entre as consequéncias geradas por esse novo modelo econémico,
podemos destacar o aumento das desigualdades sociais, pois a producdo interna visava ndo ao
saneamento das necessidades basicas da populagdo em geral, mas sim aos interesses do mercado
externo, como também aqueles de uma parcela da populagéo interna com maior poder aquisitivo, ou
seja, “a prosperidade da economia brasileira encobria a exclusdo econémica e social da maior parte da
populagdo, que néo se beneficiara do ‘milagre econémico™” (DOLHNIKOFF; CAMPOS, 2001, p. 335).
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processo de reorganizacdo do movimento operario. (HUNGARO, 2010, p.
137)

Este processo tem seu inicio devido a manifestacao da classe operaria,
artistica em um engajamento que acaba refletindo em toda a sociedade: jovens,
estudantes, professores e outros grupos se envolvem em busca do processo
democratico, o que determinou os avancos educacionais a partir desse periodo e
também em outras organizacdes que até entdo estavam sob comando militar ou
silenciados de forma implicita.

A Educacéo Fisica, assim como a educacao, tem seus precursores que
vao ndo conduzir essa tentativa de um novo rumo, mas inflamar o dialogo até entao
adormecido. Entre os precursores, destacamos como principal, com base em nossa
perspectiva de pesquisa, Dermeval Saviani, que, sob uma condicao critica, manifesta-
se a luz método do materialismo histérico dialético, iniciando esse trabalho para uma
percepc¢éo das condicdes reais que se colocavam na educagéo.

Nés estamos falando do final da década de 1980, e a proposta mais visivel
de contraposicdo a forma escolar capitalista que esta em evidéncia, é a
proposta da Pedagogia Histérico-Critica. H& outras colocadas naquele
momento — Paulo Freire, por exemplo —, mas aquela que mais nos
interessou foi a Pedagogia Histérico-Critica, pela qual o professor Saviani
estruturou uma abordagem avancada para a educacdo e estabeleceu uma
contraposi¢do com as outras vertentes, descritas por ele, e que estdo no jogo,
como: a tecnicista, escola-novista e a tradicional. E isto foi muito importante
para firmar uma direcao de andlise, pelo menos para aqueles que trabalham

préximos de uma matriz histérico-dialética e marxista. (FREITAS, 2016, p.
207)

Saviani é o eixo inicial que conduz aos principais trabalhos da educacao,
posteriormente influenciando diretamente as pesquisas da Educacgéo Fisica com uma
contribuicdo acerca de um projeto que busca a ruptura com os condicionantes da
Educacdo Fisica dos periodos anteriores, ou seja, 0 processo que se inicia na
educacdo que esse novo periodo estabelece € de uma possivel liberdade na
organizacdo do trabalho pedagdgico®!, a redemocratizacdo leva a uma quebra do

controle de exposicdo do pensamento que envolvia o periodo anterior.

31 “...] a organizagdo do trabalho pedagdgico se caracteriza também por uma concepcéo politica e
critica de educacdo. A organizacao do trabalho pedagogico da equipe reflete a proposta de ensino
adotada pelo programa. Discutir, planejar, vivenciar, analisar e refletir, coletivamente, sobre o
planejamento das atividades, nos permitird visualizar a concepgéo de educacéo existente no ndcleo
[...]” (FREITAS,1995, p.56).
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As condicbes postas se manifestavam diretamente para a manutencao
da ordem dominante, em que os aparelhos se colocavam ao dispor dos mecanismos
estabelecidos pela burguesia, e a escola, como espaco de contradigéo e de disputa
de projetos, mesmo que tenha as possibilidades de ameaca a essa ordem, colocava-
se como um instrumento de valor neutro, sendo apenas vista para manutencdo do
mercado de méao de obra barata e necessaria subsuncao aos servi¢os do capital:

[...] na formacdo escolar, vai se configurando em nossa escola corrente,
cumprindo duas funcdes sociais: excluir, por um lado, e subordinar por outro,

gue sao as fungdes classicas que 0 nosso sistema social atribui a escola
atual. (FREITAS, 2016, p. 206)

Essas inquietacdes sdo reveladas e um norte educacional se apresenta
com face as experiéncias educacionais anteriores que trouxeram consigo uma baixa
perspectiva de transformacao social, como a pedagogia tradicional, a Escola Nova e
a tecnicista®.

Esse norte era motivado por essas propostas que se mostraram
insuficientes para a superagcado necessaria no processo educacional de que a classe
trabalhadora necessita; na verdade, o correto ndo seria “insuficiéncia” porque, em
suas esséncias, nunca buscaram essa superacao.

Para a busca do seu real objetivo, esse movimento ndo s6 dialoga com
a superacao das propostas anteriores, mas tenta também se estabelecer como um
filtro das constantes mudancas sociais.

Assim sendo, como vimos a Educacao Fisica ndo escapou da materialidade
do mundo social, contribuindo para a conservagao desse modelo configurado,
alienando os individuos, preparando-os tdo somente para o mercado de

trabalho a fim de reproduzir a l6gica do capital. (CASTELLANI FILHO, 2013,
p.56)

Essa alienagéo presente no periodo € a mesma fruto das motivacdes
desta pesquisa, mas se percebe agora com nova face e por isso evidencia-se a
necessidade de trazer o percurso historico-pedagogico da Educagéo Fisica nos anos
1980, com forgas tedricas e praticas no chdo de sala e a influéncia da chamada

abertura politica e redemocratizacdo no pais, pois iniciaram o rompimento com o

32 Aprofundaremos as trés perspectivas no capitulo posterior.
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conceito fisioldégico voltado para o esporte como adestramento fisico3, construindo,
assim, caminho para reflexdo e moldando novos conceitos pedagdgicos no curriculo
da Educacéo Fisica para os anos subsequentes.

Esse trabalho na Educacéo Fisica de enfretamento constitui-se, entéo,
nas escolas, de praticas hegemonicas conservadoras, e, se ndo bastasse, constitui-
se muitas vezes como um componente curricular menosprezado e sem sua
legitimacao de fato na escola, a0 menos por seus conteudos para além da influéncia
do esporte de alto rendimento e espetacularizado, sendo caracterizada como uma
pratica inferior (CASTELLANI FILHO, 2013).

A dificuldade de legitimacao da Educacéo Fisica esté inserida na histéria da
educacdo, e compreender sua histéria permite identificar melhor as razées
pelas quais ha uma desvalorizacdo da disciplina, porque se confunde a

funcéo do professor e de que forma a educacédo contribui para a manutencao
do modelo de sociedade atual. (CASTELLANI FILHO, 1991, p.25)

Esse € o cenario o qual contribui para essa insatisfacdo em relacdo aos
aspectos educacionais que impedem a reflexdo em sala de aula, uma Educacéao
Fisica que parece dialogar somente com a técnica e a pratica corporal. A Educacéo
Fisica, nesse contexto histérico, por um modelo técnico do fazer pedagdgico,
reforcava essa logica a partir dos determinantes morais que herdava de Augusto
Comte3* e suas ramificacdes, como também do mercado que se infiltra pelos muros
da escola estabelecendo padrdes e moldando o curriculo aos moldes de uma
reestruturacao produtiva que se configurava no pais em plena crise do capital, muitas
vezes de forma ndo tdo explicita e por isso parecia ndo causar estranhamento ter
como objetivo, por exemplo, a disciplinarizacdo dos corpos e sua higienizacdo, como
o viés desportivo de rendimento e sua moral meritocratica. Em seus estudos, Medina

(1987, p. 12), na introducéo, ja nos aponta essa tendéncia:

3 “Em meio a inUmeras explicagdes para o surgimento da instituicdo esportiva, Bracht (1977, p. 102)
sintetiza que o surgimento do esporte moderno estd intimamente relacionado com o advento da
moderna pedagogia, do nacionalismo, da problematica do lazer e do trabalho”. E continua afirmando
que esse entendimento traz a tona dois conceitos centrais para o desenvolvimento do esporte:
racionalizac@o e orientacdo para o rendimento, inscritos na crenca moderna do crescimento e do
progresso ilimitados” (ASSIS, 2001, p. 82).

3 ”A nocdo vulgar do corpo humano recebe as mesmas influéncias maléficas do virus que divide as
ciéncias. Ao tentar explicar todas as suas dimensfes, o homem se retalha em duas, trés ou quatro
partes e depois se torna incapaz de perceber a totalidade em que elas se realizam. Uma totalidade que
inclua o outro e a natureza” (MEDINA, 1987, p. 42).
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E justamente esta hipertrofia das manifestacdes intelectuais, uma das fortes
razbes pela qual a cultura do corpo—e em especial a Educacédo Fisica—
desde o inicio na escala de valores, que foi se formando em nossa Nacéo.
Basta observarmos o que ocorre ha maioria das escolas de segundo grau
para constatarmos o desprezo e a discriminacéo que a Educacéo Fisica ainda
sofre em relagdo a outras disciplinas. Entretanto o que mais me assusta nédo
€ o desprezo e a discriminacdo em si, mas sim a passividade com que ela
aceita todos os seus condicionamentos. O problema do corpo em nossa
sociedade tem que ser repensado, e esta é uma tarefa urgente dos
profissionais ligados a area da Educacéao Fisica.

Essa ideia se reflete na organiza¢do da Educacdo Fisica, em que se
caracteriza no controle do corpo que se estabelecia sobre os fatores pedagoégicos para
gue se entrelacassem as necessidades do mercado e o processo da ordem social.
Essa ideia mecéanica reforca esse estereétipo, ndo levando em conta outros
processos, somente o resultado; tal movimento era resultado de um processo
ideolégico que percebia a escola e os professores como ameaca ao projeto politico
que propunha o periodo aqui demarcado. E tanto conteudo, como a manifestacéao
dentro e fora da sala de aula eram policiados em nome da protecédo da ordem imposta,
em muitas vezes, com repressao aos jovens estudantes e aos trabalhadores.

No ambito de tal influéncia, os condicionantes capitalistas levavam a
esse distanciamento de uma consciéncia do real, distanciamento que vivemos até
hoje, quando se perde a importancia do dialogo entre escola e sociedade ou, ainda,
quando esse didlogo é exacerbado por fatores que levam a fixacao dessa alienacdo
gue existe ao mercado de trabalho pelos fatores de o capital ndo possibilitar uma
experiéncia que ndo seja com indicativos da insercdo desse cidaddo como
consumidor.

A Educacdo Fisica, por exemplo, desenvolve uma relagcdo com as
necessidades do capital de forma que se naturaliza uma concepcéo de formacéo e de
homem que estabelece individualismo e outros valores morais capitalistas, um
principio a ser adotado na organizacdo do conhecimento, no planejamento e no
processo de avaliacdo com seus filtros necessério, exigindo, frente a essas
imposicdes, mediacdes que superem esse distanciamento de uma condi¢do humana
emancipatérias®:

Interessa ao capital omitir o contetido, ou certos conteddos na formagao dos
trabalhadores, ja que interessa ao capital, no processo formativo, moldar o

3 Trataremos do termo com maior aprofundamento no préximo capitulo.
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trabalhador as suas necessidades, e a exclusédo da escola tem a ver com esta
sua funcado excludente, pois ela impede de maneira progressiva, na forma de
um gradiente social, ao longo do processo, o0 acesso ao conhecimento,
exatamente pela exclusdo da escola ou criagdo de trilhas de progressao
diferenciadas. (FREITAS, 2016, p. 207)

Essa exclusdo, mencionada de uma forma global na Educacao Fisica,
manifesta-se de forma natural diante das suas caracteristicas histéricas pela influéncia
do esporte de rendimento e do aprimoramento da aptidao fisica. Isso significa uma
disciplina ligada ao contexto que busca revelar atletas sob a égide dos jogos olimpicos
e formar uma populacao forte para a defesa e a melhoria da for¢a de trabalho sofre a
imposicao de uma responsabilidade que n&o cabia no ambito escolar, reproduzindo a
|6gica social de exclusao.

Esse contexto historico deitou suas raizes na Educacao Fisica, tanto na
pratica quanto na teoria, e essa relacdo colocou em sua atuacao alguns limites, em
especial o de ndo considerar as singularidades do aluno, excluindo-o de um processo
pedagogico amplo e heterogéneo. Pelo contrario, o processo ndo € pedagogico e
caracteriza-se por fazer o que se pratica fora dos muros da escola, uma inclusdo no
modelo produtivista, que é excluir aqueles sem algumas capacidades especificas,
tratando-os sem levar em conta sua formagéo social e reforcando o discurso
meritocratico. Bourdieu (1988, p. 51) nos atenta para os resultados de tal tratamento
No processo escolar:

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
0s mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmisséo e dos critérios de avaliacao, as desigualdades culturais entre as
criancgas de diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em

direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua sancdo as
desigualdades iniciais diante da cultura.

Em tal modelo, a escola em sua esséncia reproduz o mecanismo social,
por um discurso de “ilha isolada”, sem as interlocugdes sociais e culturais a sua volta.
Ha apenas a referéncia aos interesses do mercado que orientam sua organizagao
interna e, assim sendo, configura um tipo de trabalho pedagdgico sob os principios da
reestruturacdo produtiva do momento, reproduzindo a logica necessaria para o

acumulo de capital. Desse modo, perdem-se suas potencialidades de transformacéo
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e orientacdo social, cabendo unicamente uma disposicédo de aprendizado unilateral
com foco na disciplina3®.

Essa forma de organizagédo da escola e sua funcdo diante do contexto
aqui pautado encaminham a escola para as exigéncias da divisdo social do trabalho
e, assim sendo, postulam um projeto para a escola publica. Este se torna um filtro dos
alunos que estardo aptos para o trabalho bracal, estabelecendo assim uma funcéao de
consolidagéo do ensino publico como formador da base piramidal.

Essa estruturacéo posta pelo capital consegue, mediante a organizacéo
pedagogica — nao excluindo dai, por exemplo, a atuacdo docente —, reproduzir um
ciclo antigo, como posto por Saviani, quando simboliza a intencédo da escola para o
preparo intelectual de somente alguns, justificando que o organismo social depende
tanto de quem pensa o processo quanto de quem ir4 torna-lo real:

Como assinalei em outro momento (Saviani 1994, p. 162), a escola, desde
sua origem foi posta do lado intelectual; constitui-se num instrumento para a
preparacdo dos futuros dirigentes que se exercitavam ndo apenas nas
funcdes de guerra (lideranca militar), mas também nas fun¢des de mando
(lideranga politica), por meio do dominio da arte da palavra e do
conhecimento dos fenbmenos naturais e das regras de convivéncia social.
Como ja foi apontado, isso pode ser detectado no Egito desde as primeiras
dinastias até o surgimento do escriba, assim como na Grécia, em Roma e na
Idade Média, cujas escolas, restritas, cumpriam a funcdo de preparar os
também restritos quadros dirigentes (intelectuais) entdo requeridos. Nesses

contextos, as fungbes manuais ndo exigiam preparo escolar. (SAVIANI, 2007,
p. 157)

Essa relacdo entre as questbes politicas e econdémicas no periodo
determinam a escola, o processo educativo e 0os componentes curriculares. A historia
nos mostra que no Brasil essa reproducao social se intensifica e se apresenta com
base nos baixos investimentos, nos cortes no orgamento e nas contrarreformas. Isso
gera uma realidade incapaz de construir uma expectativa real de possibilidade de o

estudante garantir a conquista sobre o conhecimento acumulado da humanidade e

36 “A ordem e a disciplina na sala de aula surgiram como consequéncia da implantacdo do capitalismo

industrial, com vistas a formar nos jovens os habitos mais adequados para a industria. Enquita (1989,
p. 117) relata que, nas escolas metodistas inglesas do século XIX, as primeiras coisas apreendidas
pelos estudantes eram a pontualidade, a ordem, a compostura, ficando o ensino em segundo plano”
(VILLAS BOA, 2017, p. 22).
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nao s6 ocupar um espaco no mercado de trabalho, mas construir com a sociedade
uma relacdo que seja significativa ao ponto de transforma-la.

Portanto, € preciso trazer as contradigcdes postas pela precariedade dos
contetdos decorrentes dessa pressao ao mercado de trabalho assim como outras
influéncias que cercam a educacdo. Uma das caracteristicas que marcam essa
estrutura € a de manter a funcao hierarquica estabelecida pela condicéo dos de baixo
se manterem na forma em que estdo em provimento de méo de obra barata para os
fins de controle.

A Educacéo Fisica, diante desse contexto, cumpria o papel de formar
cidaddo, mas apenas para essa logica de controle, ndo para emancipacdo ou
possibilidade de ascenséo social. Nesse processo de submisséo implicita, acontece
0 que Saviani (2007), a luz de Lénin, sintetiza quando usa o termo “curvatura da vara”,
ou seja, o0 periodo tendia para os extremos e com isso surgem os efeitos colaterais,
gue se manifestaram ndo apenas na educacédo, de modo geral, como também na
Educacédo Fisica. Acerca desse movimento, Valter Bracht®” (2018, p. 107), em uma
discusséao no livro de Medina, diz-nos o seguinte:

No plano da pratica pedagogica, depois de anos no dominio da “(mono)
cultura do esporte” nas aulas de educagéo fisica, 0 movimento renovador
critico chamou a atencdo para a amplitude das manifestacdes da cultura
corporal de movimento e o papel fundamental da educacéo fisica no sentido
de legar essa dimensdo da cultura as novas geracdes. No entanto, ndo se
tratava de apenas superar a monocultura esportiva, mas também de alterar o
sentido da préatica pedagogica em educacao fisica: sair da formacao de um
“individuo funcionalizado” e adaptado aos valores dominantes, para a
formacdo de um individuo capaz de situar historica, social, cultural e
politicamente as praticas corporais das quais se apropriava nas aulas de
educacdo fisica, ou seja, de promover a formagdo do cidadaos criticos e
sujeitos construtores de cultura. E esse projeto que vai caracterizar a ruptura
com o “paradigma da aptidao fisica”’, com a perspectiva da promoc¢édo da
salde e a esportista (ensino das destrezas esportivas que visa a preparacao
para o sistema esportivo). Fizemos a reivindicacdo de sair da condi¢édo de

atividade para a de uma disciplina com conhecimento proprio a ser adquirido
pelos alunos.

37O professor Valter Bracht tem grande relevancia nesse processo, ndo sé quando participa como um
dos autores do livro “Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica”, grande referéncia até os dias atuais,
como também ao publicar outras obras com a colaboracdo acerca do movimento. Atualmente é
professor titular e diretor do Centro de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal do
Espirito Santo, onde coordena o Laboratério de Estudos em Educacgéo Fisica (LESEF). Foi o presidente
do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (1991/93; 1993/95) e é autor, entre outros, de “Educacao
Fisica e Aprendizagem Social” (1992), “Educacao Fisica & Ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz”
(1999) e coautor de “Emancipacéo e diferenca na educacéo: uma leitura com Bauman” (2006) e de
varios artigos em periodicos da area Educacao Fisica.
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Nessa perspectiva, a Educacéo Fisica, nesse periodo, acompanha os
sentidos dados a escola e a educacao durante seu processo histérico por meio dos
reflexos politicos, trazendo consigo esse retardo da sistematizagdo pedagdgica e os
resquicios do periodo em que sua esséncia e os pilares para sua fundamentacao eram
baseados na disciplina, na ordem e na busca pelo desenvolvimento da aptidao fisica,
caracteristicas que ainda néo foram rompidas em sua totalidade.

Tal contexto ndo deve ser desconsiderado, mas, visando a uma proposta
diferente da que era estabelecida pelo periodo estudado, uma critica é necessaria
para apontar saidas. Contudo, antes € necessario identificar alguns elementos que
sdo bases de uma pedagogia conservadora e de uma educacéo e Educacao Fisica
precarizada frente a uma necessaria formacao humana enriquecida. Grande parte da
bibliografia que sustenta a Educacéo Fisica para tal discussédo e propostas praticas
para a organizacdo pedagogica € oriunda desse periodo em que se contemplava uma
metamorfose social, ou seja, 0 momento de crise foi o periodo em que mais se
produziu de forma efetiva.

Observamos nessa discussdo a queda de braco que envolve a
articulacéo social para os impedimentos de uma Educacéo Fisica emancipadora, no
entanto notamos também alguns autores que se mobilizaram para o enfrentamento
nao s6 com producBes académicas, mas com articulacbes em outros campos que
possibilitaram a chegada da Educacédo Fisica ao curriculo com uma nova proposta,
agora mais pedagodgica que instrumento dos interesses do Estado isolado das
condicdes sociais.

Com base nesse primeiro apontamento, no qual notamos o
distanciamento da Educacao Fisica como disciplina em um contexto necessario da
luta de classes em que os resultados se sobressaem, € mais que plausivel pesquisar
as raizes gue iniciaram o movimento renovador em uma busca do resgate desse eixo

para uma aproximagado com o contexto contemporaneo.

A necessidade de resgatar o sentimento “renovador”

Percebemos elementos, desde a génese da Educacdo Fisica, que
alimentam um distanciamento para se tornar uma disciplina com carater independente
dos condicionantes que a rodeiam e reforcam essa cultura de resultados. Para um

giro do panorama e para se tornar algo com caracteristicas antagénicas em relacéo
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ao que estava previsto diante de seu historico, é necesséaria uma articulagdo com
producdes tedricas em que a teoria tenda a realidade e os professores estejam
engajados em um projeto maior que o da formagao de alunos somente para o mercado
de trabalho, como percebemos.
No préximo capitulo, buscaremos apontar quais fundamentos cercam a
PHC, para uma compreensao de como eles podem se articular com a problematica
gue percebemos nas discussdes anteriores e para que possam fortalecer a arma das
criticas, necessaria para a articulagdo que buscamos. Sintetizo esse possivel caminho
com o Manifesto do Partido Comunista, que diz o seguinte:
E vossa educacéo, ndo € ela também determinada pela sociedade? N&o é
determinada pelas relagBes sociais nas quais educais vossos filhos, pela
ingeréncia mais ou menos direta ou indireta da sociedade através das escolas
etc.? Os comunistas ndo inventaram a influéncia da sociedade sobre a
educacdo; procuram apenas transformar o seu carater, arrancando a

educacgdo das influéncias da classe dominante. (MARX; ENGELS,1848, p.
63)

Essa missdo é uma queda de braco desleal que exige a busca historica
com a andlise contemporédnea. Com grande influéncia na Educacdo Fisica, a
tendéncia critico-superadora®® articulada pelo professor Lino Castellani apresentou
grande relevancia para a arma das criticas no periodo pos-ditadura, impulsionando
uma geracao a se manifestar tanto teoricamente quanto na pratica para desarticular
aquele eixo que se fez presente por muitos periodos.

Buscaremos, na discussado posterior, apresentar o elemento principal
gue apoiou a critico-superadora para uma compreensao da realidade e que foi capaz
de motivar a desvendar a face oculta ou, na maioria das vezes, explicita que cercou
tal periodo e com isso trazer para dentro do nosso contexto uma possibilidade de
elementos para o professor se articular de modo a enfrentar tal hegemonia que impede
a real funcdo da educacgéo, desarticulando a forma como esta posta, apenas para a

manutencao da classe dominante.

%8 “[...] na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica curricular, no ambito da Educagéao
Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas das da tendéncia anterior. Busca desenvolver uma
reflexdo pedagodgica sobre o acervo de formas de representagdo do mundo que o homem tem
produzido no decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dangas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que podem ser
identificados como formas de representacdo simbdlica de realidades vividas pelo homem,
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas [...]". (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.38).
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2 Pedagogia Historico-Critica: elementos para a reaproximacao da préxis na

Educacéo Fisica

Neste capitulo abordaremos as aproximag¢fes que levaram a Educacao
Fisica a se manifestar de forma critica diante do que estava posto e se articular
pedagogicamente. Tal contexto nos remete ao inicio de um ciclo talvez incompleto, e
a mesma necessidade se refaz agora partindo da premissa de que, quando uma
realidade tende muito para uma direcdo, faz-se necessaria a busca pela superacao
para que, no minimo, seja alcancado equilibrio.

Essa luta — néo interrompida, mas enfraguecida — na Educacéao Fisica
se deve aos determinantes historicos que se fazem presentes na raiz da Educacao
Fisica, como também as novas condi¢cdes que o modo de producdo estabeleceu no
chéo da escola devido a falta de filtros que se faz presente pela auséncia de discusséo
em varios niveis da Educacéo Fisica, na graduacao ou até mesmo durante o exercicio
profissional com uma formacao continuada dificultada pelas questdes objetivas.

b

Apesar de o contexto contemporaneo nos levar a afirmacdo desse

by

distanciamento, essa condicdo nos remete a necessidade do alerta para a
reaproximacao com a Pedagogia Histérico-Critica buscando desvelar, em sua ampla
bibliografia, elementos que nos deem suporte para pensar a Educacao Fisica com a
mesma esperanca de quando surgiu o movimento da década de 1980, ou seja, pensar
a superacdo dos elementos que enfraquecem a Educacdo Fisica enquanto
instrumento de emancipacao e também se articular para novas propostas que tenham
ja em sua base essa esséncia para que nao seja necessaria uma intervencdo em seu
curso, como, por exemplo, um projeto politico-pedagdgico?, como Coletivo de Autores
nos sinaliza:
Trata-se de um movimento préprio da escola que constréi uma base material
capaz de realizar o projeto de escolarizacdo do homem. Esta base é
constituida por trés polos: o trato com o conhecimento, a organizag&o escolar
e a normatizacdo escolar. Tais polos se articulam afirmando/negando
simultaneamente concepcBes de homem/cidadania, educacdo/escola,
sociedade/qualidade de vida, construidas com base nos fundamentos
socioldgicos, filosoficos, politicos, antropolégicos, psicolégicos, biolégicos,
entre outros, expressando a direcdo politica do curriculo. Essa direcdo se

materializa de forma implicita ou explicita, organica ou contraditoria,
hegeménica ou emergente, dependendo do movimento politico-social e da

39 A elaboracgdo de propostas educacionais emancipatérias implica a construcéo de projetos politico-
pedagodgicos que corroboram a superacao das contradi¢cdes existentes na sociedade, possibilitando a
constituicdo de concepcgdes e praticas progressistas de mundo, de educacéo e de cidadéo.
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luta de seus protagonistas educadores e alunos, que buscam afirmar
determinados interesses de classe ou projetos de sociedade, em sintese, o
projeto politico-pedagogico escolar. (SOARES et al., p. 31)

Portanto, ainda que a escola se articule para esse processo
emancipatoério a partir da realidade que a cerca, cria um panorama diferente do que
esta posto. Essa articulagdo ndo muda drasticamente a configuragédo da escola, mas
altera a forma como os processos sao conduzidos.

Essa relacdo entre educacéao e sociedade se entrelaca no sentido de um
discurso exacerbado e com poucas intervengdes de transformacdes significativas.
Sempre alvo de grandes promessas nos palanques, a educagado, na maior parte da
histdria, acabou sendo alvo de investimentos secundarios nos planos governamentais
ou néo suficientes para as demandas necessarias, visto que resultados na educacao
nao sao alcancados com o pragmatismo, e isso tem grande relevancia para
campanhas politicas.

Temos, entdo, faces resultantes dos periodos politicos/econémicos
refletindo na educacéo, seja pela caréncia de politicas em plano para a educacdo,
seja por um agir demasiado do Estado, mas em face do controle ideolégico. Uma
relacdo, em grande parte da sua historia, conflituosa, uma vez que poucos projetos
educacionais tiveram sucesso ou, muitas vezes, projetos educacionais relevantes
faziam parte da proposta gestacional do governo, ou seja, constante luta de classes
na qual a educacao seria 0 modo de controle entre a burguesia e o trabalhador, e a
dosagem em educacéo, limitada no sentido da ordem.

Considerando-se que o proletariado disp&e de uma forca autbnoma e forja na
pratica da luta de classes suas proprias organizagdes e sua propria ideologia,
a escola tem por missdo impedir o desenvolvimento da ideologia do

proletariado e a luta revolucionaria. Para isso ela é organizada pela burguesia
como um aparelho separado da producéo. (SAVIANI, 1984, p. 16)

Reflexdes como essa sdo combustiveis para um efeito cascata de novas
propostas no campo da educacgéo, e na Educacgdo Fisica ndo foi diferente: Saviani
teve papel importante nesse processo, participando nos bastidores com suas bases
tedricas que apoiam nado sé a educacgao, mas discursos politicos em si para um alerta
ao que estava posto, quando nos aponta de forma histérica o posicionamento da
educacgdo em diversos periodos e para onde esses caminhos, da forma que estavam,

nos direcionavam.
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2.1 Historico das teorias ainda ndo superadas

Em face desse contexto historico da educacédo no Brasil, de propostas e
projetos inacabados e contextos ideoldgicos que nao beneficiaram efetivamente as
camadas populares, tais transformacdes foram classificadas em Escola e
Democracia®® (1983), obra na qual Saviani discute a luta de classes, em que a
educacdo se manifesta em diferentes rumos junto a sociedade de acordo com a
proposta ideoldgica que se articula com ela.

Diante desses rumos, para entendermos em cada proposta o que
devemos superar, analisando no sentido amplo, de contribuicdo para a luta de
classes, € necessaria uma compreensao das primeiras manifestacfes de Saviani, que
classifica a educacdo em trés concepcdes: as teorias ndo criticas, as critico-
reprodutivistas e, posteriormente, a teoria critica. As teorias nao criticas sédo
compostas da pedagogia tradicional, da pedagogia nova e da tecnicista, cujos

principais pontos tentaremos explanar.

Quadro 1 — Teorias da Educacéao
(continua)

TEORIAS NAO CRITICAS

Tradicional

Pedagogia Nova

Tecnicista

PROFESSOR

Professor/mestre sera o grande
responsavel pela transmisséo
de conhecimento, e a
hierarquia entre professor e
aluno é explicita e respaldada
pelas instituicdes de ensino,
modelo esse em que regras e
padrées se estabeleciam e
raramente podiam ser
quebrados; professores
trabalhavam quase de forma
uniforme, as caracteristicas
pessoais e bagagens culturais
do professor ndo penetravam o
ambiente da sala de aula.

O professor agora ndo é o
centro das atencbes, o0s
contetdos sao transmitidos de
formas dinamicas, com auxilio
de espacos e tecnologias, as
turmas sao reduzidas e o aluno

possui uma autonomia no
processo de ensino e
aprendizagem; muitos

materiais serviam de apoio
para o professor e o0s
ambientes s&o criados para
que o aluno ndo mais se veja
naquela atmosfera carregada e
sombria do ensino tradicional.

O professor nesse modelo
muda de posi¢do e passa a ter
funcd@o secundaria, o processo
de aprendizagem se encontra
em um modelo em que cabia ao
professor somente reproduzir
em videoaulas ou livros
técnicos as praticas a serem
alcancadas, ou seja, cabe aos
professores e alunos acatar o
gue o processo definir. A
padronizacdo dos contelidos
era explicita e cabia aos
professores apenas ler os
“‘manuais”, que seriam
posteriormente discutidos com
os alunos.

40 Saviani, em suas analogias, além do resgate e da compreenséo histérica da educacéo, faz também
algumas provocages, quanto as questdes de influéncia histérico-politica nos papéis da escola na vida
social. Ao elencar a necessidade e importancia do professor como transformador desta realidade
educacional, o autor estrutura proposigoes e abre possibilidades para didlogos e discussfes a respeito
de arelacdo educativa estar realmente colocando o educador a servi¢co do educando ou em defesa das
politicas governamentais ou dos sistemas vigentes atualmente.
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Quadro 1 — Teorias da Educacéo (concluséo)

TEORIAS NAO CRITICAS

Tradicional

Pedagogia nova

Tecnicista

OBJETIVO

A pedagogia tradicional surge
com a proposta de equacionar
0 problema da marginalidade; a
escola surge como um antidoto
a ignorancia e visa a difundir a
instrugdo de modo que os
alunos tenham acesso as
producbes da humanidade. O
foco a ser desenvolvido eram
0s conteldos apresentados
nos livros e os planejamentos.

Surgiu como meio de libertagéo
da rigidez e do método
conteudista da pedagogia
tradicional.

A proposta tinha o objetivo de
gque o aluno pudesse se
apropriar de diversas técnicas
em diferentes ramos, podendo
se estabelecer em diferentes
funcdes.

ANALISE

Esse modelo ndo conseguiu a
esperada universalizagéo; nem
todos que ingressavam tiveram
0 sucesso; a rigidez e a forma
como era conduzidas as aulas
afastavam o0s alunos do
processo educacional.

A pedagogia nova resultou na
disparidade entre 0s ensinos
publico e privado, reforgou a
qualidade de ensino ja superior
do modelo privado,
aumentando a distancia entre
0s dois universos.

Enquanto na pedagogia
tradicional era marginalizado
da sociedade aquele que néao
continha conhecimento, na
proposta tecnicista é aquele
que nado produz, que ¢é
ineficiente, de modo que o
marginalizado é o  ser
incompetente.

PERIODO

1759 a 1932, passando por
algumas influéncias, mas nada
significativo que mudasse suas
caracteristicas gerais; de 1932
a 1947, ela divide espago com
a pedagogia nova.

Apés dividir espagco com a
pedagogia tradicional, tem sua
predominéncia de 1947 a 1961,
gquando temos as primeiras
manifestacbes da pedagogia
tecnicista, com a qual divide
terreno até 1969.

De 1969 a 1980, sob influéncia
do produtivismo e de um amplo
acervo bibliografico que
amparava tal modelo.

Fonte: elaborado pelo autor.

Em sequéncia, com as investigacfes de Saviani sobre as relacdes das

teorias pedagodgicas e suas objetividades na sociedade capitalista, apresentamos

agora o que ele denomina de teorias critico-reprodutivistas. Compdem esse quadro

as seguintes teorias: teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica; teoria

da escola enquanto aparelho ideoldgico do estado (AIE); teoria da escola dualista.

Conforme o autor, tais teorias se estabelecem diante da seguinte objetividade:

Considerando a especificidade da teoria pedagdgica, podemos observar que
nem toda teoria marxista da educacgdo pode ser considerada pedagogica.
Assim, ndo se pode negar o carater marxista da teoria da escola como
“aparelho ideolégico de Estado”, elaborada por Althusser (s/d). E, como se
trata de uma teoria que busca explicar o sentido e o carater da teoria da
educacdo. Nao é, porém, pedagogia. Igualmente, a “teoria da escola
dualista”, elaborada por Baudelot e Establet (1971), fundamenta-se no
marxismo podendo, pois, ser considerada uma “teoria marxista da educagao”,
mas nao se trata de uma teoria pedagogica. (SAVIANI, 2012, p. 75)
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Com base em uma perspectiva diferente das teorias ndo criticas,

apresento o quadro de forma distinta ja que tais teorias se apresentam apenas de

forma analitica da sociedade.

Quadro 2 — Teorias critico-reprodutivistas

TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

Violéncia simbélica

Aparelho ideoldgico

Teoria da escola dualista

PERSPECTIVA

A violéncia simbdlica se
manifesta de mudltiplas formas:
a formacado da opinido publica
através dos meios de
comunicacdo de massa, jornais
etc.; a pregacdo religiosa; a
atividade artistica e literéria; a
propaganda e a moda; a
educagcdo familiar etc. A
violéncia material se da pela
sua conversdo ao plano
simbdlico em que se produz e
reproduz o reconhecimento da
dominacéo e de sua
legitimidade pelo
desconhecimento
(dissimulacdo) de seu carater
de violéncia explicita (SAVIANI,
1984). A partir dessa anélise, P.
Bourdieu e J. C. Passeron
(1975) buscam discutir como
essa Vvioléncia simbdlica se
reproduz na escola, e as
discussdes levam a concluséo
de que a funcao da educacéo é
apenas a reproducdo da
realidade como ela esta posta.
Eis a justificava para uma teoria
critico-reprodutivista, ela
apenas aponta como a
realidade se impde sobre a
educacdo e vice-versa, nao
apresentando uma proposta
para a superacdo de tal
realidade.

Tal teoria se assemelha a
anterior, mas o autor ndo nega
a luta de classes, assim como
Bourdieu-Passeron, e tem
como precursor Althusser, que
determina os aparelhos do
Estado em duas dimensofes: 0s
Aparelhos Repressivos do
Estado (o  Governo, a
Administracdo, o Exército, a
Policia, os Tribunais, as
Prisdes etc.) e os Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (AIE).
Estes ultimos tém suas acdes e
objetividades  através  de:
religidio; escolas publicas e
privadas; familias; AIE juridico;
AIE politico; sindicatos; AIE da
informacdo (imprensa, réadio,
televiséo etc.) e AIE culturais
(letras, belas artes, desportos
etc.) (SAVIANI, 1984).

A educacdo nessa teoria se
estabelece na forma de dizer
qual sua funcado diante da luta
de classes, sendo a escola um
meio para garantir e perpetuar
0s interesses burgueses, de
modo que a luta de classes se
perde no desenvolvimento de
tal teoria, passando a ser
apenas descritiva acerca da
funcdo ideoldgica da escola.
“Entretanto, quando descreve o
funcionamento do AIE escolar,
a luta de classes fica diluida, tal
peso que adquire ai a
dominagéo burguesa. Eu diria,
entdo, que a luta de classes
resulta nesse caso heroica,
mas ingléria, ja que sem
nenhuma chance de éxito”
(SAVIANI, 1984, p.35).

Ateoria é consequéncia do livro
L’école capitalista em France
(1971), elaborado por C.
Baudelot e R. Establet. A teoria
leva esse nome devido a
separacao da escola em duas
grandes redes.

Essas redes correspondem a
classe burguesa e ao
proletariado, de modo que os
autores dialogam com a escola
sendo um AIE visto que ela é
usada para a dominacdo
burguesa. Além da inculcagao
ideoldgica burguesa, a escola
se estabelece como produtora
da forca de trabalho, a
educacdo se coloca a
disposicdo  de  interesses
burgueses para esses dois
fatores, mao de obra e empatia
pelos valores burgueses. Os
autores apenas compreendem
a escola no quadro da luta de
classes, néo apresentam
perspectivas para a luta entre
elas. “A escola é, pois, um
aparelho ideolégico, isto &, o
aspecto ideolodgico € dominante
e comanda o funcionamento do

aparelho escolar em seu
conjunto” (SAVIANI, 1984,
p.36).

Fonte: elaborado pelo autor.
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A apresentacdo dos quadros se faz necessaria para a compreensao das
inquietacdes nas primeiras manifestacdes da Pedagogia Historico-Critica em relacéo
as propostas que ndo tinham em seu objetivo a escola com didlogo para a luta de
classes.

Contudo, as teorias critico-reprodutivistas ndo podem ser descartadas
totalmente. Mesmo diante de sua representatividade, que conduz a uma inércia, ja
que ndo propde um dialogo de mudanca, a critica em que se posicionaram, ou seja, a
leitura da realidade foi importante para certa inquietacdo diante de um contexto
educacional apontando somente para o produtivismo, como afirma Silva (2018, p. 75):

Todavia, as teorias critico-reprodutivistas, na década de 1970, no Brasil,
implicaram no surgimento de importantes reflexdes. Sua fundamentagéo
tedrica foi utilizada para analisar e criticar a politica social e a pedagogia
vigente em prol do regime militar, e que atribuia & escola a funcéo social de
um instrumento de controle e permanéncia dos interesses dominantes. As

teorias critico-reprodutivistas, portanto, assumiram um relevante papel de
caréater prético politico no cenério educacional brasileiro.

Para uma melhor sistematizacdo e compreensao da terceira teoria,
buscaremos, com base no amplo material bibliogréfico, tracar uma analise de como a
teoria critica percebe os elementos que envolvem a educacgédo, ou seja, como seria 0
papel do professor nesse contexto, como a sociedade € percebida e quais os objetivos

da escola diante dessa perspectiva teérica de uma forma mais ampla.

2.2 Sociedade

2.2.1 Referencial tedrico filos6fico para compreenséo social

Para uma compreensdao das perspectivas da Pedagogia Histérico-Critica
da sociedade, inicialmente desvendamos dois eixos principais que norteiam tal teoria.

Um dos suportes teoricos da Pedagogia Historico-Critica esta na
psicologia histérico-cultural em que Vygotsky*' propde a mediacdo social no
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

A psicologia historico-cultural entende que o aprendizado dos

conhecimentos escolares € de extrema importancia para o desenvolvimento das

41 saviani esclarece, no livro Pedagogia Histérico-Critica 40 anos novas aproximagdes, que o contato
com a teoria vigotskiana vem posterior a elaboracao da Pedagogia Histérico-Critica.
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funcdes psicologicas superiores, que se estabelecem de forma social e histérica. Tal
teoria se pOe a superar aspectos piagetianos com seus idealismos (bilogicistas)
oferecendo outras ferramentas.
o trabalho desponta, no pensamento vigotskiano, como dado matriarcal do
desenvolvimento histérico-social do individuo, posto que dele resulta a
construgédo de uma “segunda natureza’, isto €, de condi¢des objetivas de vida
criadas pelo préprio homem e consubstanciadas no acervo de objetivagtes

materiais e simbdlicas, ou no universo cultural do qual o homem o torna
produto e igualmente produtor. (MARTINS, 2015, p. 20)

Portanto, a formacé&o do sujeito nesse sentido € pautada pelos estimulos
sociais, ou seja, toda producdo humana com a qual ele tiver contato tera reflexo em
sua formagéo, ndo criando padrdes, e sim formando outros significados a partir de
suas experiéncias anteriores.

Contudo, como ja abordado anteriormente, a Pedagogia Historico-Critica
tem seu elo edificado no materialismo historico, em que Marx serve de apoio para a
estruturacao e as reflexdes acerca de uma teoria critica. No entanto, Saviani explicita
que o que se pode procurar “nos mestres do marxismo”#? ndo é a solugcdo do
problema, e sim o método de sua construcdo, ou seja, Marx ndo é sinébnimo de
resolucdo, mas o meio nesse processo.

Saviani consegue dialogar com a densidade de Marx de forma branda
ao leitor ao mesmo tempo em que mantém fidelidade ao método. Marx fundamenta a
Pedagogia Histdrico-Critica pois Saviani entende que a educacdo é um dos meios
(ndo o unico, como alguns idealizam) para a superacdo da sociedade capitalista e

suas exploragdes.

Assim como traz Marx, em alguns pontos do “Estatuto da Associacao
Internacional dos Trabalhadores”, no Manifesto do Partido Comunista (MARX, 2004,
p. 107):

42 Saviani diz o seguinte sobre o marxismo na elaboragéo da Pedagogia Histérico-Critica: “conclui que,
para a constru¢do de uma pedagogia inspirada no materialismo histérico, ndo basta recolher as
passagens das obras e Engels diretamente referidas a educagéo, como o fizeram Dommanget (1972),
Dangeville (1976) e Manacorda (1964), que acrescentam licidas e pertinentes reflexes Uteis, sem
davida, a construgdo de uma pedagogia marxista [...]JPenso que a tarefa da construgdo de uma
pedagogia inspirada no marxismo implica a apreensao da concepgédo de fundo (de ordem ontoldgica,
epistemolégica metodolégica) que caracteriza o materialismo historico. Imbuido dessa concepcao,
trata-se de penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas carateristicas objetivas”
(SAVIANI, 2019, p. 229-230)
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Que a emancipacao das classes trabalhadoras devera ser conquistada pelas
proprias classes trabalhadoras; que a luta pela emancipacdo das classes
trabalhadoras nao significa uma luta por privilégios e monopolios de classe,
e sim uma luta por direitos e deveres iguais, bem como a abolicdo de todo
dominio de classe; que a serviddo em todas as suas formas, toda miséria
social, toda degradacéao intelectual e dependéncia politica é o resultado da
sujeicdo econbmica do trabalhador aos monopolizadores dos meios de
trabalho, isto é, das fontes da vida: [...].

Diante dessa questdo, o referencial teorico filosofico no diadlogo de
Saviani com a sociedade serd sempre no sentido da emancipagéo*® para superar as
amarras do capitalismo. A superacdo da sociedade nesse sentido se da através da
luta de classes, e nos demonstrativos anteriores percebemos que a educacgao esteve
predominantemente em sua historia em prol dos interesses burgueses, de modo que
seu posicionamento para uma teoria de embate contra as imposi¢des capitalistas ndo
passou de uma discussao que, embora apontasse para tal realidade, de certa forma

a aceitava sem propostas de superacao.

2.2.2 Educacdao e sociedade
Nesse contexto, um debate acerca de uma educacao para as camadas
populares se torna indispensavel diante dos mecanismos que se mostravam
presentes evidenciando um distanciamento de classes. Essa realidade é posta de
forma crescente, fruto da inércia de investimentos em estruturas e suporte de
materiais, da precarizacdo da carreira docente, da falta de investimentos em outras
areas que se refletem no cotidiano escolar e de uma legislacdo que ndo ampara o
anseio da sociedade por uma escola publica de qualidade. Entretanto, é importante
observar que:
[...] ha uma diferenca fundamental entre acreditar ser possivel a plena
socializacdo do conhecimento pela educacéo na sociedade burguesa e lutar
para que se efetivem ao maximo, ainda nessa sociedade, as possibilidades

de ensino e de aprendizagem dos conteldos cientificos, artisticos e
filosoficos. Essa luta, por si mesma, ndo revolucionard a sociedade pelo

4 Mais especificamente, segundo o Dicionario do pensamento marxista, Marx e os marxistas tendem
a ver a liberdade em termos da eliminagdo dos obstaculos a emancipagao humana, isto €, ao multiplo
desenvolvimento das possibilidades humanas e a criacdo de uma forma de associacdo digna da
condicdo humana. Entre esses obstaculos, destacam-se as condi¢des do trabalho assalariado. (1983,
p.182)
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simples fato de que a escola ndo tem o poder de mudar a sociedade.
(SAVIANI; DUARTE, 20124, p. 4)

A educacgdo, em seu papel social na da luta de classes, é uma peca
fundamental, mas ndo podemos cair no idealismo de que somente ela ir4 realizar
todos os ajustes necessarios para uma equalizacdo social, e Saviani tem esse cuidado
para que a luta seja além do espaco escolar.

Historicamente essa disparidade educacional e social, bem como seus
determinantes em questéo ja eram discutidos e pesquisados por Marx, mas em niveis
macros sociais, ou seja, uma discussdo ampla socialmente que possibilita a
compreensao micro de toda uma cadeia de acontecimentos em decorréncia do
modelo econdmico investigado por Marx. Em outras palavras, o cendrio da educacao
é fruto de uma parcela maior de decisdes e posicionamentos financeiros ndo sé do
mercado e de suas necessidades, mas também do Estado que se posicionou em
certos periodos com base em um controle, que envolvia a verificacdo de conteudos e
outras atividades.

Em face de tal contexto histérico, percebemos que periodos como esse,
com tentativas de controle praticadas pelo Estado, foram os mais produtivos em
termos de teorias revoluciondrias, uma vez que as medidas que tentaram colocar
vendas e mordacas de formas subjetivas ou de forma objetiva, automaticamente,
reforcavam a vontade de se libertar: o oprimido, pelo desconforto, articulava-se para
mobilizar os seus pares, e a arte*®, com musica, pinturas, livros, teatros, transbordava
essa latente necessidade de se comunicar com a populagdo?®.

Na educacao, nesse processo de diadlogo social, ndo foi diferente, em
decorréncia da redemocratizacdo, em que grandes transformacdes se permeavam

pela sociedade e educacéo, com certa liberdade para se articular em novos caminhos

4 Os autores elegem como tese central a assertiva de que a luta pela escola publica coincide com a
luta pelo socialismo e, perante a gravidade mundial, é preciso ter atitudes claras e respostas concretas
em termos de mobilizacdo coletiva por transformacdes sociais radicais.

4 Percebemos o poder de tais manifestagGes quando o Estado exercia a atividade de vigiar qualquer
movimento artistico por uma divisdo especifica que fiscalizava todo material produzido por atores,
cantores e pintores, a DCDP (Divisdo de Censura de Diversdes Publicas). Qualquer pessoa que se
mostrasse contraria ao regime era perseguida. Na época, 0os musicos Geraldo Vandré, Caetano
Veloso, Chico Buarque e Gilberto Gil acabaram sendo exilados por expressarem sua indignacao
através das musicas.

4 porém, vale ressaltar que, apesar do apelo popular, essa manifestacdo nio era hegemonica:
tinhamos uma classe conservadora que se mostrava indiferente a busca pelo processo democratico
como se esperava.


http://revistaquem.globo.com/famoso/caetano-veloso
http://revistaquem.globo.com/famoso/caetano-veloso
http://revistaquem.globo.com/famoso/chico-buarque
http://revistaquem.globo.com/famoso/gilberto-gil
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e, por meio do materialismo historico dialético — empirico, abstracGes, concreto
pensado, real aparente, reflexdes, real pensado, pratica, teoria e pratica —,
constroem-se bases tedricas tanto na educacdo, de modo geral, como na Educacéao
Fisica para tal enfrentamento.

Entre as manifestacdes acerca do descontentamento do que se passava
influenciando sindicatos, musicos, escritores, professores, Saviani, sob a luz do
pensamento marxista, em suas primeiras publicacdes, ja deixa clara a insatisfacéo
com 0S rumos aos quais a sociedade se propde em seus dialogos com a educacéo.

O livro Escola e Democracia (1983), ap6s Saviani ter esbocado, no fim
dos anos 70, alguns ensaios da proposta para tal insatisfacédo, de fato sinaliza para as
manifestacdes do que seria a Pedagogia Histérico-Critica, como podemos perceber
na seguinte indagacéo entre escola e sociedade:

E possivel articular a escola com os interesses dominados? Da perspectiva
do tema deste artigo a questéo recebe a seguinte formulagéo: € possivel uma
teoria da educacdo que capte criticamente a escola como um instrumento

capaz de contribuir para a superacdo do problema da marginalidade?
(SAVIANI, 1984, p.30)

Saviani prop8e armas tedricas para a luta de classes e a superacéo dos
condicionantes da sociedade que segregam e articulam para a hegemonia burguesa.
Ele é categdrico em dizer que tal teoria ndo é idealista no sentido de uma sociedade
ser reflexo unicamente do seu sistema educacional, mas se propde a fornecer uma
elaboracao tedrica que possa ser usada nessa luta de forma que a educacao seja um
dos pilares da mudanca.

2.3 Professor

A Pedagogia Histérico-Critica deixa claro que exige uma educacao de
qualidade para as camadas populares, qualidade no sentido de que o professor se
articule de modo a néo reproduzir os interesses dominantes, e sim promover o debate
para o embate nas varias atmosferas sociais que cercam a escola, tais como: politica,
midia, mercado de trabalho e realidade local que se forma a partir destes e outros
determinantes.

A teoria exige que, além desse dialogo com a realidade, os contetudos

desenvolvidos pela humanidade sejam transmitidos e que o papel do professor nédo
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tenha suas objetivacdes camufladas por projetos que nao otimizem o tempo na escola

para tais saberes, conforme Saviani (2011, p. 33) nos afirma:
[...] o ano letivo comega na segunda quinzena de fevereiro e jA em margo
temos a Semana da Revolucdo2; em seguida, a Semana Santa; depois, a
Semana do Indio, Semana das Maes, as Festas Juninas, a Semana do
Soldado, Semana do Folclore, Semana da Patria, Jogos da Primavera,
Semana da Crianca, Semana da Asa etc., e nesse momento ja estamos em
novembro. O ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte constatacao:
fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de
comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmisséo-assimilagéo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer

gue se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto €, a transmisséo
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado.

Nesse sentido, o professor que se posiciona para a Pedagogia
Historico-Critica detém uma abordagem emancipadora na qual ndo abre méo da
prioridade pelos conhecimentos produzidos pela humanidade, de forma que suas
abordagens acerca desses conhecimentos devem prevalecer ao encontro de uma
escola que tenha projetos que possam fugir das manifestacdes tais como o saber
sistematizado, saber elaborado e saber metddico, mas com um posicionamento
docente com filtros e ponderacdes criticas acerca do contetdo a ser trabalhado.

Portanto, o papel do professor se caracteriza nesses parametros para
gue se encaixe em uma perspectiva da Pedagogia Historico-Critica: parte do principio
de que esteja engajado em uma formacdo humana que possa possibilitar um
posicionamento critico no sentido de uma articulagdo com a realidade que cerca a
escola e com um direcionamento pedagdégico claro, em que possibilite ao aluno o
maior contato possivel com os conhecimentos acerca de um direcionamento objetivo,
ou seja, as duas relagcbes sao parte principal do contexto de um professor sob a luz
da teoria da Pedagogia Histérico-Critica.

Diante desse cenario do professor e de suas relagdes inseridas em um
complexo que seria a escola, Saviani (1991, p. 16-17) traca algumas perspectivas
para a forma de objetivacdo dos conteudos:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacées, bem como as
tendéncias atuais de transformacéao.

b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas

assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o processo de
sua producéo, bem como as tendéncias de sua transformacéo.
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Diante da pesquisa, dois posicionamentos do professor me parecem ser
essenciais para o direcionamento de uma escola no sentido dessa abordagem. A
formacdo humana que leva o professor a tratar ndo sé os conteudos sob a forma
critica, mas toda a sua relacdo com a escola, para além das determinac¢fes sociais, e
também politicas que interferem na atmosfera educacional, entre outros
determinantes. O outro ponto é o compromisso deste professor com o aluno e a
comunidade escolar.

Nesse contexto se faz necessério debrucar-se para entender todos os
condicionantes sociais e perceber-se como individuo responsavel em um contexto
profissional que exige um posicionamento critico, com a destreza de realizar o que se
espera para transmitir a producdo humana.

O contelido da Educacao Fisica escolar ndo se reduz ao desenvolvimento da
coordenacéo motora, da flexibilidade, da agilidade, enfim, de habilidades e
capacidades fisicas em si mesmas. Essas habilidades e capacidades fazem
parte da competéncia técnica do professor, mas so6 interessam a Educacgéo
Fisica escolar quando relacionadas ao universo da cultura corporal. Ndo nos
interessa té-los [os alunos] mais ou menos velozes, ageis ou fortes.
Desenvolver flexibilidade, agilidade, etc. € op¢do de cada aluno dentro de
limitacdes determinadas socialmente as atividades corporais [...] Desejamos
gue os alunos aprendam a ginastica em todas as suas formas historicamente
determinadas e culturalmente construidas; o fantastico acervo de jogos que
eles conhecem confrontados com 0s que ndo conhecem; a dan¢a enquanto
uma linguagem social que permite a transmissédo de sentimentos e emocdes
da afetividade vividas na esfera da religiosidade, do trabalho, dos costumes

etc. [...] Assim, a Educacdo Fisica deixa de ser vazia de conteudo.
(LOUREIRO, 1996, p. 176)

Nesse sentido, & mister considerar o dominio do educador dos
conteudos universais da cultura corporal, visando ndo a apropriacdo do dominio por
parte do aluno, mas a possibilidade de proporcionar a todos os alunos a participacao

de forma democrética.

2.3.1 Didéaticas ainda ndo superadas

Como o tépico traz as perspectivas da Pedagogia Historico-Critica para
o professor, imagino que seja natural uma ansia por um método de aplicabilidade da
teoria.

Em sequéncia, exponho uma didatica que foi e € bastante usada que
atualmente recebe uma critica dos colaboradores da Pedagogia Historico-Critica e

uma outra, que propde na verdade fundamentos para uma didatica em que Saviani
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acompanha a elaboracéo e diz ser o caminho mais seguro para se manter fiel aquilo
a que uma pedagogia marxista se propoe.

Mesmo com a existéncia de uma critica*’ estabelecida acerca de tal
ponto, é interessante considerar a busca de Gasparin (2005)*, que se p6s em uma
tentativa de desvendar a Pedagogia Histérico-Critica no sentido de tracar uma didatica
gue estivesse de acordo com 0S seus parametros.

Nesse sentido, apontamos uma sequéncia que Gasparin (2012) destina
para o trabalho do educador, que tem uma proposta didatica, mas se afasta do método

proposto por Marx nesse movimento de investigacéo do objeto.

Quadro 3 — Didatica por Gasparin
(continua)

1° Nivel: desenvolvimento atual do educando

Expressa-se pela pratica social inicial dos contetidos. Tem seu ponto de partida no conhecimento
prévio do professor e dos educandos. E o que o professor e os alunos ja sabem sobre o contetido, no
ponto de partida, em niveis diferenciados.

a) O professor anuncia aos alunos os contetdos | b) O professor busca conhecer os educandos
gue serédo estudados e seus respectivos objetivos. | através do didlogo, percebendo qual a vivéncia
préxima e remota cotidiana desse conteludo
antes que este lhes seja ensinado em sala de
aula, desafiando-os para que manifestem suas
curiosidades, dizendo o que gostariam de saber
a mais sobre esse contetdo.

2° nivel: problematizacéo

Consiste na explicagdo dos principais problemas postos pela pratica social, relacionados ao contetdo
gue sera discutido.

a) Uma breve discussdo sobre esses problemas | b) Em seguida, transforma-se esse
em sua relacdo com o conteldo cientifico do | conhecimento em questbes, em perguntas
programa, buscando as razdes pelas quais o | problematizadoras levando em conta as
contelido escolar deve ou precisa ser aprendido. dimensbes cientificas, conceitual, cultural,
histérica, social, politica, ética, econbmica,
religiosa etc., conforme os aspectos sobre os
guais se deseja abordar o tema, considerando-o
sob multiplos olhares.

47 A critica a qual me refiro é a seguinte: “A analise procura evidenciar o equivoco presente na referida
obra em termos do método dialético e do movimento de superacao da sincrese a sintese pela mediacéo
da analise, reduzindo o fundamento do método a uma aligeirada concepcdo de pratica-teoria-pratica,
bem como, uma didatizacdo do método a procedimento de ensino, o que tem gerado um conjunto de
simplificac8es, esquematismos e formalizacdo inadequada da didatica histérico-critica” (MARSIGLIA,
2019, p. 1).

4 O autor faz uma sistematizacdo do processo de instrucdo/ensino—aprendizagem onde estrutura o
trabalho em cinco capitulos, distribuidos entre as trés partes que compdem o livro. Cada capitulo esta
organizado em trés momentos: os fundamentos tedricos, os fundamentos praticos e o exemplo
(ilustracao).
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Quadro 3 — Didatica por Gasparin

(concluséao)

3° nivel: instrumentalizagao

Essa se expressa no trabalho do professor e dos educandos para a aprendizagem.

a) Apresenta aos alunos, através de acles
docentes adequadas, o conhecimento cientifico,
formal, abstrato, conforme as dimensdes
escolhidas na fase anterior; os educandos, por sua
vez, por meio de agbes estabelecerdo uma
comparag¢do mental com a vivéncia cotidiana que
possuem desse mesmo conhecimento, a fim de se
apropriarem do novo conteudo.

b) Neste processo usam-se todos 0s recursos
necessarios e disponiveis para o exercicio da
mediacao pedagdgica.

4° njvel:

catarse

E a expressao elaborada de uma nova forma para entender a teoria e a pratica social.

a) Por meio da nova sintese mental a que o
educando chegou, manifesta-se através da nova
postura mental unindo o cotidiano ao cientifico em
uma nova totalidade concreta no pensamento.
Neste momento o educando faz um resumo de
tudo o que aprendeu, segundo as dimensdes do
conteldo estudadas. E a elaboragdo mental do
novo conceito do conteudo.

b) Esta sintese se expressa através de uma
avaliacao oral ou escrita, formal ou informal, na
qual o educando traduz tudo o que aprendeu até
aquele momento, levando em consideracdo as
dimensbes sob as quais o contetdo foi tratado.

5° nivel: pratica social final

Novo nivel de desenvolvimento atual do educando,

a partir do que foi aprendido.

consiste em assumir uma nova proposta de acao

a) Pela nova postura prética, pelas novas atitudes,
novas disposices que se expressam nhas
intengBes de como o aluno levara a pratica, fora da
sala de aula, os novos conhecimentos cientificos.

b) Pelo compromisso e pelas a¢des que o
educando se dispde a executar em seu cotidiano
pondo em efetivo exercicio social o nhovo
conteldo cientifico adquirido.

Fonte: elaborado pelo autor.

Inicialmente, o método oferecido se demonstra atrativo devido a sua

aplicabilidade de forma direta, de maneira que o professor se perceba diante de um

fazer direcionado, sem as interlocucdes dialéticas que se fazem necessarias.

Nesse sentido, de todo modo, ainda que valha ressaltar a importancia

da contribuicéo, € importante perceber que o papel do professor, sob uma perspectiva
histdrico-critica, vai além da discussao acima proposta. Também destaco que nosso
dialogo aponta apenas aproximacdes que podem apoiar o professor, fazendo-se
necessario o contato com a teoria em seu trato original.

Destaco tal discussdo acerca da didatica*® na Pedagogia Histérico-

Critica, pois acho necessaria a apropriacdo de inquietacbes que superam

49 Edleuza Fernandes (2015) nos diz o seguinte: “a Didatica ndo pode ser encarada apenas como uma
disciplina de carater instrumental. E uma disciplina que mobiliza o professor ou o futuro professor a
resgatar outros saberes, a relaciona-los no tempo e no espago num processo de reflexao constante,
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determinados elementos quando apontam de forma mais soélida a proposta historico-
critica, conforme podemos perceber na fala de Saviani (apud GALVAO et al., 2019, p.
126) sobre essa inconsisténcia na proposta de um “como fazer”:
Nao se trata de uma sequéncia ldgica ou cronoldgica; € uma sequéncia
dialética. Portanto, ndo se age primeiro, depois se reflete e se estuda em
seguida se organiza a acdo para, por fim, agir novamente. Trata de um

processo em que esses elementos se interpenetram desenrolando o fio da
existéncia humana na sua totalidade.

Quando se menciona superar, dizemos no sentido de que, para todo
esse contexto se consumar, S0 necessarios uma base tedrica € um compromisso
além da formac&o unilateral. E preciso se debrucar sobre a realidade juntamente com
os livros para a compreensdo desse complexo que reflete na relacdo
professor/aluno/escola/sociedade para assim estar em conformidade com o que
propde a Pedagogia Historico-Critica.

Diante dessa perspectiva, buscamos alguns elementos de didaticas ja
propostas no passado que ainda se fazem presentes, abordando seus pontos
principais para uma compreensdo do que devemos superar. Nesse sentido,
analisamos o que se tem trabalhado, o que se trabalhou e a proposta ideal para uma
educacdo com objetivos emancipatorios.

Percebemos, na busca por compreender tais teorias, caracteristicas
diversas de acordo com o momento politico para suprir necessidades, tais como
controle, producdo, ordem e aspectos que dialogavam em sua maioria com a
manutencdo da classe burguesa.

Em grande parte do periodo, a didatica se apresenta no sentido de se
moldar aos aspectos especulativos do mercado que cercam a educacao. Segundo
Veiga (1989), é possivel percebermos a organizacéo didatica em cada periodo, como,
por exemplo, no tradicional (VEIGA, 1989, p. 44):

a Didatica é compreendida como um conjunto de regras visando assegurar
aos futuros professores as orientagdes necessarias ao trabalho docente”, que

“separa teoria e pratica, sendo a pratica vista como aplicacédo da teoria, e o
ensino como forma de doutrinacéo.

ou seja, antes, durante e apos a organizagao e o desenvolvimento do trabalho pedagégico, em parceria
com os alunos”. (FERNANDES, 2015, p.5)
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Tal processo se demonstra necessario para o mercado, pois, de acordo
com a didatica tradicional, o objetivo principal seria 0 acimulo de contetudo, sem
interpretacdes, ou seja, uma formacéo voltada para fins sem questionamentos sociais,
cientificos, politicos ou até mesmo artisticos.

Nesse contexto destacamos agora como se da esse processo no
periodo escolanovista, que surge como uma proposta de superagcdo para a evasao
escolar diante do modelo tradicional. Porém, como vimos, as expectavas, além de ndo
terem sido cumpridas, aumentaram a lacuna entre ensino publico e privado.

Veiga (1989, p. 52) nos diz o seguinte acerca da didatica nesse periodo:

[...] como um conjunto de ideias e métodos, privilegiando a dimenséo técnica
do processo de ensino, fundamentados nos pressupostos psicolégicos ou

pedagégicos e experimentais, cientificamente validados na experiéncia e
constituidos em teoria, ignorando o contexto sécio-politico-econémico.

Portanto, a didatica nesse sentido entra em um contexto do aprender a
aprender, sempre contextualizada com os anseios do mercado de trabalho e sua
forma unilateral. Seguinte a linha cronoldgica das teorias pedagogicas ja abordadas
por Saviani, temos agora, nos pos-escolanovismo, o tecnicismo, ancorado em Skinner
(behaviorismo), fundamentando de forma mais contundente a relacéo
educacao/mercado de trabalho. A didatica nesse sentido se posiciona da seguinte
forma:

O enfoque do papel da Didéatica a partir dos pressupostos da Pedagogia
Tecnicista procurou desenvolver uma alternativa ndo psicolégica, situando-
se no ambito geral da Tecnologia Educacional, tendo como preocupacao
basica a eficiéncia e a eficacia do processo de ensino. [..] o processo € que
define o que professores e alunos devem fazer, quando e como fardo. [..]

Enfim, a Didatica é concebida como estratégia para o alcance dos produtos
previstos para o processo ensino-aprendizagem. (VEIGA, 1989, p. 60)

Nesta expectativa, conseguimos perceber que a didatica sempre se
manteve alinhada com os propositos mercadoldgicos, com pouco engajamento em
torno de uma superagdo dos elementos que mantém a escola como peca de
dominacéo da classe burguesa.

Diante dessa analise, vimos Gasparin em uma tentativa de aproximacéao

com a Pedagogia Historico-Critica e as didaticas por nés ja conhecidas, que se
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demonstraram historicamente passiveis de qualquer elemento didatico que nutrisse
as expectativas da classe trabalhadora para um equilibrio social.

Apresentamos, na discussao a seguir, a proposta do livro Fundamentos
da Didatica Historico-Critica (2019), cujo prefacio Saviani realiza, demonstrando
articulacéo e consentimento com os autores acerca do tema proposto. O livro surge
de inquietacées que sdo expostas inicialmente em um artigo®® no qual os autores
questionam a legitimidade da didatica de Gasparin em relacdo a Pedagogia Historico-
Critica.

E valido lembrar que, mesmo por se tratar de didatica, se analisarmos o
que propde o método dialético, € fundamental percebermos que tal método néo vai
preencher lacunas e anseios, com instru¢ées de como fazer, processo que iria de
encontro a Pedagogia Histérico-Critica e ao processo dialético, como nos diz Saviani
(2011 apud MARSIGLIA, 2013, p. 222):

[...] ela ndo é uma prescricao técnica, um conjunto de regras operacionais e
superficiais. Ao contrario, toma o método dialético como referéncia para
organizacdo da préatica pedagdgica e almeja estruturar o trabalho educativo
como aquele que pode oferecer a cada ser humano as condicbes de

apropriacdo do mundo da cultura ja produzido pelos outros individuos que o
antecederam.

Portanto, diante desses preceitos, debru¢camo-nos sobre a obra recém-
lancada para buscar elementos que dialoguem de forma sélida com a teoria critica de
Saviani. De forma empirica, entendemos que esse distanciamento de uma didatica,
conforme o método da Pedagogia Historico-Critica exige, é fruto de um processo que
requer uma maior compreensao acerca das obras de Saviani, ou seja, diante da vasta
bibliografia, requer dedicacéo para se compreender o método dialético, o que acaba
reduzindo o niumero de docentes que buscam esse diadlogo entre didatica e Saviani
ou fazendo com que o usem de forma pragmatica.

No proximo momento, buscaremos apontar 0s cincos passos (pratica
inicial, problematizacédo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final) utilizados
na didatica por Gasparin, sob a luz real da proposta da Pedagogia Histérico-Critica na

pesquisa de Galvao et al (2019). A respeito do ponto inicial, que seria a pratica social

%0 “Rumo a outra didatica histérico-critica: superando imediatismos, logicismos formais e outros
reducionismos do método dialético”, revista Histedbr (2018).
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inicial, entende-se que, tendo a educacédo como mediacéo, a teoria seria um momento
apartado do agir (consideracdo antagbnica a praxis®'). De acordo a Pedagogia
Historico-Critica, na verdade tais momentos se qualificam, de forma que nédo é
necessario se afastar da realidade cadtica para perceber a realidade concreta. Galvao
et al. (2019, p. 128) questionam como se da essa pratica social inicial em que Saviani
complementa posteriormente:
0 que se coloca é que a pratica social como ponto de partida da pratica
pedagodgica ndo € um primeiro “passo” (porque isso nos levaria a perda do
carater dialético do método)[...]se direcionar pela vida cotidiana nos pode
diante do aluno empirico (sujeito aparente, imediato), quando deveriamos
guiar o planejamento didatico-pedagdgico pela aluno concreto, que sintetiza
relacbes sociais e precisa dominar conhecimentos que lhe permitam
compreender a sociedade em que esta inserido. Essas informacdes em nada

representam desrespeito aos alunos ou os deixam em condicdo de
submisséo ou inferioridade.

Nesse sentido, deve haver o cuidado com o trabalho pedagdgico quando
analisado inicialmente pela pratica cotidiana. Segundo Marsiglia (2013), os momentos
intermediarios do método pedagoégico “[...] ndo perdem sua relagdo com a pratica
social”. E importante entendermos que a pratica social abordada por Saviani é definida
a luz de Marx e Engels e traz o conceito de uma pratica humana universal, ou seja,
enquanto pratica humano-genérica historicamente produzida e socialmente
acumulada, exigindo complexas mediacdes entre os individuos singulares, o que se
reflete no processo de producdo, reproducdo e transformacgéo da cultura humana
(DUARTE, 2012; MARKUS, 1974 apud GALVAO et al, 2019, p. 130).

Considerando a ordem estabelecida na didatica a se superar, tentamos
agora perceber como é a concepcao de problematizacdo para 0os autores em suas
pesquisas na bibliografia de Saviani. Diante dessa abordagem, os autores observam
gue ndo basta o aluno ser colocado diante de problemas para que essa situagéo

acarrete desenvolvimento intelectual.

1 A expressdo “praxis” refere-se, em geral, & acéo, a atividade e, no sentido que lhe atribui Marx, a
atividade livre, universal, criativa e autocriativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz) e
transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si mesmo; atividade especifica ao homem,
que o torna basicamente diferente de todos os outros seres.
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A problematizacdo que a abordagem de Saviani discute é acerca dos
conteudos relevantes, ou seja, uma problematizacéo que determina os contetudos que
precisam ser transmitidos

Para a Pedagogia Histérico-Critica, segundo Galvao et al (2019), a
problematizagdo na verdade é o primeiro “passo” do trabalho educativo, e a pratica
social ndo seria uma etapa didatica visto que estaria contida na prética social
organizando o processo de ensino. Tais processos estariam conclamados mais
proximos do cognitivo do professor ao ensinar do que da esfera cognitiva dos alunos,
desse modo o0 que permitiria 0 surgimento das problematizacées seriam 0S novos
aprendizados.

Segundo Saviani (2012 apud GALVAO et al., 2019, p. 132):

[...] problematizagéo € algo que tem que se pér primeiro e principalmente para
0s proéprios professores. Entdo ndo é muito adequado o entendimento de que
a problematizagdo significa eu perguntar para os alunos [...] 0 que eles
pensam o que eles sabem disso ou daquilo. Esse é o procedimento que a
Escola Novas defende, é o procedimento que essas teorias que estdo
circulando hoje defendem no sentido de valorizar, levar em conta o0s
conhecimentos das criangas, embora seja um conhecimento de senso
comum, um conhecimento do tipo cotidiano, do tipo tacito [...], mas esse seria
0 ponto de partida. Vocé parte dai, valoriza os conhecimentos para depois ir
chegando a outras modalidades. Nao é exatamente isto que corresponde ao
método da pedagogia historico-critica. A problematizacao é algo que se pde
primeiro para os proprios professores. [...] é nesse quadro que cabe ao
professor se perguntar entdo o que € importante para os alunos aprenderem
[...] para viver nessa sociedade e participar ativamente dela e na medida em
gue essa sociedade é detectada como insatisfatéria para o entendimento das
necessidades humanas, o que é necessario os alunos aprenderem para agir
nessa sociedade buscando transforma-la, supera-la na direcdo de uma forma
social mais adequada as necessidades humanas. Esse é o sentido basico da
problematizacéo.

Percebemos nessa questdo que o distanciamento da didatica de
Gasparin é mais radical, mostrando poucas aproximac¢des ou quase nenhuma. Tal
desmitificacdo se mostra necesséria quando percebemos o ndo dialogo com a
Pedagogia Histérico-Critica, confundindo o leitor para caminhos que nao vao efetivar
o planejamento educacional de uma forma geral para uma consolidacao de estruturas
gue amparem a luta de classes.

O terceiro passo, segundo Gasparin (2012), seria o confronto do
conhecimento cotidiano com o conhecimento cientifico (instrumentalizacdo), tendo o
professor como mediador. Tal conceito seria um dos pontos principais para a

Pedagogia Histérico-Critica, pois a instrumentalizacdo seria 0 momento de articular
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para garantir o cumprimento de funcdo social da escola como transmissora dos
conhecimentos mais elaborados.

Diante desse contexto, a didatica de Gasparin (2012) deixa explicita sua
fragilidade quando o autor afirma que tal elaboragdo “foi idealizada pensando na
realidade dos anos finais do Ensino Fundamental e para o Nivel Médio” (CAMARGO,
2016 apud GALVAO et al., 2019, p. 155), fragmentando o processo de ensino.

A instrumentalizacdo para a Pedagogia Historico-Critica seria pensar em
ferramentas capazes de assegurar que tais conhecimentos cheguem de forma efetiva
ao individuo singular, procedimentos que dialoguem com o projeto de se desenvolver
humanidade no aluno independentemente do nivel.

Notamos, em tal reflexdo posterior, que esse sequenciamento se
demonstra notadamente mais atrativo, mas ndo necessariamente mais efetivo, como
podemos ver a seqguir:

para a dialeticidade do método pedagdgico. Como ja destacado, uma
problematizacdo advém da pratica social. No entanto, ao problematizar
podemos nos deparar com a necessidade de outras problematizacdes. Essas
problematizagbes, iniciais ou derivadas, terdo como imperativo novas
instrumentaliza¢gBes, isso significa que a instrumentalizagdo em pauta

produziu avango no dominio dos alunos em relagdo ao conteudo, o que ja
expressa catarse. (GALVAO et al., 2019, p. 135)

Ao avaliarmos tais relagdes dos conceitos, percebemos anteriormente
uma proximidade maior entre instrumentalizagdo e catarse, demonstrando ser
necessaria uma instrumentalizacdo coerente e responsavel para um projeto
emancipador que possibilite a catarse em seus diversos niveis. A0 mesmo tempo,
analisamos que cada momento se complementa em um processo de movimento
constante.

O guarto momento, a catarse®?, objetivo principal nesse circulo
incessante, trata, segundo Gasparin, das novas interpretacbes do aluno acerca do

objeto, que podem ser expressas por escrito ou oralmente.

>2 Em se tratando de um cuidado para néo vulgarizar a categoria catarse, trazemos a seguinte reflexao,
a luz de Lukacs (1966 apud LEITE, 2015, p. 104): “para a questao de que até os produtos sem valor
artistico, pseudoestéticos, podem ter esses ‘efeitos’, quando saem ao encontro de uma tarefa social de
suma importancia. Mas seus efeitos nao se efetivam, pois eles fixam o individuo na imediatidade
cotidiana. Cumprem a funcéo de entretenimento. Dirigindo-se a esfera privada dos individuos, eles nao
generalizam, néo colocam o individuo como género, por isso, o carater social da personalidade humana
néo se desenvolve”.
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Para a Pedagogia Historico-Critica, a catarse, mesmo com as
problematizacbes e instrumentalizacbes, ndo é garantida, pois tal mudanca de
concepcao do objeto ndo é apenas se apropriar de novos elementos (conhecimento
cotidiano para o conhecimento cientifico), visto que é necessario perceber além da
aparéncia, questionando sua esséncia visando a uma percepc¢ao historica que cause
inquietacdes, possibilitando novas apreensdes acerca desse objeto.

Certamente ndo é facil tal contexto se concretizar, pois, como vimos,
exige uma problematizacéo do professor em que se faz necesséario um enriquecimento
no sentido de perceber qual a funcdo social da escola para, a partir dai, articular-se
enguanto instrumento de avanco emancipador. A catarse, diante das categorias que
se posicionam para o0 processo educativo critico, ndo possui um pragmatismo, por
isso, quando € possibilitada ao aluno, certamente ela se rompe de forma sélida, ndo
apenas como um novo aprendizado, mas um novo significado socio-histérico,
conforme percebemos na explanacéo de Galvao et al. (2019, p. 136):

a catarse tem significado bem mais amplo e aprofundado, além de, com base
na dialeticidade do método pedagdgico, inexistir uma suposta fase depois da
outra. Sendo assim, a catarse ndo acontece somente ao fim do processo de
ensino[...]Ja catarse expressa 0 movimento contraditério de ensino e
aprendizagem, que na unidade entre a qualidade do contelido e a quantidade
de suas formas assimiladas permitem saltos qualitativos no desenvolvimento
do aluno. Portanto, ela sé se realiza no sentido pensado por Saviani quando
o conteudo é selecionado segundo o critério de classico (qualidade) e dosado
didaticamente (quantidade), somando-se a isso que os conteldos de ensino

devam ser explorados de diferentes formas, em diferentes tempos e com
diferentes graus de profundidade ao longo da escolarizacéo do aluno.

O movimento para a superacdo de um estado sincrético ndo é téao
simples e exige diversas aproximag¢des com instrumentalizacdes e problematizagtes
para se criar tal possibilidade, e ndo necessariamente de uma forma sequencial.

Diante de tal contextualizacdo acerca da didatica, tivemos contato com
a proposta de Gasparin, que, durante a pesquisa, percebemos ser ainda bastante
utilizada e se faz presente nas buscas pela aproximagédo de uma pratica educativa
que flerte com a Pedagogia Historico-Critica, como vimos também um pequeno
resumo de momentos histéricos que apresentaram suas concepcdes de didatica de

acordo com o momento politico.
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A discussao acerca da superacdo dos dois momentos — a hegemonia
em transicdo e uma tentativa de ruptura talvez ingénua — nos levou para a busca de
uma concepc¢do que se fundamente nos principios reais da Pedagogia Historico-
Critica. Percebemos, com a discussdo no livro que busca tal interlocucdo, que
inicialmente € em vao a busca na bibliografia de Saviani de um “modo de fazer” e que
0 processo para uma pratica pautada pela PHC exige a busca pelos fundamentos da
teoria, ou seja, processos que nos levam a catarse para depois se pensar em um
possivel processo catartico nos alunos. Nesse sentido, a apreensao de tais
fundamentos seria 0 compromisso necessario para se pensar uma didatica que
contemple a transmissdo de conhecimentos gerados pela humanidade em
conformidade com o método dialético.

Ao se dispor de tal compromisso, essa relagdo se compromete aos
conhecimentos gerados pela humanidade no sentido de uma catarse para a
compreensao dos mecanismos que cercam a realidade desse aluno e dos
mecanismos que afastam sua compreensédo do real. Saviani e Duarte (2012, p. 52),
em discussdo acerca da pedagogia da esséncia®?, diante dessa perspectiva do
distanciamento dos elementos o qual leva a alienacao, dizem o seguinte:

“o conceito de trabalho educativo de Saviani situa-se numa perspectiva que
supera a opgao entre a esséncia humana abstrata e a existéncia empirica”.
A esséncia abstrata é recusada na medida em que a humanidade, as forcas
essenciais humanas, é concebida como cultura humana objetiva e
socialmente existente, como produto da atividade histérica dos seres
humanos. Produzir nos individuos singulares “a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens significa produzir a
apropriagdo coletivamente pelo conjunto dos homens” significa produzir

apropriagdo, pelos individuos, das forcas essenciais humanas objetivadas
historicamente.

Produzir nos individuos singulares essa humanidade é necessario em
um contexto para o posicionamento do professor em uma perspectiva para entender
gue, na escala de oportunidades, em se tratando de meritocracia, o aluno de escola
publica se encontra em uma queda de brago desleal, de modo que se faz cada vez

mais necessario o0 bom aproveitamento do periodo escolar, visto que, em um pleito

5 “O conflito entre as pedagogias da esséncia e as pedagogias da existéncia, traduzido de forma
esquematica, € um conflito entre educar guiado por um ideal abstrato de ser humano, por uma esséncia
humana nédo histérica, e educar para a realizacdo dos objetivos imanentes a existéncia individual”.
(SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 52).
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para um vaga na universidade publica, além do ensino regular, o estudante de escola
privada normalmente tem a disposicéo cursinhos preparatérios, 0 que aumenta essa
lacuna de oportunidades. Isso significa que é necessaria uma ampliacdo do olhar
sobre a realidade, descartando conceitos que reforcam a limitagcdo do horizonte social,
ou seja, uma educacdo escolar comprometida com a classe trabalhadora se
concentraria naquilo que € o ndcleo classico da escola, a transmissdo-assimilacdo do
conhecimento objetivo e universal (SAVIANI; DUARTE, 2012).

Nesse ponto, € mister considerar que o exemplo da universidade publica
trata ndo s6 da ascenséo financeira que talvez ela possibilite, mas da possibilidade de
contato com um capital cultural que pode permitir uma ampliacdo no contexto humano
ndo sé do aluno, como de um todo a sua volta, trazendo conhecimento também para
a familia. Trazemos como outro exemplo o didlogo com um professor de Educacédo
Fisica que percebe em seus alunos uma esperanca no esporte (futebol) como meio
para uma ascensao financeira, mas que nao tira a familia do capital cultural escasso,
permitindo apenas uma sobrevivéncia com maior dignidade.

O professor nesse sentido deve observar os elementos que levam a esse
distanciamento de uma formacgédo ampla no sentido de um senso critico e fazer uma
mediacdo com os conteudos, ndo deixando de priorizar o conhecimento classico,
assim como nos sinaliza Saviani (2005, p. 14): “a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular’. Porém, vale ressaltar que tal
posicionamento ndo constitui uma desvalorizacdo da cultura popular.

Diante dessa analise acerca de um posicionamento profissional como
educador, analisamos na proxima discussdo um conceito usado por uma orientanda
de Saviani, que particularmente traz uma possibilidade melhor de compreenséo

acerca desse compromisso profissional que se funde em muitos outros determinantes.

2.4 Competéncia técnica e compromisso politico: a dualidade necesséria

Para a Pedagogia Historico-Critica, € imprescindivel que o professor
tenha como foco principal as objetiva¢cdes dos contetdos produzidos historicamente
e essa competéncia chega a ser contestada, como € o caso da discussao no livro

Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacdes (2011) acerca do termo
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“técnico™*, que Saviani aborda e mostra haver uma diferenca entre “competéncia
técnica” e tecnicismo.

O termo “técnico” sempre foi visto com estranheza pela educacéo,
principalmente apés meados dos anos 1970, quando tivemos grandes intervencdes
estatais e determinantes sociais que direcionavam conteudos, objetivos educacionais
e expectativas de resultados espelhando-se no mercado de trabalho industrial,
limitando professores e alunos no processo de aprendizagem acerca do tecnicismo.

Nesta discussdo, tais termos apresentam um distanciamento de
sentidos: no primeiro, que vimos no periodo acima, Saviani o considera como uma
teoria ndo critica e deixa claro qual seria a proposta e, por isso, o distanciamento do
pensamento progressista, pois define-se que ele tem como objetivo tornar o ensino
objetivo e operacional com vistas ao modelo de producdo com uma base de
sustentagdo tedrica que se coloca para a psicologia behaviorista®®, a engenharia
comportamental, a ergonomia, a informatica, a cibernética e a inspiracao filoséfica do
neopositivismo e o método funcionalista (SAVIANI, 1994).

Percebemos as bases que fundamentam tal proposta e nesse sentido
direcionam o aspecto educacional em uma conduta organizacional para o sistema de
producao industrial do periodo, ou seja, o professor se adapta as necessidades do
mercado sob condicdes estabelecidas pelo Estado que, nesse processo, entrelacam-
se também a varios outros campos sociais.

Com a autonomia educacional em decadéncia, quando comparamos
com a teoria tradicional — em que os professores construiam uma relacéo vertical
com o aluno —, no periodo considerado tecnicista, as for¢cas dos processos produtivos
ultrapassavam os muros da escola, estabelecendo objetivos e se sobrepondo ao

professor. Comportamentos, regras em uma imposi¢cao ora explicita, ora camuflada

54 A problematica acerca do assunto talvez ultrapasse as margens para uma discussdo em torno de um
do pontos da proposta da PHC a se desvelar, mas, diante da pesquisa, possibilitou uma melhor
compreensao e por isso considero importante tal reflexao de como Saviani percebe o professor ndo sé
em seu trato com os conteldos, mas em sua objetivacdo acerca de uma postura para o
desenvolvimento deles no sentido do compromisso com o0s saberes para que ndo haja um
distanciamento da real funcdo da escola, o que me pareceu claro nessa discussédo acerca do termo
“técnico”.

5 A tecnologia educacional, por coeréncia, € a grande inspiradora da pedagogia tecnicista. Esta
pedagogia é sustentada por um dos paradigmas da psicologia, o behaviorismo ou comportamentalismo,
e valoriza a experiéncia ou a experiéncia planejada como base de conhecimento. Skinner pode ser
considerado um dos principais representantes deste paradigma: “analise experimental do
comportamento humano deveria, por natureza, retirar as fungbes atribuidas ao homem auténomo
transferi-las, uma a uma ao ambiente controlador” (SKINNER, 1973, p. 155).
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devido as pressdes que giravam em torno do capital, e nesse contexto percebemos o
professor como um mero instrutor técnico, visto que as discussfes sdo somente
acerca do “como fazer”, diferentemente da Pedagogia Histérico-Critica, que se
posiciona da seguinte forma:
Porquanto a fungdo docente, para o autor, ndo ocorre via apenas o método
da repeticdo (vertente tradicional) e nem, exclusivamente, pelo interesse
espontaneo da realidade por parte do aluno (vertente escolanovista). O
professor deve atuar como um pesquisador e criador, posicionando-se de
maneira acentuada sobre sua area de atuacdo em consonancia com a

realidade concreta e, portanto, contribuindo para o seu desenvolvimento.
(SILVA, 2003, p. 71)

O posicionamento do professor da Pedagogia Historico-Critica se mostra
antagonico ao tecnicismo em uma postura que nega tal teoria e prop8e outro dialogo
em suas relacbes com a comunidade escolar com as devidas interpretacdes da
realidade local.

Com base nessa questdo, Saviani trata de uma polémica acerca da
producdo de sua orientanda, a professora Guiomar de Melo, que, mencionando em
sua producao “competéncia técnica”, recebe uma grande critica no campo académico.
A partir dessa questéo, Saviani se pde a desvelar o que seria a concepc¢ao do conceito
para Guiomar (1992).

A partir da repercusséo, Saviani traz uma resposta para a abordagem de
Guiomar, e uma longa discussédo é tracada ao longo do capitulo em que o autor
dialoga com trechos da producao de Guiomar (1992) e com um texto produzido por
seu orientando de doutorado Paolo, em que chega a questionar a tal proposta de
Guiomar, no livro Magistério de 1° Grau (1992)%. A producdo gera polémica entre o
meio académico devido a negatividade histérica do termo e chegam a indagar se
Guiomar seria uma representante de um possivel neotecnicismo.

O resultado da investigacdo de Saviani (2012) mostra que néo, a
proposta de Guiomar (1992) € algo que Saviani (2012) tem também em seu discurso
e esta em consonancia com as determinacbes em muitos momentos para a
Pedagogia Histérico-Critica, ou seja, o termo foi usado, mas o seu contexto determina

acOes sob as formas dos contetudos para uma teoria critica que estabelece o seguinte:

56 A tese central do livro de Guiomar sugere que a passagem do senso comum a vontade politica se da
pela mediacao da competéncia técnica.
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Imbuido dessa concepcéo, trata-se de penetrar no interior dos processos
pedagodgicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as
diretrizes pedagogicas que possibilitardo a reorganizacdo do trabalho
educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da educacgéo, das
instituicdes formadoras, dos agentes educativos, dos conteddos curriculares
e dos procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentarao um novo éthos
educativo voltado a constru¢do de uma nova sociedade, uma nova cultura,
um novo homem. (SAVIANI, 2012, p. 81)

Contextualizando melhor, a proposta de Guiomar (1992) se baseia no
dominio global dos conteddos e em uma organizacdo pedagogica, ou seja, O
“compromisso técnico” discutido nada mais € que o dominio necessario que o
professor dever ter dos conhecimentos da sua area de atuacao, o que apresenta suas
aproximacdes com a proposta do orientador.

Um dos pontos principais que Saviani valoriza é a sistematizacéo®’ do
conhecimento produzido pela humanidade como processo prioritario nha educacao
publica. As escolas devem organizar seus projetos politico-pedagdgicos com a
responsabilidade de transmisséo desses conhecimentos cientificos. A partir desta
analise, percebemos qual a proposta pratica da Pedagogia Histérico-Critica e vemos
qgue a discussdo dialoga com a perspectiva de Saviani em um direcionamento do
debate acerca da “competéncia técnica”.

Para Saviani (2011, p. 25), esse dominio técnico se apresenta da
seguinte forma:

Por competéncia profissional (compromisso técnico) estou entendendo varias
caracteristicas que é importante indicar. Em primeiro lugar, o dominio
adequado do saber a ser transmitido, juntamente com a habilidade de
organizar e transmitir esse saber de modo a garantir que ele seja
efetivamente apropriado pelo aluno. Em segundo lugar, uma visao
relativamente integrada e articulada dos aspectos relevantes mais imediatos
de sua prépria pratica, ou seja, um entendimento das mdltiplas relacdes entre
0s varios aspectos da escola, desde a organizacao dos periodos de aula,
passando por critérios de matricula e agrupamento de classe, até o curriculo
e 0s métodos de ensino. Em terceiro lugar, uma compreenséao das relagdes
entre o preparo técnico que recebeu, a organizacao da escola e os resultados
de sua ag¢do. Em quarto lugar, uma compreensdo mais ampla das relagbes

entre a escola e a sociedade, que passaria necessariamente pela questéo de
suas condicdes de trabalho e remuneracao.

Percebemos a concepc¢ao de um professor para tal competéncia e como

se determina nesse sentido para 0s pontos organizacionais da instituicdo de ensino.

> Quando se diz “sistematizacdo”, relaciona-se com a forma como esse conhecimento chega até o
aluno e essa prioridade na elaboracdo desse processo.
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O termo visa a uma organizacao educacional em que o professor deve ser capacitado
exatamente para que o aluno possa adquirir 0 maximo de conhecimentos possiveis
decorrentes dessa relagdo, portanto o docente ndo € apenas um mediador portador
de manuais e apetrechos tecnoldgicos que sondavam a educag¢do no periodo
tecnicista visando a mao de obra tecnéloga.

Nesse sentido o professor deve se enriquecer de determinacdes que
muitas vezes vao além do contetdo para uma melhor compreensédo de todo o
mecanismo que o cerca, ndo so social, mas de aspectos burocraticos relacionados a
vida escolar, compreendendo a hierarquia e seus tramites e se enriquecendo de
determinacdes para contribuir além da sala de aula diante desse posicionamento
critico dos processos.

Segundo Fusari (1992, p. 27), a luz de Saviani, o conceito de

competéncia docente apresenta cinco aspectos essenciais:

e dominio competente e critico do contelido a ser ensinado;
e clareza dos objetivos a serem atingidos;

e dominio competente dos meios de comunicagdo a serem utilizados para
a mediacéo eficaz entre o aluno e os conteddos do ensino;

e visdo articulada do funcionamento da escola, como um todo;

e percepcdao nitida e critica das complexas rela¢des entre educacgéo escolar
e sociedade.

Saviani critica essa nova légica em que o professor € encarregado de
funcdes que vao além de suas atribuicdes, gerando uma maior participacdo, mas um
menor valor no sentido profissional. Porém, ao mesmo tempo, sugere que, se essa
realidade existe, que seja mediada por um posicionamento critico.

E um processo que exige muita responsabilidade para alcancar o que
determina a teoria critica. O professor deve ndo so estar engajado com determinacdes
gue entendam a ldgica social, como também entender qual sua posicao diante dos
alunos e seu ponto de partida no trato com os conteddos em um projeto continuo.
Diante dessa questdo, é importante analisarmos quando Saviani (2011, p.82) diz o
seguinte acerca do posicionamento do professor diante dos conteudos:

[...] enfatizo que a questdo central da pedagogia € a questdo dos métodos,
dos processos. O conteldo, o saber sistematizado, ndo interessa a
pedagogia como tal. E nesse sentido que em trabalhos mais antigos eu fago
referéncia ao fato de que o cientista tem uma perspectiva diferente da do

professor em relacéo ao contetido. Enquanto o cientista esta interessado em
fazer avancar a sua area de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, 0
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professor estd mais interessado em fazer progredir o aluno o professor vé o
conhecimento como um meio para o crescimento do aluno ao passo que para
0 cientista o conhecimento é um fim; trata-se de descobrir novos
conhecimentos na sua area de atuacao.

O contetdo tem seu valor, mas o foco em questdo estd em como
perceber o aluno nesse processo. Essa relacdo tem ampla necessidade para a
Educacéao Fisica relacionada ao esporte e a outros contetdos, quando abordada sem
o devido trato necessario®®, ou seja, € um conhecimento importante e de valor entre
os contetdos que comp&em o curriculo da Educacao Fisica, mas deve ter sua relacao
com a escola mediada sob um ponto de vista cauteloso quanto ao que se propde e
percebendo o aluno nesse processo ndo como meio para um resultado, mas como
resultado de um histérico social que deve ter suas subjetividades analisadas para uma
avaliacdo nao pragmatica.

Por isso, uma organizacao sistematica com base em uma perspectiva
critica é necessaria para o suporte nesse processo de elaboracdo dos conteudos.
Saviani (2011, p. 66) expde ainda o seguinte acerca dessa organizagao:

A escola tem o papel de possibilitar o0 acesso das novas geracfes ao mundo
do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar
processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade. Essa é a questéo
central da pedagogia escolar. Os conteddos nado representam a questao
central da pedagogia, porque se produzem a partir das relacdes sociais e se
sistematizam com autonomia em relacdo a escola. A sistematizacdo dos

contelidos pressupde determinadas habilidades que a escola normalmente
garante, mas ndo ocorre no interior das escolas de educacgéao basica.

Para chegar ao ponto central da proposta de uma teoria critica, as
formas para os conteudos tém carater essencial ao sistematizd-los para alcancar os
objetivos da proposta pedagogica, ou seja, ndo basta um dominio dos conteudos; é
necessario um planejamento que possibilite a sistematizagéo critica desse processo

Diante dessa discussao do fazer competente alinhado a uma postura
emancipadora, todo esse processo se completa, de forma que é mister considerar que

a discussao do termo apresentado ocorre nos anos de 1980, quando se exalava um

58 Para um maior aprofundamento dessa abordagem, dentre alguns autores, destaco Savio Assis, que,
no livro Reinventando o esporte: possibilidades de pratica pedagdgica (2001), traz uma discussao de
como é esse trato e como deveria ser, em que se propde a debater o esporte da escola e o esporte na
escola. O livro é fruto de sua dissertacdo de mestrado, que traz o debate a partir de sua vivéncia
esportiva utilizando como referéncia o Coletivo de Autores (1992), Kunz, Betti, entre outros autores.
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romantismo politico decorrente da abertura democratica, por isso tal blogqueio com
uma pauta técnica.

Nosella, em 2002, publica o livro Qual compromisso politico?, em que
traz o topico “Compromisso politico e competéncia técnica: 20 anos depois”, quando
reabre o debate, agora diante do processo historico que se deu decorrente daquele
periodo:

Entretanto, nossa fragil cultura democratica precisa de guardibes e
defensores contra toda tentacao de recorrer a formas autoritarias e totalitarias
do poder. Produzir e defender esse tipo de cultura é ser um educador

tecnicamente competente e politicamente compromissado. (NOSELLA, 2002,
p. 230)

A polémica é deixada de lado por Paolo (2002), assumindo a importancia
de um posicionamento profissional que pode ser considerado sim uma competéncia
técnica. Ainda, no livro o autor expde sua preocupacao com o compromisso politico,
de como estaria a formacao para essa responsabilidade.

Independentemente da ordem de qual competéncia influenciaria a outra,
como discutido, considero que os dois posicionamentos sdo fundamentais para uma
educacdo emancipadora. Assim, compreendemos a necessidade de uma formacao
que contemple os dois parametros para um projeto educacional que nao s6 seja
critico, como possa também compreender e transformar os conhecimentos produzidos

historicamente.

2.5 Desmitificagbes

Essa discussao faz parte do esquema estabelecido por Saviani, que
esclarece algumas questdes quanto ao modo com que a Pedagogia Histérico-Critica
dialoga com os seguintes pares: forma e conteudo; socializa¢do versus producdo do
saber; saber versus consciéncia; saber acabado versus saber em processo; saber
erudito versus saber popular ou ponto de partida versus ponto de chegada.

Considero tal discussdo importante para deixar claras possiveis
reflexdes acerca de alguns conceitos, que, embora possam se apresentar em um
determinado momento com similaridades, com uma analise além da aparéncia,

podem demonstrar formas distintas, alterando todo o processo que se busca e



84

também como fornece instrumentos para a Educacao Fisica tanto na praxis quanto
na batalha das ideias.

Forma e conteldo: Saviani considera que o processo do método seja
mais importante e tal discusséo se centra em uma perspectiva na prioridade dos meios
mais do que nos conteudos, de modo que a mediacao do professor € mais importante
do que o conteudo em si, isto é, o trato que o professor oferece para o tema se
sobrepde ao estabelecido como conteudo. “Enquanto o cientista esta interessado em
fazer avancar a sua area de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor
estd mais interessado em fazer progredir o aluno” (SAVIANI, 2003, p.74). Essa fala
sintetiza bem a esséncia dessa discusséao, visto que 0 que se busca € saber qual a
relevancia do conteudo diante da importancia da percep¢éo de uma forma que permita
que esse aluno tenha acesso ao conteudo e haja o progresso real do educando.

No exemplo da Educagéo Fisica, a instrumentalizacdo poderia ser realizada
a partir das praticas desses elementos da cultura corporal de modo que fosse
possivel vivenciar os gestos, as emocdes, as técnicas envolvidas em cada
um deles, mas também com o auxilio de materiais audiovisuais, livros,

debates etc., para perceber os aspectos sociais, econémicos, culturais,
estéticos, politicos envolvidos em suas préticas. (PORTO, 2016, p. 5)

Esse processo é sempre inacabado, somos elementos sociais que vao
surgindo aos quais o professor deve estar atento para novas interpretacfes e
mediacoes.

Socializacdo®® versus producdo do saber: Saviani distingue tais

conceitos, de modo que, na producao do saber, as doses de saberes pertencentes ao
trabalhador sédo transferidas para que Ihe possam garantir o minimo de informacéo
para a execucdo de suas operacdes durante a producédo, ou seja, aquele saber que
ndo transforma sua realidade; ja a socializacdo se configura em produzir saberes

através das relagdes sociais. “[...] € sobre a base da questdo da socializagdo dos

% Segundo o Dicionario do pensamento marxista, socializagdo tem dois significados diferentes e
designa dois conceitos, um de antropologia social e de teoria da educacéo e outro de teoria econémica.
Em termos antropolégicos e educacionais, socializar uma pessoa significa criar um ambiente no qual
ela possa aprender uma lingua, regras de pensamento conceitual, algo da histéria da comunidade a
gue pertence, habitos praticos necessarios a sobrevivéncia e ao desenvolvimento, regras morais que
regem relagcBes com outros membros da comunidade. A socializacdo como conceito econdmico
significa a transformacdo da propriedade privada dos meios de produgcdo em propriedade social. A
abolicdo da propriedade privada esta presente em toda a obra de Marx como uma condig&o necesséria,
embora néo suficiente, do comunismo.



85

meios de producdo que consideramos fundamental a socializacdo do saber
elaborado” (SAVIANI, 2011, p.66).

Saviani valoriza essa questdo, pois, na sociedade capitalista, a
tendéncia é que esse saber elaborado se torne posse exclusiva da classe dominante,
Ou seja, a socializacdo do saber € uma estratégia para alcancar informacdes que sao
omitidas nessa logica de acessos para que ao trabalhador reste somente o
conhecimento para o papel desempenhado, a sua producdo de méo de obra.

Saber versus consciéncia: essa discussao surge quando indagado se
a Pedagogia Historico-Critica estaria priorizando a aquisicdo do saber em detrimento
da consciéncia critica. Nessa passagem, decidimos manter a legitimidade do texto,
quando Saviani (2011, p. 68) diz:

Ora, tal objecdo pressupde que € possivel desenvolver a consciéncia a
margem do saber. E como saber se 0 acesso ao saber pudesse ser feito de
forma inconsciente. Na verdade, o nivel de consciéncia d’os trabalhadores
aproxima-se de uma forma elaborada a medida que eles dominam os
instrumentos de elaboracdo do saber. Nesse sentido é que a prépria

expressdo elaborada da consciéncia da classe passa pela questdo do
dominio do saber.

Para a aquisicdo da consciéncia critica, € necessario que se passe pelo
dominio do saber, resultando na consciéncia de classe, ou seja, ndo existe uma
prioridade, pois elas se interligam.

Saber acabado versus saber em processo: essa dicotomia gira em
torno da perspectiva comum de que o saber € algo acabado. A Pedagogia Histérico-
Critica pressupde que nao, que ele estd em constante transformacédo, visto que os
saberes ja produzidos determinam novos aprendizados, e as relacfes das geracdes
ampliam essa producéo. Nao existe saber acabado se 0 mundo é constante mudanca,
reflexdo esta que surge da critica que questiona se a PHC estaria tratando apenas de
transmitir saberes sem a inquietacdo da possibilidade de transforma-los, ou seja,
atuando apenas como uma reproducao.

Segundo Saviani (2011)” ndo se desconsidera o patrimdnio produzido
pela humanidade, pois esse conhecimento serve de base para novos saberes de
outras geracdes, de maneira que o saber anterior ndo € algo concreto e acabado,
articulando assim”.

Saber erudito versus saber popular ou ponto de partida versus
ponto de chegada: nesse sentido, a PHC parte para o debate apds acusagfes de um
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certo direcionamento nas discussdes de uma possivel prioridade em prol do
conhecimento erudito, com a exclusédo da cultura popular. E esclarecido que tais
conhecimentos néo pertencem exclusivamente a uma classes, uma vez que os dois
saberes dialogam com a classes dominantes e com as camadas populares, no
entanto, segundo Saviani, 0os saberes populares ndo sao suficientes para o ponto de
chegada; eis que as camadas populares devem ter acesso a esse conhecimento para
suas relagdes nessa corrida sistematica.

Diante de tais discussoes, j& podemos identificar municbes para o
debate e enfrentamento no chao da escola. A producdo ndo material que a Pedagogia
Historico-Critica nos apresenta € a base para a transformacdo da consciéncia
filoséfica que leva ao distanciamento do senso comum e a uma possivel emancipacgéao.
Contudo, a “munigdo material”, ou seja, material didatico e tudo que envolve um bom
funcionamento € indispensavel na relacdo para o desenvolvimento das praticas
pedagodgicas.

A condicao de enfrentamento nos aponta que, diante do posicionamento
da educacdo enquanto peca importante de um instrumento transformador, essa
construcdo de conhecimento e as novas visfes acerca dos mecanismos que o cercam
seriam transferidas para futuras geracdes, em um ciclo de condices emancipatérias
mais solidas, como podemos verificar no seguinte trecho de Saviani (2011, p. 121):

A questdo do método pedagdgico € algo que procurei sempre explicar a partir
dos préprios fundamentos teéricos da concepcao do materialismo histérico.
Ai aparecem outras questdes como contetdo, o conhecimento e a agédo do
professor. Nesse caso faz-se necessario compreender o problema das
relagBes sociais. Se a educacgéo é mediacao no seio da pratica social global,
e se a humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma
determinada geracdo herda da anterior um modo de produgdo com o0s
respectivos meios de producéo e relagbes de producéo. E a nova geracao,
por sua vez, impbe-se a tarefa de desenvolver e transformar as relacdes
herdadas das gerac8es anteriores. Nesse sentido, ela é uma determinagéo
gue ndo anula a sua iniciativa histérica, que se expressa justamente pelo
desenvolvimento e pelas transformagdes que ela opera sobre a base das
producBes anteriores. A educacdo, na medida em que é uma mediacao no
seio da pratica social global, cabe possibilitar que as novas geragdes
incorporem os elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos

no processo de desenvolvimento e transformacédo das relagbes sociais.
(SAVIANI, 2011, p. 121)

Notamos os caminhos e direcionamentos para o trato dos conteudos e
0 posicionamento docente diante dos mecanismos do capitalista. Nesse sentido, a

Pedagogia Histérico-Critica demonstra que busca ndo se limitar em demonstrar
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apenas um carater expositivo da luta de classes, como se estabeleceu nas teorias
critico-reprodutivistas, mas se compor de instrumentos reais que deem conta da
superacdo das contradicbes, fornecendo bases para a enfrentamento diario das
relagcdes com o capital.

2.6 Elementos que distanciam a Pedagogia Histérico-Critica do chao da escola

Nas discussdes anteriores, podemos entender um pouco da trajetoria da
Educacéo Fisica e os seus determinantes ideol6gicos em cada periodo. E possivel
notar que sua base é fragilizada quanto aos aspectos pedagogicos, visto que existiu
uma formacgéo mais preocupada em domar o corpo do que em formar uma consciéncia
corporal em si.

Na discussao seguinte, buscaremos compreender como se estabeleceu
a influéncia do mercado em articulagdo com o Estado em suas metamorfoses que
atravessaram o século XIX sobre a educacdo com suas principais organizacdes nos
processos produtivos, analisando como tais mecanismos influenciaram nao s6 a
educacado, mas toda a atmosfera social.

Para uma melhor compreensdo da articulacdo do Estado com os
interesses educacionais, remetemo-nos a um fato de 1947 que talvez se alongue, mas
considero que demonstra um pouco dessa articulacao entre tais organizacoes. O fato
ocorre quando o entdo ministro da educacédo e da salude Clemente Mariani constitui
uma comissao composta de educadores de variadas tendéncias pedagdgicas,
articulacdo essa para se tracarem os rumos da Lei n. 4.024/1961, projeto de lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional decorrente da exigéncia do art. 5°, XV, d,
da Constituicdo Federal de 18 de setembro de 1946. Saviani relata, com base no
acesso ao Diario do Congresso Nacional, como foi o processo de votacdo e todo o
tramite: o projeto foi encaminhado pelo presidente da republica a Camara dos
Deputados em 29 de outubro de 1948, data em que se comemorava 0 aniversario da
gueda de Getulio Vargas e do Estado Novo. Clemente Mariani era membro da UDN e
o presidente da Camara, que recebia o texto, Gustavo Capanema, do PSD, partido do
presidente a época Eurico Gaspar Dutra (SAVIANI, 1996).

Diante desse contexto de articulagdo de uma proposta, tendo em vista

as normas e 0s processos, tudo parece se encaminhar de acordo, mas o fato de a
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proposta ter sido entregue na data em que se comemorava o aniversario da queda de
Getulio Vargas desencadeia todo um quadro ideoldgico partidario, travando uma
gueda de brago para os rumos da proposta das diretrizes. Capanema anteriormente
foi ministro da educacao no periodo de Getulio e, segundo ele, a proposta nao tinha
intencdes pedagdgicas, e sim uma atitude politica antigetulista, como atesta em suas
palavras (DCN, 12-2-57, p. 128 apud SAVIANI, 1996, p. 60):

N&o se iniciou ela (a proposta de lei) com inten¢cbes pedagdgicas, como era
td0 natural que a nacdo desejasse e esperasse. E infeliz o projeto, porque
nele ndo se contém apenas matéria da educacao, mas uma atitude politica.
Foi langcado num certo dia de 29 de outubro quando o entdo ministro da
Educacdo, o eminente, o ilustre Clemente Mariani reuniu, no Paléacio do
Catete, os festejos do Governo Federal, com os aparelhos da propaganda,
com os ruidos do civismo e da politica de entdo, para comemorar, com a
apresentacdo deste projeto, a queda do Presidente Getulio Vargas. Estou
empregando inten¢@o politica no mau sentido do termo... justamente no
sentido com que desejo condenar o andamento do projeto, que esteve
sepultado todo esse tempo, porque nasceu com a tremenda infelicidade de
ndo ter uma intencdo pedagdgica educacional, mas de pretender ser, na
Histdria do Brasil, uma revolucdo — foi a palavra emprega pelo Ministro —
contra os principios pedagdgicos, filosoficos e politicos da ditadura. O projeto
era apresentado como uma revolucdo que se fazia contra o Presidente
deposto, precisamente no terreno da educacgéo que era aquele terreno em
que, segundo os reformadores, a ditadura se tinha expressado de maneira
mais viva, mais eloquente e mais duravel.

Segundo o parlamentar, o projeto reuniu “a fina flor dos inimigos da
ditadura que para la foram sob os holofotes dos fotografos e dos dips” (DCN, 12-2-57,
p. 128 apud SAVIANI, 1996, p. 60). A partir desse contexto, temos uma série de
episédios desencadeados por principios ideoldgicos partidarios: mais adiante no
processo, representantes das escolas particulares se articulam para uma intervencgao
no projeto, assim como a igreja Catdlica, que se op8e as orientagdes filosoficas do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep)®®, que era dirigido por Anisio
Teixeira, acusando-o também de comunista e de se aproximar do pragmatismo de
Dewey e do marxismo. Tais opinides acabam gerando um conflito entre interesses
publicos e particulares (SAVIANI, 1996).

€ O Inep foi criado, por lei, no dia 13 de janeiro de 1937, sendo chamado inicialmente de Instituto
Nacional de Pedagogia. No ano seguinte, o érgéo iniciou seus trabalhos de fato, com a publicagéo do
Decreto-Lei n. 580, regulamentando a organizacdo e a estrutura da instituicdo e modificando sua
denominacao para Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos. Anisio Teixeira foi presidente do Inep
de 1954 a 1964. Disponivel em: http://inep.gov.br/historia. Acesso em: nov. 2019.


http://inep.gov.br/historia

89

O projeto educacional fica em segundo plano por uma série de
interesses e a discussao acerca do projeto se limita quanto aos rumos ideolégicos de
uma politica em processo de transformacéo. A educacao publica, a0 mesmo tempo
em que transparece a ideia de descaso do Estado, mostra, ao inverso, esse mesmo
Estado com bastante interesse quando se trata de riscos a estabilidade burguesa
diante da educacao publica como mecanismo de controle.

A partir de uma interferéncia estatal com interesses na ordem social, ha
preocupacao quanto ao desenho ideoldgico que se propunha na Lei de Diretrizes e
pequenas interfaces no funcionalismo da atmosfera publica aos interesses do capital
se analisarmos a intervencdo de representantes das escolas particulares. Notamos
que a autonomia educacional diante do mercado e do Estado é quase nula em se
tratando de propostas e planos pedagdgicos.

Silva Jr. Sguissad (2001) apud THIAGO, 2012) demonstra que, nas
alteracdes complementares do Estado, o Ministério da Educacdo tem articulado
diversas propostas e alteragcbes concretas que dialogam com uma finalidade
empresarial dentro das universidades federais, com baixo custo e toda a logistica de
funcionamento dos modelos de producao, logica neoliberal que, de acordo com as
articulacbes contemporaneas, pretende se estender até as escolas publicas.

Percebemos que o Estado, mesmo com todo seu estranhamento
burocratico, articula para essa ldgica neoliberal dentro do sistema educacional, em
que a problematica da pesquisa se esbarra nessas objetivacdes, de modo que as
guestdes burocraticas estdo engendradas em uma corrente ideolégica fruto de uma
cadeia de interesses, que passa pelas especulacdes do mercado e se reflete no aluno.

Poderiamos classificar essa piramide da seguinte forma: a iniciativa
privada no topo da cadeia, como detentora do capital e principal interessada para que
nao haja uma quebra dessa hierarquia; o Estado e o interesse na arrecadacéo de
impostos; e a populagao, que fica a cargo dessas negociagoes.

Para uma melhor compreensao dessa légica do Estado, segundo o
Manifesto do Partido Comunista (2004), Marx aborda o Estado de uma forma néo
exclusiva em suas publicacbes, mas sim fragmentada. Mesmo de tal forma, o
conteudo se impde com enorme relevancia, mesmo quando inserido dentro de outros

contextos com maiores destaques. Em uma passagem do Manifesto do Partido
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Comunista, assim ele descreve algumas carateristicas e interesses do Estado (MARX;
ENGELS, 1848, p. 135):

O condicionamento da superestrutura por parte da estrutura econdmica isto
é, a dependéncia do Estado da sociedade civil, se manifesta nisto: que a
sociedade civel é o lugar onde se formam as classes sociais e se revelam
seus antagonismos, e o Estado é o aparelho ou conjunto de aparelhos dos
quais o determinante é o aparelho repressivo (0 uso da forca monopolizada),
cuja funcao principal é, pelo menos em geral e feitas algumas excecdes, de
impedir que o antagonismo degenere em luta perpetua (o que seria uma volta
pura e simples ao estado de natureza), ndo tanto mediando os interesses de
classes opostas, mas reforcando e contribuindo para manter o dominio de
classe dominante sobre a classe dominada. No Manifesto do Partido
Comunista, o “o poder politico” & definido com uma férmula que ja se tornou
classica: “o poder organizado de uma classe para oprimir uma outra.

Como percebemos, o Estado serve de apoio aos anseios da sociedade
civel burguesa, pois em sua maioria € composta desses representantes, ou seja, 0
Estado que teria a funcéo de equalizar os fatores que causam o distanciamento das
classes, mas age conforme as necessidades do mercado em razdo de seus
representantes serem frutos deste mecanismo. Tal organizacdo conspira para uma
barreira na superacéo de algumas estruturas sociais que se consolidam a partir dessa
l6gica, em uma relagéo social que amplia o poder da classe burguesa.

Segundo Marx (apud IANNI, 1982, p.89), “na produgao social da prépria
existéncia, que os homens entram em relacbes determinadas, necessarias,
independentes de sua vontade”. De fato, essas relagdes sociais acabam formando o
que ele chama de infraestrutura, visto ser o responsavel pelas producées mais basicas
gue sustentam toda a piramide da sociedade capitalista.

No topo dessa piramide, situa-se a superestrutura da concepcao social
de Marx, que abriga inclusive as concepc¢des politicas e juridicas que regem toda a
estrutura no ambito geral e até mesmo pessoal, de modo que se pode considerar cada
ser humano como produto do meio social engendrado por essas for¢cas constituintes
da sociedade, gerando essa forga implicita que resulta no pensamento e na formacéo
dos valores.

Os valores burgueses cercam a sociedade em uma ideologizacéo
implicita em que esses valores influenciam todo o contexto social acerca do trabalho,
estabelecendo justificativa para o trabalho alienado. Carlos Nelson Coutinho (2010, p.

31) nos alerta para essa relagéo, quando diz o seguinte:
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O fator fundamental dessa crescente ideologizacdo nao reside, decerto,
numa direta intencionalidade de classe; embora sirvam a conservacao do
existente, o irracionalismo e o0 agnosticismo®® nem sempre sao
conscientemente elaborados a partir dos interesses imediatos da burguesia.
Seu carater conservador deve ser buscado na sujeicdo de ambos aos limites
impostos, na superficie da realidade, pela divisédo capitalista do trabalho e por
suas consequéncias sociais e culturais.

Consideramos também que a piramide social é sustentada ndo apenas
pela infraestrutura enquanto producéo primaria de bens, mas sim pela divisdo social
do trabalho, marcada pelo fato de a elite dominar o trabalho intelectual, enquanto aos
trabalhadores da base resta o trabalho bracal. Através dessa matriz de compreensao,
percebemos que as forcas dominantes usam do poder de detencdo dos bens de
produgéo para ndo apenas dominar materialmente as classes trabalhadoras, mas,
talvez principalmente, estender seu dominio de forma ideolégica, por meio daquilo que
Marx denomina alienacdo — processo esse em que a Educacao Fisica teve em sua
matriz grande desempenho em prol dessa articulagdo dominante na disposicdo do
trabalho bracal.

Nesse contexto, diante da criacdo de mentalidades que apregoam a
continuacgao dos privilégios das classes dominantes, definindo os parametros de certo
e errado, aceitavel ou ndo aceitavel, a classe pertencente a superestrutura social
permanece no poder, regrando de acordo com 0s seus interesses 0s bens
consumidos por toda a estrutura social, limitando e controlando principalmente as
dosagens de investimento na educacao para fins de controle social.

Assim, vemos também, na exploracdo da forca de trabalho da classe
trabalhadora — que compete no acumulo de capital com a classe dominante —, a
perpetuacdo desses mecanismos de controle. Catani (1984, p.8), na perspectiva de
Marx, reflete sobre esse mecanismo e, ao falar sobre o capitalismo, sugere que:

Significa ndo apenas um sistema de producéo de mercadoria, como também
um determinado sistema no qual a forca de trabalho se transforma em
mercadoria e se coloca ho mercado como qualquer objeto de troca. Para que

exista Capitalismo faz-se necessario a concentracdo da propriedade dos
meios de producdo em maos de uma classe social e a presenca de outra

1 Segundo o Dicionario do pensamento marxista (2013), Marx escreveu, em 1854, num ensaio
intitulado “A decadéncia da autoridade religiosa”, publicado como artigo de fundo do jornal New York
Daily Tribune, que, a partir da Reforma, as pessoas alfabetizadas “comecaram a livrar-se
individualmente de todas as crengas religiosas”.



92

classe para a qual a venda da forca de trabalho seja a Unica fonte de
subsisténcia.

Sintetizando, portanto, o pensamento de Marx, podemos dizer que a
exploracdo da forca de trabalho, mediada pela divisdo social do proéprio trabalho,
garante que todos 0s aspectos sociais e pessoais da piramide sejam determinados
pela classe social presente no topo, que tanto detém os meios de producdo, como
direciona 0s aspectos necessarios a vida social e pessoal de acordo com seus
interesses e suas preferéncias, monopolizando todas as atmosferas sociais tanto no
campo fisico como também no do pensamento, influenciando de forma implicita ou
explicita dentro dos muros da escola.

Partindo da analise desse mecanismo, sua organizacdo e seus
interesses, percebemos qual a sua logica, diante das imposi¢cdes explicitas e
implicitas que serdo reproduzidas pelas escolas numa perspectiva de mercado de
trabalho. Segundo Gentili (2002, p.51) apud Saviani (2019,p.75) uma nova légica se
faz dominante a partir na década de 9092, que deriva de uma perspectiva privada,
“guiada pela énfase nas capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir
no mercado educacional para atingir uma melhor posicado no mercado de trabalho”.

Nessa légica percebemos algumas alteracdes no sentido de se
estabelecer na sociedade civil 0 destempero capitalista ou, melhor dizendo, o tempero
demasiado que condiciona toda sua organizacdo em prol da classe dominante, nesse
caso aqueles que ja dispdem do poder financeiro das articulacdes elaboradas em prol
de novos mecanismos de aumento de lucro e menor responsabilidade social. Saviani
(2013, p. 430) expbe como esse novo modelo se organiza e quais os resultados:

Nesse novo contexto ndo se trata mais da iniciativa do Estado e de suas
instancias de planejamento visando a assegurar, nas escolas, a preparagéo
da méo de obra para ocupar postos de trabalho definidos num mercado que
se expandia em diregdo ao pleno emprego. Agora é o individuo que tera
de exercer sua capacidade de escolha visando a adquirir os meios que
Ihe permitam ser competitivo ao mercado de trabalho. E o que ele pode
esperar das oportunidades escolares j4 ndo € o acesso ao emprego, mas

apenas a conquista da empregabilidade. A educacéo passa a ser entendida
como um investimento em capital humano individual que habilita as pessoas

62 A economia brasileira passou por importantes modificagGes ao longo da década de 90. Durante esse
periodo, ocorreram a abertura da economia ao fluxo de comércio e de capitais internacionais e a queda
na taxa de inflacdo e a reducdo da presenca do Estado na economia. Primeiramente, a queda no
emprego industrial foi compensada pelo aumento do emprego nos servigos e no comércio. Entretanto,
a partir de 1997, esse fendmeno néo foi mais observado, de forma que a taxa de desemprego passou
a aumentar (NERI, 2000, p. 2).
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para competicdo dos empregos disponiveis. O acesso a diferentes graus de
escolaridade amplia as condi¢des de empregabilidade do individuo, o que, no
entanto, néo Ihe garante emprego, pelo simples fato de que, na forma atual
do desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia pode
crescer convivendo com altas taxas de desemprego e com grandes
contingentes populacionais excluidos do processo. E o crescimento
excludente, em lugar do desenvolvimento inclusivo que se buscava atingir no
periodo Keynesiano. A teoria do capital humano foi, pois, refuncionalizada e
€ nessa condicao que ela alimenta a busca de produtividade na educacéo.

Diante desse novo modelo de responsabilizacGes, evidencia-se uma
|6gica em gque ndo somente a educacédo alimenta a producdo com mao de obra, como
também se tem uma producéo de exploracdo corrompendo os valores do individuo
enquanto seres sociais dentro desse contexto educacional, partindo de uma estrutura
gue reforca o discurso meritocratico.

A relacéo historica da educacdo com o trabalho deita suas raizes em
diversos autores, notadamente Karl Marx®® (1818-1883), além de todos os outros que
foram influenciados pelos seus estudos e suas teorias. Saviani (2008, p.18), em sua
obra Escola e Democracia, destaca que “é marginalizado da nova sociedade quem
nao € esclarecido”, enquanto o modelo social exclui esse individuo do acesso por
diversos fatores e mesmo aquele que, diante das singularidades da vida social,
consegue a permanéncia tem uma incluséo excludente, quando percebe que esse
“esclarecimento” ndo é suficiente para as demandas da vida social.

Essa estrutura se deve a concorréncia desleal ao mercado de trabalho
pelos fatores do capital cultural que se tem em ambas as formacdes, na divisao de
classes, mas isso nao deixa de colocar a escola como a forga social por exceléncia
para transformacao do individuo, de acordo com parametros que o fardo critico em
relacdo a prépria sociedade, sobretudo em suas relagbes com o saber e o trabalho.
Porém, mesmo que a educacgdo seja a instancia capaz de corrigir a marginalidade

que, segundo 0 mesmo autor, € inerente a sociedade e, do mesmo modo, concorre

83 Segundo Both, para Marx (1989), o trabalho, antes de qualquer coisa e independentemente da
formac&o social a que esta submetido, é indispenséavel para a existéncia humana. E através dele que
0 homem realiza o intercambio material com a natureza, ou seja, é através do trabalho que se torna
possivel manter a humanidade, na medida em que ele é visto como um conjunto de atividades
intelectuais e manuais, organizado pela espécie humana e aplicado sobre a natureza, visando a
assegurar sua subsisténcia.
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para a desagregacao do individuo enquanto ser pensante e critico, ela mesma pode
estruturar-se como um “modo de reproducgao do sistema de relagdes de forga entre
grupos ou classes”, privilegiando a mentalidade da classe dominante (SAVIANI, 2008,
p. 18).
A partir dessa légica dialética de compreensédo do trabalho e da educacéo,
verifica-se que, enquanto possibilidade historica, o trabalho pode alienar, mas
também, contraditoriamente emancipar, ao permitir aos trabalhadores terem
o dominio dos fundamentos cientificos dos processos produtivos que
somente eles mesmos podem controlar e operar; por sua vez, a educacao
que, predominantemente, reproduz as ideias dominantes, pode,
contraditoriamente, criar oportunidades de libertar os sujeitos dominados, ao
contribuir para que, conhecendo o modo de producdo da realidade,
internalizem os conhecimentos potentes para o desenvolvimento do seu
pensamento e do seu psiquismo, do ponto de vista histérico-critico,

fortalecendo as praticas sociais de luta pela superacdo dessa realidade.
(ROSAR, 2018, p. 604)

O aluno é um individuo imerso nesse universo, que pretende forma-lo
dentro dessa tensao entre a possibilidade de uma educacéo libertadora que o tornaria
um ser critico e consciente e a pressao violenta da dominag¢do que emana da classe
dominante, que em geral esta presente de forma macica no dominio dos meios de
producdo. Segundo Saviani (2008 p. 19), “a violéncia material®* (dominacéo
econdmica), exercida pelos grupos ou classes dominantes sobre 0s grupos ou classe
s dominadas, corresponde a violéncia simbdlica®®”, ou seja, a formagao da opinido
publica através dos meios de comunicacdo em massa.

O trabalho é uma das necessidades da organizacdo social
contemporanea, e tal necessidade atinge de maneira central todos os individuos que
vivem em sociedade, consequentemente, os estudantes. E esse o0 eixo de
informacdes e teorias conflitantes que o aluno absorve em sua formacgao, a pressao

acerca de uma garantia de trabalho pela busca da sobrevivéncia.

64 Segundo Saviani, em Escola e Democracia (2008. p.29), “vé-se, pois, que o reforcamento da violéncia
material se da pela sua conversédo ao plano simbélico onde se produz e reproduz o reconhecimento da
dominacdo e de sua legitimidade pelo desconhecimento (dissimulacdo) de seu carater de violéncia
explicita. Assim, a violéncia material (dominacdo econfmica) exercida pelos grupos ou classes
dominantes sobre os grupos ou classes dominadas corresponde a violéncia simbdlica (dominacéo
cultural)”.

& Bourdieu (1996, p. 16) assim a define: “A violéncia simbdlica é uma violéncia que se exerce com a
cumplicidade tacita daqueles que a sofrem e, frequentemente, daqueles que a exercem na medida em
que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou a sofrer”. Neste livro mais recente: “O que denomino
de violéncia simbolica ou dominacéo simbdlica, ou seja, formas de coer¢ao que se baseiam em acordos
ndo conscientes entre as estruturas objetivas e as estruturas mentais” (BOURDIEU, 2012, p. 239).
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Essa necessidade de trabalhar causa uma miopia que atinge, na mesma
proporcao, tanto o aluno quanto o professor, que sente a responsabilidade do
direcionamento ao aluno (cliente) no mercado, com a diferenca da consciéncia ou nao
da importancia do colegiado sobre essa abordagem critica, visto que se trata de um
contexto fundamental na perspectiva da formagcdo humana.

[...] as condicBes ideoldgicas materiais que possibilitam a interacéo publica e
0 pensamento critico sejam solapadas pela padronizacéo, fragmentagéo e
mercantilizacdo crescentes, tornando a vida cotidiana mais racionalizada e
mais contaminada por imagens de ganancia e de individualismo egocéntrico,

fazendo o discurso da democracia ser substituido pela linguagem e pela
l6gica da tecnocultura. (GIROUX; MACLAREN, 1994, p. 125-126).

Com essa padronizacdo, o mercado tem uma logistica facilitada para os
seus mecanismos de produc¢do, ou seja, € interessante uma massa com necessidades
similares para a organizacdo do mercado.

Uma das preocupacdes capitais dos 6rgados de ensino €, justamente,
ligar a formacao desse aluno a sociedade em que as relacdes desse sujeito esteja em
uma perspectiva com o mundo do trabalho, ndo apenas para dirigir a entrada nesse
ambito social de emprego, renda, carreira e profissdo, mas também com a clara
intencao de ressignificar esse meio, permeado por diversos tipos de complexidades e
ciclos de consumos, condicionando-0 aos padrdes que o0 mercado exige.

Segundo Vygotsky (2007), assim como os instrumentos de trabalho
mudam historicamente, os instrumentos do pensamento também se transformam
historicamente. E, assim como novos instrumentos de trabalho ddo origem a novas
estruturas sociais, novos instrumentos do pensamento dao origem a novas estruturas
mentais. Tradicionalmente, pensava-se que coisas como a familia e o Estado sempre
tinham existido mais ou menos de forma atual. Da mesma maneira, tendia-se a
encarar a estrutura da mente como algo universal e eterno. Para Vygotsky, todavia,
tanto as estruturas sociais como as estruturas mentais tém raizes historicas muito
definidas, sendo produtos bem especificos de niveis determinados do
desenvolvimento dos instrumentos (VYGOTSKY, 2007).

O pensamento de Vygotsky em relagdo ao que se acreditavam acerca
do Estado e da familia nos direciona a refletir no sentido de que essa perspectiva do

formato social em que se pensava, em que as coisas eram imutaveis, € interessante
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para a classe dominante, ja que cabe a classe dominada se encontrar apenas em um
estado de aceitacdo, sem rumores de uma possivel tentativa da quebra de hierarquia.
Assim, percebemos determinantes em todas as atmosferas sociais que
vao seguindo essa logica de imposicao e aceitagcdo dando origens a metamorfoses de
acordo com os meios de producdo e os interesses da classe dominante em um
constante distanciamento da piramide hierarquica.
Quando analisamos essa questdo, esbarramo-nos no pensamento de
Durkheim (1999, p. 3-4), que ampara a organizagao social de classes que justifica tal
estrutura, dizendo o seguinte:
[...] pbde- se inclusive dizer que um organismo ocupa uma posi¢ao tanto mais
elevada na escala animal quanto mais as suas fun¢des forem especializadas.
[...] Numa palavra, a divisdo do trabalho, a0 mesmo tempo que lei da
natureza, também € uma regra moral de conduta humana? E, se tem esse
carater, por quais motivos e em que medida? N&o é necessario demonstrar a
gravidade desse problema préatico; porque, qualquer que seja nosso juizo

sobre a divisdo do trabalho, todo mundo sente bem que ela é e se torna cada
vez mais uma das bases fundamentais da ordem social.

Durkheim (1999) diz que a estrutura social com a diviséo de classes é
justificavel, ou seja, cada individuo ocupa o lugar necessario para a ordem social,
mesmo com a possibilidade de se levar uma vida com uma dignidade questionavel.
Tal pensamento entra em acordo com a estrutura burguesa e suas articulagdes pela
hegemonia.

Diante desse contexto, € necessaria a percep¢do de um complexo maior
para a ressignificacdo da Educacéo Fisica dentro dessa logica, ou seja, percebemos
como se articulam os interesses do Estado e do mercado, de maneira que a quebra
desse mecanismo exige uma grande articulacdo. Blindagem essa, explicita ou oculta,
que impede um desenvolvimento pedagdgico para além da articulagdo voltada
unicamente para o mercado de trabalho e suas expectativas, que adentram os muros
da escola.

Desse modo, € mister considerar uma pergunta importante diante de tal

influéncia que se estabelece pela l6gica capitalista dentro das escolas: sera que a
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Educacéao Fisica pés-movimento renovador (2013/2019) tem se interessado para uma

formacao além da “competéncia técnica”®6?

% Termo que abordamos anteriormente acerca dos professores, o qual ndo julgamos ser dispensado
as abordagens pedagogicas, embora ndo deva estar em predominancia quando se posiciona para uma
educacgédo que visa a uma concepc¢ao emancipadora.
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3 Educacdao Fisica e perspectivas contemporaneas

3.1 Da analise para as inquieta¢cdes atuais

Embora tenhamos percebido elementos para uma concepcédo de
educacédo para além do que esta posto, tais elementos, por diversos fatores, tornam-
se distantes da realidade escolar devido as questbes estruturais que afastam
professores e alunos de uma formacéao que possibilite dialogar além de uma educacéao
que se molda aos valores do mercado, engessando as estruturas para esse unico fim.

Com formagoOes aligeiradas e ingresso no mercado de trabalho sem
possiveis elementos de formacao devido as questdes objetivas de sobrevivéncia, esse
ciclo de interesse da classe dominante se perpetua, enquanto professores com
curriculos extensos ocupam as vagas das escolas de seus filhos.

Essa contradicdo move Saviani para os fins de uma consciéncia de
classes por parte da estrutura escolar a fim de uma articulagéo que se preocupe com
gue o aluno tenha contato, no momento em que esteja na escola, com conhecimentos
gue ultrapassem aquilo que ele ja tem da sua realidade, trazendo informacdes e novas
visBes que possibilitem uma catarse que contribua para sair do estagio no qual ele
ingressou. Em outras palavras, € necessaria uma consciéncia politica do professor
para perceber esse estagio inicial e aonde se quer chegar, se 0s conteudos e
aprendizados realmente mudarédo a condicdo em gue o aluno se encontra.

Elementos da Pedagogia Historico-Critica sdo fundamentais como base
na elaboracdo dessa estrutura de superacdo para a Educacdo Fisica: ndo é
necessario que se tenha um curriculo emancipador, mas um professor emancipado
gue podera transformar quaisquer atividades para fins de catarse, conforme expde
Silva (2018)°":

[...] @ natureza humana né&o é dada, de forma instintiva ou casual, ao homem.
Assim sendo, ele deve, de maneira consciente e intencional, produzir aquilo
gue a natureza nao lhe dispde de imediato. Sendo assim, a especificidade da
educacdo se revela no trabalho educativo entendido como “o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é

produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Logo, o seu
objeto se da na “[...] identificacdo dos elementos culturais que precisam ser

®7 Tese de doutorado apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacio da Faculdade de
Educagdo da Universidade Estadual de Campinas que teve como objetivo compreender o possivel
objeto de conhecimento da Educacéo Fisica escolar na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica,
orientada por Dermeval Saviani.
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assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos [...]” e na “[...] descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo”. (SAVIANI, 2013, p. 13 apud SILVA, 2018, p. 124)

Essa formacdo humana passa por diversos complexos, de modo que tal
humanidade a ser adquirida torna-se distante devido aos determinantes da vida
material e a toda a articulacdo da sociedade civil em nome de uma l6gica pragmatica.

A educacdo, nessa perspectiva historico-critica, busca ndo sé que haja
um contato efetivo do aluno com os conhecimentos historicamente produzidos, mas
que essa abstracdo possa possibilitar uma catarse para essa humanidade, pois é
necessario que se compreendam as articulacdes sociais para supera-las de forma
efetiva.

A Educacao Fisica pode contribuir de forma significativa nesse contexto,
pois é uma disciplina que tem em sua génese a clara influéncia dos valores pautados
pelo tecnicismo e pela performance por se tratar de uma disciplina que lida com a
concepcao de corpo inicialmente como instrumento de resultados em uma tematica
sem os freios e filtros necessarios, que resulta no reforco dessa légica excludente,
reproduzindo a sociedade e suas nuances meritocraticas. Nesse sentido, essa
concepcao que se espera da Educacéo Fisica pode ser usada para o antagonismo,
versando sobre o0 senso comum uma abordagem que surpreenda e supere aqueles
elementos que distanciam a Educacdo Fisica de uma disciplina para além dos
resultados.

E valido considerar essa construcdo de uma ressignificacdo que tentou
e tenta passar por todos esses obstaculos em suas praxis, principalmente na sua
origem docente, durante a formacdo e até mesmo antes, quando € imposta pela
sociedade a insercéo rapida no mercado de trabalho, criando um anseio financeiro
devido as questbes objetivas da vida material.

A compreensdo de que esse processo exige uma formacédo sélida em
sua base para a busca da emancipacdo no ch&do da quadra e no espaco escolar em
geral determina o quanto devemos nos debrucar sobre as obras que tentaram tal
superacéo, assim como Saviani se p0s a pesquisar, com base em suas referéncias, o
complexo maior para a compreensao de uma possibilidade de superagéo de classes

por meio da educacéo.
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Para essa superacao ou equilibrio, como Saviani ressaltou na teoria da
curvatura da vara®®, é necesséria a leitura dessa realidade, cabendo ao professor,
diante desse cenario de formacéo aligeirada, que a pesquisa seja peca cotidiana em
gue se busquem obras que dialogam em suas manifestagdes com a luta das classes,
pois as engrenagens sociais da formacéo nos distanciam dessa consciéncia. Acerca
da superacédo dessa formacéao carente de elementos para transformacao da realidade,
Saviani (2000, p. 130) nos diz o seguinte:

Nesta circunstancia, o processo educativo sé podera desempenhar o papel
de fortalecimento dos lacos da sociedade na medida em que se revelar capaz
de sistematizar a tendéncia a inovagao solicitando deliberadamente o poder
criador do homem. E aqui que a educacdo no Brasil surge como um
verdadeiro crucial problema. E isto porque, enquanto atividade inscrita no
seio da organizacdo social, ela estard marcada também pela tendéncia a
conservacdo. Esse problema se agrava ainda mais, uma vez que oS
educadores, de um modo geral, ndo estédo instrumentalizados para abordar o
fendbmeno educativo em termos do contexto que o configura, transitando com

desenvoltura do processo cultural em totalidade para as atividades
especificas, e vice-versa.

Essa desenvoltura que se apresenta com certa caréncia na
instrumentalizacdo do educador € peca chave para o distanciamento da luta de
classes. O cotidiano leva a imparcialidade, assumindo descompromisso com a
realidade que o cerca, sendo crucial para a determinacdo dos niveis escolares no
sentido de que, além da assimilacao dos conteudos pelo aluno, faz-se necessaria sua
interlocucdo com a realidade, ou seja, fornecer “os meios necessarios para que 0s
alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformagao” (SAVIANI,
2008, p. 9).

Em termos de conjuntura, € possivel até se observar uma espécie de
neoescolanovismo, ao considerarmos escolas particulares que adotam o discurso
“critico”, enquanto o Estado se posiciona para escolas publicas com uma educacao
conservadora, como é o caso da Avenues, considerada a escola dos bilionarios, que,
nao obstante, propde em seu curriculo termos como: compreensdo de mundo e de

seu papel nesse contexto; entendimento da diversidade e respeito a ela; disposi¢céo

8 Teoria inicialmente formulada por Lénin: levar a vara para o lado oposto, para poder trazé-la para o
centro. Saviani puxa propositadamente a vara para o lado oposto, ha esperanca de esta vir para o
centro. Portanto, a valorizacdo dos conteudos criticos que remetem a uma pedagogia revolucionaria.
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para implementar acdes; consciéncia sobre questdes relacionadas aos conceitos de
justica e igualdade.

Esta condigdo é compreensivel, pois uma leitura critica do mundo para
a classe burguesa néo altera sua condi¢do e nao coloca em risco a piramide social,
ao contrario da classe trabalhadora.

Diante dessa perspectiva, podemos ressaltar a influéncia dessas
questdes no &mbito da estrutura para a préatica da Educacao Fisica, que, na educacéo
publica, percebe-se muitas vezes impossibilitada de alguns recursos:

O jogo, o esporte, as dangas, entre outros componentes da expressao
corporal, reproduzem, em suas praticas, valores que sustentam a
continuidade e fortalecimento da sociedade capitalista, quais sejam: o
individualismo, a competicao, a discriminacéo, a deprecia¢do dos mais fracos
em situacBes de disputa, a seletividade, a reproducdo das desigualdades
sociais manifestada pelas distintas possibilidades econémicas dos seres
humanos de se apropriarem dessas praticas corporais. Se o resultado da
apropriacdo do conhecimento é o desenvolvimento das fungdes intelectivas
— das funcdes psicologicas superiores, percebe-se que, na sociedade
dividida em classes, ha uma visivel inadequagdo do individuo as suas
possibilidades de desenvolvimento. (SAMPAIO, 2013, p. 124)

Embora a Pedagogia Historico-Critica, fundamentada para a realidade
da escola publica, encontre desafios, a proposta é que tais condi¢cdes sirvam de
combustivel para mostrar exatamente essa face oculta, ou seja, expor o contraditorio
como parte da forma e do método para enfrentamento dos instrumentos sociais que
agem para frear qualquer manifestacdo de avanco da classe trabalhadora.

O desvelar desses mecanismos nos permite criar situacdes de catarses
guando contextualizados com a realidade; na verdade esses desafios estardo sempre
interligados com a realidade, pois sdo parte de tais mecanismos sociais e na educacao
se vendar®® para evitar eventuais manifestacées de consciéncia do real.

a catarse € que criaria espaco para novas problematizacbes e
instrumentalizacdes. E dessa forma, o trabalho pedagdgico se efetiva visando
gue os conteddos mais desenvolvidos sejam transmitidos das melhores
formas para todos os individuos, de sorte que tais contetdos sejam
incorporados a sua subjetividade e orientem suas agfes na realidade
concreta. Destarte, a catarse ndo é sin6nimo de avaliagdo pontual do
conteudo ensinado, haja vista que ndo havera uma catarse por conte(ido ou
por aula ministrada. O processo de catarse, em seus vinculos com a

pedagogia historico-critica, aponta na direcdo do produto que se almeja por
meio do processo de ensino, e visa destacar o papel da educacéo escolar

 Resquicio dos intelectuais e ideélogos da burguesia revolucionaria que dosava o conhecimento com
receio da quebra da obediéncia e subordinacéo.
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na transformacdo dos individuos, tendo-se por transformacdo a lenta e
gradual superacdo dos limites das formas precedentes de ser e agir.
(MASIGLIA, 2019, p. 19)

Percebemos, com melhor compreensdo, como se colocar diante da luta
de classes uma pedagogia critica entre as classificagcdes de Saviani’®: os elementos
para a praxis necessaria para a luta de classes e o enfretamento das determinacgdes
capitalistas que a distanciam e todos os outros condicionantes que influenciam nas

diversas areas da sociedade, refletindo-se de volta no chao das escolas.

0 Considero ainda que o que foi oferecido como suporte da pedagogia histérica para a Educacéo Fisica
seja s6 um dialogo inicial. Tendo em vista a ampla biografia da pedagogia e as grandes contribuicdes
gue ainda podem ser desveladas, considero que a pesquisa realizada seja s6 uma aproximagao que
nos anima para desvelar outros elementos que fazem parte da teoria critica.
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4 Educacéao Fisica e PHC: producéo cientifica (2013-2019)

4.1 O que foi encontrado

O presente capitulo tem a intengcdo de articular um levantamento de
dados acerca do que se produziu na Educacdo Fisica com o suporte teérico da
Pedagogia Histérico-Critica. Buscamos artigos, dissertacfes, entre outras producdes
gue procuraram uma base na PHC para articular alguma proposta para a Educacéao
Fisica e tivemos o cuidado da leitura integral para verificar se tais producdes realmente
dialogavam com a proposta pedagdgica de Dermeval Saviani.

Diante disso, apresentaremos o quadro abaixo a partir de uma pesquisa

exploratoria.

Quadro 4 — Pesquisa exploratéria

Titulo Autor Ano Fonte
A perspectiva historico-critica nas aulas de
Educacdo Fisica da escola municipal de ensino CAJUEIRO 2013 Resumo
fundamental professora Palmira de Oliveira Gabriel
A Pediigog}a} H|sto_r|go—Cr|t|ca no cenario da SILVA 2013 | Dissertacéo
Educacéo Fisica brasileira
A Pedagogia . Hlstor|co~—Cr|t|ca como proposNta PIERETT] et
norteadora da intervencdo docente em Educacgdo al 2013 Resumo
Fisica escolar '
A pratlc? pefiggoglca hlStOI’ISO-.CI’ItIC(.:l e 0 ensino de PINA 2014 Artigo
Educagéo Fisica na educacéo infantil
Educag?o Fisica, Pedagogia Histérico-Critica e CASTELO 2014 | Dissertacéo
educacéo escolar
Trato do conteddo esporte na formacdo de
professores da Educacdo Fisica: uma abordagem PINA 2015 Resumo
critico-superadora
Pedagogia Historico-Critica e Educagdo Fisica no
ensino fundamental: um trabalho educativo com a | TOMAZ et al. 2016 Artigo
capoeira
A Educacéo F|IS|ca.e a Pedagogia Historico-Critica: CALHEIROS 2017 Artigo
esforgos aproximativos
O objeto de conhecimento da Educagdo Fisica
escolar na perspectiva da Pedagogia Historico- SILVA 2018 Tese
Critica
Pratica pedagégica histdrico-critica e Educagéo
Fisica: uma experiéncia com os jogos indigenas e ANDRADE 2019 Artigo
africanos

Fonte: elaborado pelo autor.
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Consideramos importante o levantamento para uma discussdo a
respeito da condicdo em que estamos diante de um cenario com elementos
neoliberais que se estabelecem a cada dia nos diversos niveis sociais e nas escolas.
Isto é, precisamos verificar como se tem articulado para tais investidas contra uma
escola que carece a cada dia mais de uma formacao para além das expectativas do
mercado.

O primeiro trabalho encontrado, Educacéao Fisica, Pedagogia Historico-
Critica e educacao escolar, € uma dissertacdo de mestrado apresentada em 2014 por
Camila Castelo Branco de Almeida Porto. Traz em seu referencial o dialogo entre a
Pedagogia Historico-Critica e a Educacéo Fisica, em que contempla a discussdo da
busca por uma Educacdo Fisica que esteja em conformidade com uma formacéo
humana de fato.

A pesquisadora busca confrontar documentos que estabelecem um
plano pedagdgico com a realidade préatica da Educacao Fisica, de modo que percebe
um distanciamento entre teoria e pratica. Tal distanciamento, segundo a
pesquisadora, ndo vai ao encontro das perspectivas de uma formacéao ideal, tendo em
vista a concepc¢ao de uma educacéo para a classe trabalhadora.

Nesse sentido, a pesquisadora trabalha com a categoria trabalho com

base nas perspectivas marxistas:

Portanto, para que todos os homens, explorados e exploradores,
possam alcancar uma condicdo de emancipacdo humana e de
omnilateralidade™ deve-se mudar radicalmente as relacdes sociais
atuais de producéo da vida. Quer dizer, a atividade laboral deve ser
autor realizadora, na qual a atividade vital do homem — o trabalho —
seja efetivamente a objetivagéo das necessidades humanas. (PORTO,
2014, p. 20)

A Pedagogia Historico-Critica se estrutura na pesquisa fornecendo
elementos para o que se deslumbra dessa formag¢ao humana pretendida, juntamente
com um suporte da pedagogia critico-superadora, que também parte dos principios
marxistas, tendo grande contribuicdo, em sua formacédo, da Pedagogia Historico-

Critica, como percebemos no decorrer de nossas discussoes.

14...] a ideia da multiplicidade da atividade (a respeito da qual Marx havia falado de uma sociedade
comunista na qual, por exemplo, os pintores seriam ‘homens que também pintam’); o segundo, a
possibilidade de uma plena e total manifestacdo de si mesmo, independentemente das ocupacdes
especificas da pessoa” (MANACORDA apud SAVIANI, 2007, p. 162).
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No segundo trabalho encontrado, intitulado Pedagogia Histoérico-
Critica e Educacao Fisica no ensino fundamental: um trabalho educativo com a
capoeira, publicado em 2016, o coletivo busca uma aproximacdo da Pedagogia
Historico-Critica como base de apoio para a discusséao do elemento da cultura corporal
capoeira.

Inicialmente, o coletivo p6e em evidéncia o materialismo historico,
trazendo uma contextualizacdo para que os alunos do ensino fundamental possam
perceber como se configurava a capoeira em seu tempo historico.

O coletivo propbe diversas atividades Iudicas para uma melhor
apreensdo do conteudo trabalhado, tais como: brincadeiras, caca-palavras, atividades
musicais com o0s instrumentos caracteristicos da capoeira, de modo a facilitar a
compreensao desse elemento da cultura corporal, ou seja, usando o método para o
acesso ao conhecimento sistematizado.

Este texto insere-se em um esforco coletivo que busca apreender as
contribuicbes da pedagogia histérico-critica para a constru¢do de praticas
pedagodgicas consistentes e coerentes nas aulas de Educagdo Fisica nos
diversos niveis e etapas de ensino. Tendo como pressuposto, que a formacao
de sujeitos histoéricos passa, inexoravelmente, pela posse do conhecimento

sistematizado, que permita a cada individuo se desenvolver plenamente e
compreender criticamente a realidade. (TOMAZ; REIS; LANDIM, 2016, p.104)

O trabalho contribui no sentido de explorar um elemento da cultura
corporal servindo de apoio para outros docentes que pretendem fazer essa
aproximacao e que tenham como base a PHC. E importante essa aproximacg&o para
um maior acervo que possibilite um didlogo soélido para a préatica cotidiana na
Educacao Fisica.

O préximo trabalho, A perspectiva histérico-critica nas aulas de
Educacédo Fisica da escola municipal de ensino fundamental professora Palmira
de Oliveira Gabriel, é fruto de um resumo apresentado no CONBRACE 2013 por um
coletivo, em que os pesquisadores buscaram sintetizar a pratica do elemento da
cultura corporal esporte com alunos de séries iniciais.

A aproximagdo com a Pedagogia Historico-Critica se da a partir da

didatica desenvolvida por Gasparin’?, em que os autores buscam alguns fundamentos

72 Didatica, como comentado anteriormente, que alguns pesquisadores ja contestaram, pois ele define,
ao final das cinco etapas da didatica, que o aluno é detentor de uma pratica social final, o que, na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, deixa claro que esse processo nao se finaliza.
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de determinados esportes para elaborar esse processo de apropriacdo e catarse. A
problematizacéo se da incialmente por meio do diadlogo, quando alunos expfem o que
conhecem até entdo de tais fundamentos, e essa exposi¢ao se intercala entre o saber
sistematizado e saber empirico.
Inicialmente com o didlogo, uma roda de “conversa”, com perguntas que
pudessem contribuir para estabelecer a aproximacdo entre o conhecimento
prévio dos alunos e o elaborado. Questées como: O que é/ o que conhecem
sobre o esporte? Quais as principais caracteristicas que nos permitem
identificar esse fendmeno social? Como surgiu? O que é preciso para vencer
uma partida? Foram conduzindo a problematizacdo dos contetdos, com o

intuito, de despertar, fazer duvidar do conhecimento previamente existente, a
partir da reflexao critica. (CAJUEIRO, 2013, p. 2)

Apos tal abordagem, os pesquisadores conseguem concluir que, mesmo
sem a pratica, houve uma aproximacao na qual foi possivel expor o método proposto.
A aproximacdo com a PHC talvez ainda seja insuficiente tendo em consideracdo que
se trata apenas de um resumo, porém a abordagem contemplou alguns elementos
gue podem ser aprofundados.

Em seguimento, na busca realizada com o filtro “Pedagogia Histérico-
Critica e Educacéo Fisica” destaco agora o artigo de Pina (2014) com o seguinte titulo:
A pratica pedagoégica historico-critica e o ensino de Educacdo Fisica na
educacao infantil. O artigo demonstra inicialmente uma preocupacdo com a
fidelidade ao método de Marx ndo sé quando o autor se ampara em autores marxistas
para dizer o que pretende trabalhar, mas em sua fala que vai ao encontro da proposta
de Saviani.

Nesse sentido, o autor reforca 0 que a Pedagogia Historico-Critica
apresenta como um dos pilares fundamentais nesse processo, que € a apropriacao
em seu maior nivel possivel da experiéncia acumulada pela humanidade. O autor se
apoia também em Vygotsky para expor que toda essa producéo nao é adquirida por
fatores biologicos, e sim por processos eminentemente culturais, sdo manifestacéo
gue deve passar por meios educativos.

Apoés tais respaldos referenciais, o autor questiona 0 que se tem
apresentado como alternativa para o ensino infantil e diz que se percebe uma cultura

de principios para uma “pedagogia antiescolar”, que se faz presente na pedagogia da
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infancia, havendo um idealismo rodeado por fetichismo’® acerca desse periodo de

formacdo. Nesse sentido, tal pedagogia caminha para alguns posicionamentos, sobre

0s quais Arce’ (2014, p.132) diz o seguinte:
1) o foco do trabalho educativo na aprendizagem provinda das construcfes
individuais; 2) a inversdo da ideia de que o adulto humaniza a criancga,
portanto, a infancia passa a ser a portadora de todas as virtudes e de todas
as forcas que humanizariam os adultos; 3) o principio de que o ludico, isto &,
0 prazeroso, deve ser o eixo central da pratica educativa; 4) a auséncia de
planejamento, a crianca dita o ritmo do trabalho e o professor apenas a segue;
5) a crenca de que trazer a comunidade e a cultura local para dentro da escola
tornard a crianga um cidaddo melhor no futuro; 6) a crenca de que
conhecimento provindo da préatica e retirado do cotidiano das criangas e
professores vale mais do que qualquer livro; 7) a defesa do lema “aprender a
aprender”, ou seja, o professor ndo ensina, apenas acompanha, orienta,
estimula, partilha; 8) a inexisténcia de um conhecimento universal, sendo este
substituido por multiplos significados, frutos de mdltiplas leituras do cotidiano
gue devem ser negociados entre professores e alunos; 9) a negacdo da
repeticdo como recurso pedagogico; 10) a énfase nas mdltiplas formas de

comunicacdo que se diferenciem da “tradicional” transmissédo verbal do
conhecimento.

Diante dessas determinacdes, é usado como base de apoio para
dialogar com a Educagéo Fisica o livro “Coletivo de Autores”, em que ha uma ressalva
de algumas discussfes que questionam se a producéo é capaz de amparar para a
transmissao da historicidade da cultura corporal e, no caso do objeto do artigo, o
trabalho com a educacao infantil.

O elemento da cultura corporal escolhido foi o atletismo, trabalhado da
seguinte forma: identificacdo da pratica social, problematizacao, instrumentalizacao,
catarse e prética social final. Essa sistematizacdo com elementos para se perceberem
quais fundamentacdes historicas cercam o atletismo € posta de diversas formas, tais
como jogos ou brincadeiras para uma melhor compreensao.

Ap0Gs 0s cinco passos sobre os quais o autor se debruca a trabalhar, ele
chega a concluséo de que € possivel trabalhar o método com criancas de 3 a 7 anos,

tendo em vista que este se mostrou eficiente, pois, além da assimilacdo dos

3 Marx nos diz que, na sociedade capitalista, 0s objetos materiais possuem certas caracteristicas que
Ihes sdo conferidas pelas relacdes sociais dominantes, mas que aparecem como se lhes pertencessem
naturalmente. Essa sindrome, que impregna a producao capitalista, € por ele denominada fetichismo,
e sua forma elementar é o fetichismo da MERCADORIA enquanto repositério ou portadora do VALOR.
4 A autora participa do livro “Critica ao fetichismo da individualidade”, organizado por Newton Duarte,
um dos grandes colaboradores da Pedagogia Historico-Critica. Arce colabora com o texto “Pedagogia
da infancia ou Fetichismo da infancia?”, e o livro dialoga com as inquietacdes de Marx e Feuerbach
acerca do fetichismo.
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conteudos, proporcionou também um momento prazeroso para os alunos. O artigo é
positivo, pois auxilia como exemplo para o professor que deseja trabalhar a cultura
corporal do atletismo ndo s6 na educacéo infantil como também nos anos superiores.

O préximo trabalho, ja citado durante a pesquisa, tem um fator
diferencial: a tese de doutorado produzida por Silva (2018) foi orientada por Dermeval
Saviani, com isso entendemos ndo s6 que o processo foi fiel ao método do
materialismo, como também que suas contribuicbes para a Educacdo Fisica sédo
fundamentais, tendo em vista que a grande parte das produc¢fes da Educacgéo Fisica
gue dialogam com a criticidade em alguns momentos compartilharam talvez de um
ecletismo’ que pode comprometer a objetividade enquanto disciplina para contribuir
no processo de emancipacao.

A tese O objeto de conhecimento da Educacdo Fisica escolar na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica’®, dividida em trés capitulos, trabalha
com as pretensdes discutidas a seguir. O primeiro capitulo traz uma abordagem
acerca das inquietacdes em torno da Educacéo Fisica escolar e de suas rela¢cdes com
as ciéncias naturais, além da necessidade de superacao de elementos que travam a
Educacao Fisica para um projeto de disciplina que corrobora a luta de classes. “Trata-
se, portanto, de pensar o objeto de conhecimento da Educacéo Fisica para além dos
cuidados do corpo numa perspectiva naturalista. Mas, de alocar seu objeto na
dindmica e amplitude que constitui o contexto cultural na nossa sociedade”. (SILVA,
2019, p.45)

O segundo capitulo traz uma contextualizacdo com fundamentos,
histérico, contribuicBes para a educacao e percepcdo de mundo a partir da concepcgao
historico-critica. Considero fundamental tal abordagem pois sintetiza de forma objetiva
elementos para uma base de apoio ao professor para uma melhor compreensao.

E essencial o dominio de tal fundamentacdo para uma praxis que se
objetive de maneira sélida, ou seja, conhecer as perspectivas da Pedagogia Historico-
Critica é algo que nao traz consigo um manual, um passo a passo, mas a apreensao

de tal abordagem acerca do mundo e da educacéo traz uma bagagem que o professor

5 Algumas producdes, mesmo dialogando com varias propostas, trazem colaboragdes, mas é
importante ressaltar a necessidade da fidelidade aos autores que trabalham na perspectiva da luta de
classes, exaltando tais produgdes em vez de um ecletismo sincrético.

6 A abordagem acerca do trabalho desenvolvido se estende, pois, por se tratar de uma tese, considerei
gue deveria trazer elementos que julguei importantes, ampliando a discusséo acerca da analise.
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nao consegue separar durante sua pratica educacional, isto €, o professor abordara
seus conteudos com esse filtro de forma espontanea. Isso porque a perspectiva
critica, apos essa assimilagcdo, engaja-se em toda atividade em que o professor estiver
inserido, por isso considero mais importante que qualquer espécie de manual, pois tal
percepcao critica se fara presente mesmo com a mudanca da realidade.
Para a pedagogia historico-critica essa fundamentacéo filoséfica esta contida
na concepcédo dialética sob os pardmetros marxianos. E pela concepcéo
filoséfica da dialética que é possivel compreender a histéria da existéncia
humana e, destarte, problematizar a fun¢éo social da educagéo escolar e sua

possibilidade de intervir concretamente na hodierna sociedade, contribuindo
para atender as necessidades da classe subalterna. (SILVA, 2018, p. 91)

O autor conclui o texto em uma discussao no terceiro capitulo que tenta
trazer uma busca em compreender aquilo que é especifico da Educacédo Fisica
escolar em uma categoria analitica nas perspectivas da Pedagogia Historico-Critica.
Em um primeiro momento, o autor discute o ser humano diante do seu contexto no
mundo, em que esse meio fisico se encontra fortemente carregado de muitas
influéncias (ndo s6 de coisas cotidianas, mas também de elementos cientificos), de
forma que é necessario levar em consideracao esse meio para educa-lo.

Se faz necessario conhecer o ser humano e entender que esse corpo
possui composicdes especificas, ou seja, é necessario levar em conta a esfera a priori
biol6gica (biomecanica, anatomia, fisiologia) como elemento capaz de contribuir para
a prética pedagdgica na Educacao Fisica, trazendo a realidade fisica, como também
a esfera a priori psicoldgica, cuja importancia, no tocante a educacéao, é destacada
pelo autor, lembrando que néo se trata de elementos da psicologia que se fazem de
forma pragmatica. Nesse contexto de compreender o ser humano, os trés elementos
se fundem em um aspecto no sentido de que tal corpo esta situado em um
determinado contexto historico-social, ou seja, torna-se produto e produtor.

Portanto, tal condicdo acima contempla a esfera a priori cultural,
explicitando-nos que o ambiente cultural influencia a formacé&o do individuo, por isso
h&a a necessidade de apresentar ao aluno o que se tem de mais avancado em termos
de producao humana. O quinto elemento que constitui o ser humano, segundo o autor,
sdo o0s elementos de aspecto empirico, os quais devem ser levados em
consideracdo, mas sempre com a perspectiva de superacao, para se avangar no ato

educativo juntamente com o aspecto pessoal que carrega consigo decisdes acerca de
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elementos, como: forma de falar, de se alimentar, de caminhar etc. O aspecto
intelectual, a respeito do qual o autor cita Saviani, € de suma importancia para a
superacao de outros aspectos, visto que o autor conclui essa aproximacdo para se
definir o ser humano a partir de uma concepg¢éo critica, na qual o conhecimento
sistematizado possa ser apreendido para incidir na promoc¢ao humana.

No debate posterior, 0 autor traz aspectos sociais contemporaneos que
condicionam e impactam a corporalidade humana, quando traz Marx para a discusséo
dos novos modelos de produgéo, ao dizer o seguinte:

busca-se naturalizar o processo competitivo desenfreado e as exigéncias
individualistas que regem as leis do mercado. Como consequéncia, introduz-
se, por todos os meios possiveis e principalmente pela educacdo, a
naturalizacdo e vulgarizagdo de uma constante especializa¢do, por parte do
trabalhador, que Ihe permita estar assiduamente comprometido com as leis
do mercado e, sendo assim, propenso a ser designado a determinada
atividade, no processo de trabalho, que o obriga a operar, a0 mesmo tempo,
diversas funcgdes. Eis ai a flexibilidade e a polivaléncia que devem ser
assimiladas como naturais pelos trabalhadores, para que possam estar a
disposicéo do mercado de trabalho, ou melhor, para que possam servir para

aquilo que a “méao invisivel” do mercado de trabalho solicita em qualquer
momento. (SILVA, 2018, p. 150)

Essa reflexao nos mostra que a pesquisa desenvolvida esta enriquecida
nao so de elementos da Pedagogia Histérico-Critica, como também de suas matrizes
tedricas filosoficas. Por fim, o autor conclui a tese trazendo a busca pelo
direcionamento do objeto de conhecimento da Educacéao Fisica escolar ancorada nos
fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica, quando traz inicialmente a discussao do
confronto entre aptidao fisica e atividade fisica pelo viés do movimento do corpo do
ser humano com o enfoque da cultura corporal.

Este embate dialoga com Marx, quando o autor nos diz que um dos
objetivos para uma concepc¢ao do trabalho educativo pautado pela superacédo deve
tratar o trabalho manual e intelectual de forma unificada, contribuindo para a formacéo
de um novo homem a partir de um novo nexo psicofisico.

O autor se apoia em Gramsci para a reflexdo da necessidade da
humanizacéo dos elementos que compdem a corporalidade humana com o trato dado
a ela como possibilidade de intervencao na realidade concreta.

O trabalho realizado se mostra de grande contribuicdo para a &rea, uma
vez que mostra o avango e, a0 mesmo tempo, as deficiéncias que ainda precisam ser

superadas. Portanto, em termos de contemporaneidade, a obra se mostra com
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bastantes contribuicbes, ndo sO por ter sido orientada por Saviani, mas também por
evidenciar um esforco do autor em trazer outros referenciais tedricos filosoficos
criticos dos quais se faz necessério nos aproximarmos em uma compreensao mais
solida para a préxis.
Em continuacdo das articulagdes da Pedagogia Historico-Critica com a
Educacdo Fisica, encontramos o resumo’’ apresentado no CONBRACE 2013
intitulado A Pedagogia Histérico-Critica como proposta norteadora da
intervencdo docente em Educacédo Fisica escolar, trabalho apresentado por um
coletivo com base nas experiéncias do grupo no PIBID do curso de Educacéo Fisica
(CCHS/UFMS) e também nas reflexdes acerca do trabalho docente.
O resumo se propde a contribuir com a discusséo critica com base em

Marx a respeito da Educacéo Fisica escolar, bem como a apresentar elementos para
a Educacado Fisica a partir da PHC. As primeiras aproximacfes abordadas se
mostraram coerentes e com relevancia para um aprofundamento partindo de uma
analise em que os autores mantiveram uma fidelidade a proposta de Saviani, como
podemos ver a seguir:

do ponto de vista da pedagogia historico-critica (SAVIANI, 1984), ndo ha

como existir uma Educacao que, por si s, transforme a sociedade. Mas, por

termos que abordar na Educacao e, consequentemente, na Educacéo Fisica

Escolar temas e conhecimentos fundamentais da vida da classe trabalhadora,

0S mesmos precisam ser tratados e abordados sistematicamente, de modo a

torna-los importantes instrumentos para o0s sujeitos dessa classe em seu

processo de formacao critica, formacéo esta comprometida com a construgao
de outro modelo de sociedade. (PIERETTI et al., 2013, p. 3)

\

Consideramos que tal discussdo a qual o coletivo se propbe é
necesséria. Esta aproximacao tem sido feita, como vimos em discussdes anteriores
acerca da didatica por vias pragmaticas e reducionistas da Pedagogia Historico-
Critica, cuidado esse que leva a diversas interpretacdes estreitando o percurso para
a finalidade central da teoria.

O proximo trabalho encontrado, Trato do conteudo esporte na
formacdo de professores da Educacdo Fisica: uma abordagem critico-

superadora, possui uma tematica semelhante a da pesquisa anterior, fruto de uma

7 Embora se trate de um resumo, considero importante tal inclusdo na andlise por mostrar que existem
articulagdes e inquietagcdes em dialogo com a Pedagogia Historico-Critica mesmo que ainda seja um
ensaio.



112

experiéncia. Prates (2015) relata a proposta de se articular o esporte a teoria critico-
superadora durante a disciplina Metodologia do ensino dos esportes coletivos e
individuais. O autor traz, além da critico-superadora, a Pedagogia Historico-Critica,
em articulagdo com a psicologia historico-cultural.

Em sua proposta, a intervencao problematica é realizada com alunos do
sétimo periodo, na qual se estabelecem o0s cincos passos da pratica social. Saviani
salienta que tal sequenciamento ndo é sinbnimo de catarse, pois um dos requisitos
fundamentais é que o professor esteja enriquecido de elementos para conduzir tais
problematizag@es e instrumentalizacfes. No entanto, € consideravel a proximidade a
qual o autor se dispés quando diz o seguinte: “os momentos de avaliagdo serviram
para reorientar a instrumentalizacdo a medida que observavamos uma aproximacao
maior aos contetdos ou uma fragilidade com as atividades desenvolvidas’(PRATES,
2015, p.3) , expondo uma aproximacdo maior com o método de se articular em
constantes idas e vindas aos ditos “passos”.

E valido considerar a aproximacio e tentativa de uma inquietacdo com
os alunos da graduacdo com a teoria critica de Saviani, graduacdo essa que
percebemos cada vez mais distante de tais discussfes e que traz impactos com uma
praxis docente desarticulada da superacdo das teorias hegemodnicas e,
consequentemente, da luta de classes.

O préximo trabalho se trata de um artigo apresentado na XIV Jornada do
HISTEDBR'®, no qual Calheiros se articula para uma aproximacdo da Pedagogia
Historico-Critica com a Educacéao Fisica. O artigo intitulado A Educacéo Fisica e a
Pedagogia Historico-Critica: esfor¢cos aproximativos tenta trazer, em um contexto
historico, elementos (hegemdnicos) que formaram a raiz da educagéao e, a0 mesmo
tempo, tracar aspectos que tentaram esse distanciamento.

O autor dialoga com elementos da teoria critico-superadora, buscando
evidenciar a tentativa de aproximacdo da teoria ao materialismo historico, como

também busca desvendar uma superacdo da proximidade com a pedagogia da

8 O grupo coordenado por Saviani define-se pelo amplo campo de investigacdo no qual a teméatica da
educacdo é trabalhada desde a Historia, com métodos e teorias proprios e caracteristicos dessa area
do conhecimento. A denominacao “Histéria, Sociedade e Educagao” se vincula a um entendimento que
remete ao historiador — aquele que exercita a Histéria com seus métodos, teorias e instrumentais — a
tarefa de dedicar-se, entre outros objetos e problemas de investigacdo, a educacédo, que, por sua vez,
ndo é mera abstracdo, mas € social, geografica e historicamente determinada. O evento contemplou a

educacéo dos 100 anos da Revolugdo Russa.
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libertacdo. Apesar da modéstia do autor em se posicionar para somente uma
aproximacdo da Pedagogia Historico-Critica, o texto, mesmo com essa
fundamentacdo, mostra-se bastante enriquecido ao trazer o proprio Marx, Lukacs e
autores que tém pesquisado a PHC contemporaneamente.
O autor propde fundamentos da PHC para apoiar uma radicalizacéo
pedagdgica no sentido de superacdo hegemaonica, ao dizer o seguinte:
O entendimento da escola enquanto um espaco de transmissdo do
conhecimento a fim de produzir nos individuos a humanidade produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens, a coloca como uma
instituicdo social em disputa, encontrando condi¢gBes de se construir a contra
hegemonia tendo, na radicaliza¢é@o da teoria pedagdgica, o MHD como uma
importante compreensdo do real. Sem desconsiderar as distintas
compreensfes do real, as distintas e variadas teorias do conhecimento,
entendo que a concepc¢do de mundo fundada no MHD assume o papel de fio

condutor na aproximacao entre a EF e a PHC e, deste modo, para a real
possibilidade de construcdo da contra hegemonia. (CALHEIROS, 2017 p. 17)

O texto se mostra coerente com a proposta inicial e demonstra caminhos
para uma efetivacdo real da Educacdo Fisica no sentido de mostrar de quais
elementos devemos nos apropriar para nos estabelecermos de forma real para o
método marxiano em uma possivel praxis. O texto também nos mostra como o0s
caminhos para esse diadlogo ainda estdo somente com parametros aproximativos,
como, ao mesmo tempo, temos de nos alertar para as poucas mediacdes que tém
combinado PHC e Educacéo Fisica.

Analisamos agora o artigo de Andrade (2019) que traz um relato de
experiéncia em aulas ministradas com alunos do 5° ano de uma escola federal no
municipio de Goias, em que 0 autor procura uma abordagem pratica que esteja em
consonancia com os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, em dialogo com
jogos indigenas e africanos.

O autor demonstra, em sua busca, uma proximidade bastante coerente
em relacdo ao dominio dos fundamentos de Saviani, visto que sua articulagdo mostra
preocupacgdes que néo percebemos em autores anteriores 0s quais se pautaram pela
didatica de Gasparin (2012) para o planejamento da atividade.

O avanco é consideravel se comparado com alguns autores em relacao
a fidelidade aos pressupostos de Saviani, pois Andrade traz em suas referéncias
autores que estao discutindo a temética de forma solida com estudos aprofundados

da Pedagogia Historico-Critica.
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enfatizamos que o processo de transmissao-assimilacdo ocorre de forma
dialética onde a problematizagdo se localiza na descoberta do melhor
contetido e o mais adequado método, a elaboracgao realizada pelo professor.
A instrumentalizacdo é a aula propriamente dita, € a sistematizagdo e
intervencdo na transmissd@o intencional dos elementos mais elaborados,
essenciais para apropriacdo dos sujeitos, que no campo da educacao fisica
€ a Cultura Corporal. (ANDRADE, 2019, p. 74)

O trecho acima demonstra o cuidado com a dialética existente nesse
processo, que vai além de um “como fazer”, tendo consciéncia de que tal momento
pode exigir do professor retornar a fase anterior e de que € pretensao imaginar uma
pratica social final diante do método dialético.

O préximo e ultimo trabalho tem grandes relacdes com a pesquisa aqui
intencionada. Silva (2013) traz uma importante colaboracdo no sentido mais amplo de
atualizar o debate que foi realizado entre a Educacéao Fisica e a Pedagogia Histérico-
Critica. Como fruto de uma dissertacéo, intitulada A Pedagogia Historico-Critica no
cenario da Educacao Fisica brasileira, o autor traz um recorte desse dialogo de
19847° a 2012.

A obra buscou evidenciar pesquisas que realmente dialogaram com a
PHC. Nesse sentido, o autor se mostrou enriquecido dos fundamentos para realizar
este filtro, apontando algumas aproximacfes solidas e outras nem tanto. Tal
discusséao se apresenta de forma necessaria para levantar fragilidades nesse debate
e também para apontar dados matematicos para refletir como tais dados tém
impactado a Educacao Fisica contemporanea no sentido de mostrar que, por mais
gue tenhamos esforcos qualitativos nesse didlogo, ainda se carece de uma ampliacao
da apropriacao dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, assim como explicita
0 autor:

A soma dos trabalhos encontrados nestes periédicos foi de 2.156 artigos,
onde foram identificados 20 artigos (0,93% do total) com uma relacdo

indireta e apenas 4 artigos (0,19% do total) apresentaram uma relacao
direta com a pedagogia historico-critica. (SILVA, 2013, 88)

O alerta que a dissertagdo nos traz acerca dos dados é notadamente

preocupante e demonstra que romper com certas questdes hegemonicas exigira

7 Um ano apds o langamento da obra “Escola e democracia”, marco inicial da Pedagogia Histérico-
Critica.
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articulagbes em todos os niveis. O autor nos mostra que, de forma nao soé
contemporanea, mas histoérica, a relacdo entre a Educacdo Fisica e a Pedagogia
Historico-Critica ainda carece de aproximagfes mais solidas.

Temos, talvez, uma aproximacao em determinado periodo com bastante
relevancia, mas com uma baixa continuacéo das formulacdes entre si. Os caminhos
de uma democracia jovem talvez tenham nos ludibriado, enfraquecendo aspectos

educacionais para um exame critico das rela¢des sociais.

4.2 Enfrentamentos contemporaneos

Analisando o periodo a ser pesquisado e também a pesquisa de Silva
(2013), que contempla maior espaco de andlise, notamos que tal articulacdo ainda
nao € aquela que desejamos. Diante desse contexto, buscamos uma analise para tal
resposta que se ampara na seguinte questdo: um contexto historico distante dos
pressupostos para uma teoria critica que se justifica de modo que, se analisarmos 0s
interesses que permearam a educacdo, em sua grande parte estiveram coniventes
com os da hegemonia burguesa, o que reflete na atual conjuntura.

Essa dificuldade que percebemos na aproximacdo da Pedagogia
Historico-Critica ndo se da por acaso. Temos uma realidade que nos aproxima de
condicionantes sociais que se estabelecem em uma légica para o mercado de trabalho
e com uma formacdo pragmatica, aligeirada que contribui para o distanciamento de
uma formacéo que contemple um individuo critico que possa interferir na sociedade
para uma superacao do modelo atual.

Essa formacdo cada vez mais se aproxima de um modelo com viés
neotecnicista, em que elementos humanistas e sociais sdo descartados tendo em
vista as pressoes de se consolidar no mercado de trabalho. Essa logica é articulada
para a manutencdo de uma classe que se sobrepde a todo momento devido aos
entraves na educacéo, no mercado de trabalho, nas prestacdes de servico nos quais
o Estado é insuficiente (saneamento basico, salde), ou seja, a representatividade civil
através do Estado.

Nesse sentido, temos uma formacao social vinculada essencialmente ao
fator sobrevivéncia, em que todos os esfor¢cos séo condicionados a se estabelecer no
mercado de trabalho, independentemente de suas condi¢des. O neoliberalismo, em
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um pais como o Brasil, de tantos labirintos sociais, culturais (no sentido de uma oferta
restrita), econbmicos e consequentemente estruturais, leva-nos para uma
desigualdade cada vez mais latente, e a educagao, nesse sentido, apenas acompanha
0 ritmo.
A formacdo de professores ja se encontra sob a égide do mercado, o
economicismo ja se coloca acima da politica e os direitos sociais ja se
submetem a légica da privatizacdo, da terceirizacdo e da flexibilizagdo. Na
mesma esteira, a acées pedagodgicas dos professores se vém esvaziadas de
conteudo, o classico foi substituido pelo “cotidianismo”, ou seja, o professor
parte da realidade da crianca e, obviamente, chega a lugar algum. A escola
de hoje ndo forma nem informa — meramente treina. Neste contexto, novas
formas de controle cerceiam a agdo politica dos educadores que, silenciados
por uma ag¢do meritocratica do Estado nédo tém forca nem individual e nem

coletiva de lutar por uma transformacéo e pela superacéo da légica neoliberal
gue impera sobre a educacdo. (COSMO; FERNANDES, p. 21, 2003)

Consideremos tais circunstancias para compreender o distanciamento
da Pedagogia Historico-Critica da Educacéo Fisica, atrelando as condi¢des sociais a
uma formacao alienante e unilateral. A graduacao, nesse processo, tem seus reflexos
iniciais, visto que temos a mercantilizando da educacéo, de modo que, nessa esteira,
o aluno leve uma bagagem restrita e seus anseios por uma pratica que possibilite o
ingresso no mercado de trabalho sdo cada vez mais simplificados.

Se percebemos tal reflexo por meio da pesquisa, que talvez ndo fosse
necessaria para enxerga-lo, temos um ciclo evidente que deve ser interrompido.
Falamos de uma graduacéo limitada e com baixos indices de formacgéo continuada®,
um dos fatores determinantes quando avaliamos que a sociedade esta em constante
mudanca e o professor carece de um enriquecimento na graduacao para interpreta-
lo.

Partindo dessa premissa, a oportunidade para diminuir essa lacuna e
acompanhar a realidade em movimento seria através da formacéo continuada, de
maneira que caimos em um dilema, visto que as condi¢cdes objetivas afastam o

educador dessa possibilidade, ao considerarmos que temos um plano de carreira®!

80 Atualmente, apenas 31,4% dos professores da educagcdo basica possuem pos-graduacao,
segundo dados do Censo Escolar.

8 H4 de se considerar que as conquistas e progressdes nesse sentido foram através da articulacdo
dos trabalhadores da educagéo, ou seja, ndo tivemos uma movimentacdo do Estado para estabelecer
tais melhorias.
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gue nao privilegia tais contribui¢cdes, sobrecarregando o docente com demandas para
além da funcéo.

A Pedagogia Histérico-Critica se distancia do educador diante desse
cenario, vigente ha muitas décadas, em que as teorias hegemonicas se refazem,
ganham novos roétulos enquanto a teoria critica tenta romper tais barreiras. Isso
significa que temos uma fundamentacdo solida para as articulacbes em prol da
sociedade que almejamos, mas enfrentamos uma queda de braco ndo s6 com o
mercado, mas com o proprio Estado e seus representantes civis.

Trata-se, portanto, de uma aguda destrutividade, que no fundo é a expressdo
mais profunda da crise estrutural que assola a (des)sociabilizagdo
contemporénea: destréi-se forca humana que trabalha; destrocam-se os
direitos sociais; brutalizam-se enormes contingentes de homens e mulheres
gue vivem do trabalho; torna-se predatéria a relacdo producdo/natureza,
criando-se uma monumental “sociedade do descartavel”, que joga fora tudo
que serviu como “embalagem” para as mercadorias € 0 seu sistema,

mantendo-se, entretanto, o circuito reprodutivo do capital. (ANTUNES, 2001,
p. 231)

Essa estrutura contemporanea, cada vez mais evidente, traz-nos
preocupacdes para a Educacdo Fisica, disciplina muitas vezes fragilizada pelo
desdenho curricular, tendo em vista essa logica produtiva em que se mantém o0s
anseios para uma formacdo neotecnicista, tendo em vista que as evidéncias
caminham para uma supervalorizacdo de disciplinas como portugués e matematica®?
desprendidas de uma instrumentalizac&o critica.

A Educacao Fisica, nesse contexto, se faz ainda mais necesséria as
apropriacdes da Pedagogia Histérico-Critica, ndo sé do sentido da praxis, mas para
uma articulacdo politica estrutural na educagdo. A EF, nessa logica produtivista,
necessita de engajamentos tedricos para consolidar a luta da categoria; ela se vé
enfraquecida em um curriculo articulado para uma formacao unilateral.

Além de uma graduacéo aligeirada e da formacé&o continuada escassa e
carente de promover uma cultura para além dos compromissos técnicos, na qual se

abordem aspectos para uma consciéncia social, a educacgéo sofre também com uma

82 Acerca dessa supervalorizagdo, com base nas articulagcdes da reforma do ensino médio, a critério do
sistema de ensino, a organizagdo curricular se define em quatro areas de conhecimento: linguagem,
matematica, ciéncias da natureza e humanas com prioridade para lingua portuguesa e matematica,
sendo que, no terceiro ano, os estudantes escolhem uma dessas areas/énfases ou ainda uma
habilitaco profissional.
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desarticulacdo no sentido de promover uma culpabilizacdo desse setor e de seus
atores pelos baixos indices de avaliacdo, quando, na verdade, a questao educacional
estd atrelada a outros tantos elementos. Nessa atual conjuntura, diante desse
contexto de culpabilizagdo dos docentes, a Pedagogia Histérico-Critica se torna cada
vez mais necessaria para a compreensao dessa realidade que tenta nos distanciar
dos elementos que ela julga importantes para a superacdo do modelo atual.

Nesse sentido, € necesséria a articulacdo da Educacédo Fisica com a
Pedagogia Historico-Critica para aproximar a cultura corporal, o objeto de
conhecimento dela, para se blindar desses determinantes que nos afastam, para uma
educacdo que contemple a humanidade nos individuos, ndo uma disciplina que
naturalize a individualidade, a competicao e tantos outros elementos ja presentes na
sociedade sob a justificava de que o educando deve ter seus momentos de frustragéo,
pois ira encontra-los na sociedade. Em vez disso, poderiamos naturalizar uma
convivéncia harmbnica em que ha troca e solidariedade, ndo no sentido
existencialista, mas uma solidariedade coletiva na busca pela superacéo das classes.

Diante da nossa constituicdo social, tais reflexdes talvez soem como
idealismos, mas, se Saviani nos fundamenta que a escola deve propiciar
conhecimento para além daquele cotidiano, por que ndo trazer ambicfes de
mudancas para as discussfes para tentar, no minimo, um equilibrio diante dos
excessos do capitalismo? Afinal, o proprio capitalismo se alimenta de alguns
idealismos para promover a competividade. Uma ambicao articulada com a Educacao
Fisica que supere uma arquitetura histérica pautada por um corpo fragmentado e
tecnicista.

Tal discusséo, que encerramos o terceiro capitulo, buscou contextualizar
um pouco do que a contemporaneidade tem produzido, 0 que nos permitiu perceber
uma Educacéo Fisica longe do ideal para uma articulagdo emancipadora. Com base
nesse aspecto, trazemos aqui a seguinte reflexao de Medina (1987, p. 35):

A educacao fisica precisa entrar em crise urgentemente. Precisa questionar
criticamente seus valores. Precisa ser capaz de justicar-se a si mesma.

Precisa procurar a sua identidade. E preciso que seus profissionais
distinguem o educativo do alienante, o fundamental do supérfluo de suas
tarefas. E preciso, sobretudo, discordar mais, dentro, é claro, das regras
construtivas do dialogo. O progresso, o desenvolvimento, 0 crescimento
advirdo muito mais de um entendimento diversificado das possibilidades da
Educacao Fisica do que através de certezas monoliticas que na verdade ndo

passam, as vezes, de superficiais opinides ou hipoteses.



119

Trago de volta essa inquietacdo para a necessidade da crise, pois a
Educacéo Fisica se encontra em certa parte em inércia, e essa crise é no sentido de
causar alteracdes nas constituicbes dos curriculos universitarios, mudancas na
legislacdo que garantam condi¢cfes dignas ao exercicio da profissdo, na carreira ou
até mesmo com materiais adequados.

A crise, nesse sentido, faz-se necessaria sempre: uma crise
(inquietacdo) que tem em vista que 0s caminhos para a emancipacao sao sempre
estreitados e que o contrapeso tem que ser constante. Medina abre tal debate e
perpassa com otimismo pelo movimento renovador, mas 0 percurso nao se encerra,
pois a Educacgédo Fisica que almejamos diante de uma educac¢do pragméatica € uma
Educacdo Fisica de resisténcia para promover humanidade e catarses para
emancipacao do individuo, ou seja, um ato de ousadia diante dos condicionantes

sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois de uma apropriacdo — de certa forma, moderada — do objeto,
conseguimos agora apontar alguns panoramas. Percebemos quais condicionantes
estiveram na raiz da Educacéao Fisica e como € notdrio que ainda se faz presente uma
certa estereotipacdo que a sociedade tem, com base em um senso comum, sobre os
elementos da cultura corporal. Uma disciplina vinculada ao que vulgarmente vem
sendo tratado como “cuidado do corpo”. Isso também se faz presente na génese da
organizacdo dos curriculos e das politicas educacionais, refletindo em um contexto
gue reforca aspectos como a competitividade, o individualismo e a exclusao, limitando
as possibilidades dentro do objeto de conhecimento da Educacao Fisica.

Conhecendo a historia da Educagéo Fisica sob uma 6tica para além da
aparéncia, entendemos como, por diversas razdes, esses determinantes se
mostraram hegemaonicos. Compreendemos também que, no desenvolvimento desse
campo do conhecimento, construiu-se uma concepcao de Educacéo Fisica baseada
em um corpo apartado, que necessitava ser domado, disposto aos interesses para
uma formacado instrumentalizada pedagogicamente, bem como para relacdes
articuladas para atender as necessidades da producéo e do mercado.

Desse contexto, percebemos como os elementos da Pedagogia
Historico-Critica sdo essenciais para uma Educacdo Fisica para além do senso
comum, visto que ainda é possivel identificar na formacdo e na préatica docente
reflexos de um trato positivista e conservador, carregado de condicionantes
pragmaticos.

Desse modo, notamos a necessidade real de aproximagdo com a
Pedagogia Histérico-Critica, ndo para enrijecimento® do curriculo, como questionam
os docentes da Educacdo Fisica, mas para uma formacdo que contemple

potencialidades humanas®*. Isso porque, partindo desse ponto, toda e qualquer

8 Muito se questiona a necessidade de um sequenciamento de um curriculo para a Educacéao Fisica,
mas precisamos compreender que, quando uma formacao contempla elementos para a compreensao
da atividade como educador, incluindo ndo s6 o dominio técnico profissional, mas também o politico, a
instrumentalizacdo/problematizacdo nos encaminhara para o objetivo central da educacéo, que sao
catarses através do contato produzido pela humanidade.

8 Nao no sentido de uma solidariedade existencialista, mas uma sensibilidade humana que perceba
suas potencialidades e consiga inserir 0 aluno no conhecimento produzido pela humanidade onde pela
instrumentalizacao, problematizagdo se possa produzir catarses e poder ir além das percepgfes do
senso comum, ou seja, quem tem o dominio da natureza tem o dominio da ciéncia e assim o controle.
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mediacao no curriculo ou outras atividades que envolvam alguma interpretacdo para
a praxis necessitam ser mediadas por uma base tedrico-metodologica critica que
tenha a finalidade de considerar uma real emancipacao humana.

Tratar essa questdo nessa perspectiva se faz urgente e necessario, para
além dos muros das universidades e escolas publicas, considerando a relacédo do
processo educativo com o conjunto da sociedade, pois entendemos que, na totalidade
social, os condicionantes do mercado articulam-se, estruturam-se, refletindo em forma
de uma mercantilizacao dos saberes, levando para um reducionismo educacional com
uma formacéo pragmatica que reflete na esfera social.

Dessa forma, com base nas aproximacdes que realizamos com a
proposta da Pedagogia Histérico-Critica, entendemos que, para superar a estrutura
colocada ao professor, pelo modelo econdmico e social dado, € imprescindivel buscar
garantir o conhecimento da cultura corporal em todas as suas contradi¢cdes, apelando
para 0 senso critico sobre estas.

Com base na compreensdo dos mecanismos sociais, 0 projeto de uma
articulacéo da Educacédo Fisica com uma teoria critica segue o sentido de superagéo
dos elementos que privam a consciéncia social, de modo que a educacao formal seja
um espaco para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

Nesse sentido, percebemos que € necessaria uma fundamentacéo mais
aprofundada e de acordo com os avancos do movimento renovador, reconhecendo
que a adesdo as construcdes tedrico-praticas propostas parecem sinalizar para
qualificarmos ainda mais o debate.

Diante dessa perspectiva, de uma Educacao Fisica articulada para a luta
de classes, aproximamo-nos no segundo capitulo dos fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica ao percebermos que tal teoria nos oferece elementos para a
superacdo que buscamos, com uma bibliografia fundamentada na ciéncia produzida
por Marx e Vigotsky.

Saviani nos enriquece com conhecimentos que vao além de um
posicionamento do educador enquanto instrumentalizacdo. Na verdade, longe de uma
proposta técnica, a formacgéo a qual se consolida com a apropriacao dos fundamentos
nos leva para a percepcdo de um todo articulado, para além da aparéncia, o que
possibilita interferir no “técnico” e no politico sob apreensées das constantes

mudancas do contexto social.
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Essa apreensdo ndo é um processo facil, pois tais analises vdo muito
além das percepcdes cotidianas e do senso comum e, de certo modo, mostram-se
significativas e transformadoras apds nossas primeiras aproximacdes com tal
pedagogia. Indicamos que, nesse recorte, do dominio acerca da teoria de Saviani, 0s
limites de apreensdo tedrica persistem, mas a compreensao histérica dos
determinantes que mediam a educacédo nos estimula a enfrentar o desafio.

O despertar para uma consciéncia politica é determinante frente a escola
publica e a suas dificuldades e seus enfrentamentos. O docente necessita perceber
as contradicdes da sociedade e dialogar criticamente com os objetos de conhecimento
de cada disciplina, buscando superar o tradicionalismo que se mistura com o
tecnicismo em tempos de neoliberalismo.

A Educacdao Fisica, constantemente atacada pelo fetichismo que ronda
a cultura corporal, requer uma maior atencdo para um posicionamento com esses
determinantes. Percebemos que as aproximacfes aqui indicadas ainda ndo se
apresentam como acreditamos e cogitamos que, em um cenario com um mercado de
trabalho cada vez mais imponente e desumano, essa articulagcao se torne mais dificil.
Ou seja, a sociedade naturaliza os excessos do mercado, enquanto a criticidade se
torna algo obsoleto.

Notamos como esse processo se da e, muitas vezes, em uma
articulacdo conjunta com o préprio Estado, dado como extensédo da sociedade civil.
Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica ndo é modelo adequado para a
reproducéo dessa sociedade, visto que o que tem imperado no processo de formacgao
se vincula com as exigéncias do mercado e da técnica.

Portanto, com o objetivo de compreender como se deu o
desenvolvimento da Educacao Fisica para entender o estagio atual, vimos o quanto €
preciso avancar, pois determinantes econémicos conduzem a formacdo e a
organizacgéo da escola e dos conteudos.

Com base nesse contexto, procuramos nos aproximar do quanto a
Educacdo Fisica tem se apropriado de Saviani para entender essa realidade e
notamos que o ideario se apresenta de forma ainda muito distante. Constatamos
poucas producdes e que algumas se apropriaram de Saviani e de sua proposta de
forma ainda superficial, além de artigos que trataram a Pedagogia Historico-Critica

recorrendo a intérpretes.
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Esses achados nos sinalizam para um alerta, pois, se a Pedagogia
Historico-Critica ndo tem se apresentado como aliada na interpretacdo critica da
realidade, juntamente com a Educacao Fisica, qual teoria tem embasado a pratica do
docente?

Deste modo, percebemos que é necessario avancar em tais discussoes,
aprofundar-nos nas bases tedricas da Pedagogia Histérico-Critica para uma producéo
coerente que possibilite transformacdes soélidas, de forma que tal teoria seja
naturalizada pelo campo académico em articulagio com seus objetos e,
principalmente, que se estabeleca no chdo da escola como uma praxis que permita
pensar em um outro modelo de sociedade.

Portanto, as aproximacdes que realizamos aqui entre a Educacéo Fisica
e a Pedagogia Historico-Critica permitiram que tivéssemos nocfes de onde,
historicamente, estivemos, onde estamos e 0s caminhos possiveis para uma
Educacao Fisica consolidada por uma teoria critica. Notamos que ainda se encontra
muito timida a producao cientifica da area sobre esse viés e, em contrapartida, ha
uma intensa expansdo da logica do capital, de maneira que os fundamentos da
Pedagogia Histérico-Critica se fazem indispensaveis para tal enfrentamento.

Finalizamos nossos apontamentos com a consciéncia de que temos
suportes teoricos e experiéncias suficientes para avancar sobre o que desejamos e
com o otimismo de que essa relacdo tedrico-pratica na Educacdo Fisica possa ter
seus lacos cada vez estreitados.
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