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O meu olhar é nitido como um girassol.
Tenho o costume de andar pelas estradas
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E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianca se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo...

(Alberto Caeiro / Fernando Pessoa)



RESUMO

A diversidade de modos possiveis das adolescentes construirem suas espacialidades e
temporalidades, vivendo nas ruas e em abrigos, tem sido focalizada sob diversas oticas nos
campos da saude, educacdo, sociologia, entre outras areas. Recorrendo a estudos e pesquisas
gue investigam essa tematica focamos a interrogacdo que revela a intencionalidade em
compreender o modo como as adolescentes que se encontram em abrigos vivenciam o tempo.
Nesse sentido, o presente trabalho se propde a compreender o tempo vivido por essas pessoas,
com experiéncias de viver na rua e em abrigos, na tentativa de possibilitar novos modos de
atuacdo dos profissionais de saude e areas afins. Os pressupostos filosoficos da investigacao
fenomenoldgica - modalidade do fendmeno situado - fundamentam a investigacdo. Como a
experiéncia € sempre vivida por um sujeito, situado espago-temporalmente no horizonte da
historicidade do seu real vivido, meninas que estavam experienciando o habitar o abrigo por,
no minimo, quatro meses anteriormente ao inicio da coleta de dado, participaram da
investigacdo. Por meio de entrevistas semi-estruturadas e atividades de colagem, buscamos
por um material que nos permitisse compreender as experiéncias relacionadas ao tempo
vivido pelas participantes. Dos resultados submetidos a analise ideografica, seguida da
elaboracdo de uma matriz nomotética, emergiram duas grandes categorias abertas: ‘modos de
habitar’ e ‘modos de se perceber sendo’. Estas revelaram que, diante da exigéncia originaria
do ser-ai e da presenca em buscar sua realizacdo nos diversos modos de ser-com, as meninas
habitam a rua como uma alternativa ao habitar a casa e, finalmente, o abrigo com a esperanca
de realizarem seus projetos existenciais. Nesse sentido, sinalizam para o abrigo ndo como um
espaco fisico, mas como um espaco vivido, onde educadores e educandos estdo sendo-uns-
com-o0s-outros. As grandes categorias desvelam a vivéncia no presente tanto do passado, por
intermédio das recordagdes, lamentos e pesares, assim como do tempo futuro, por meio de
acoes vislumbrando satisfazer desejos, na esperanga da reconstru¢cdo da decadéncia,
possibilitando, assim, acles éticas baseadas na redimensdo da prépria existéncia e no
arrependimento. Esta investigacdo possibilitou perceber, também, que o tempo vivido no
abrigo se constitui em uma oportunidade para a atuacdo de equipe multi e transdisciplinar
envolvendo educadores, psicopedagogos, assistentes sociais, psicélogos, enfermeiros,
terapeutas ocupacionais, médicos, entre outros. Possibilitou ainda evidenciar a necessidade de
uma reconstrucdo das politicas publicas de atencdo as adolescentes que venham a contempla-
las em suas dimensdes existenciais.

Palavras Chave: 1. Tempo, percepc¢ao do 2. Adolescente 3. Gestalt - Terapia 4.
Existencialismo 5. Abrigo 6. Menores de rua



ABSTRACT

The diversity of teenagers’ possible manners to constitute their spaces and temporalities,
when living on the streets and foster homes, has been focused under several perspectives in
health, education, sociology and many other fields. Considering studies and researches which
investigate this theme, we have focused the questions which reveal the intention to
comprehend how foster home teenagers experience time. Hence, this study intends to
comprehend the time experienced by these people, experiencing life on the streets and foster
homes, on an effort to aid on the actions of health professionals and related areas.
Philosophical premises of phenomenological investigation — actual phenomenon modality —
provide the fundamentals for the investigation. Since the experience is always experienced by
a subject, situated in space and time on the horizon of their lived reality history, girls
experiencing inhabiting foster homes, for at least for months before the beginning of data
collecting, were included in the investigation. By means of semi-structured interviews and
image gluing activities we have achieved some material which allowed for the comprehension
of the experiences related to the time lived by the girls. From the results submitted to
ideographic analysis, followed by the elaboration of a normotetic matrix, two major open
categories emerged: ‘ways of inhabiting’” and ‘ways of perceiving oneself being’. They have
revealed that, in face of the original demand of the being-there and of the presence of the
search for self realization in the diverse ways of being-with, those girls inhabit the streets as
an alternative when inhabiting the house, and finally the foster homes with the hope of
achieving their existential projects. In such sense, they signalize for the foster homes not as a
physical space, but as a lived space, where educators and learners are being-with-one-another.
The major categories unveil the living in the present both of the past, by means of recalling,
whining and sorrow, as well as of the future time, through the glimpse of satisfying desires,
on the hope of reconstructing decadence, thus making it possible to have ethical actions based
on giving a new dimension for their own existence and regret. This investigation allowed us
to perceive, also, that the time spent in the foster home constitutes an opportunity for the
actions of team which is both multi- and trans-disciplinary, including educators, psycho-
pedagogic professionals, social assistants, psychologists, nurses, therapists, and physicians
among others. It was also possible to outline the need for a renovation of public policies on
teenagers addressing, in order to fulfill them in their existential dimensions.

Key words: 1. Time, perception of 2. Teenager 3. Gestalt - Therapy 4. Existentialism 5.
Foster home 6. Homeless children
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IN TRODUCAO

Retrocedendo a época da minha adolescéncia, recordo-me que vivenciei o tempo tanto
na dimens&o cronoldgica quanto no horizonte temporal. Na primeira, como toda adolescente,
em razdo das transformacOes de varias naturezas que envolvem a puberdade. Na segunda, na
instituicdo escolar vocacional do primeiro grau, a qual freqlientava por um periodo de oito
horas por dia, cinco vezes por semana, onde a experiéncia do aqui-e-agora valorizava as do
passado e as expectativas de um tempo futuro.

Esta vivéncia fez-se possivel face a concepcao de tempo que norteava essa instituicao,
na qual, tanto o tempo do projeto pedagogico quanto o do projeto humano estavam presentes.
O contexto educacional onde ocorreu essa experiéncia caracterizava-se por uma atmosfera
preocupada, essencialmente, com a formacdo da pessoa (alunos) e de futuros cidadaos e
profissionais. O curriculo escolar era organizado de modo que metade das horas-aulas era
destinada, especificamente, ao ensino e aprendizagem de disciplinas que contemplavam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas basicas, como aulas de portugués, matematica,
historia, geografia. A outra metade era direcionada ao trabalho de formacéo mais abrangente,
priorizando o contato com habilidades vocacionais dos alunos, por meio de atividades
envolvendo aulas de pintura, artes plasticas, musicas, teatro, praticas comerciais, industriais,
agricolas e domésticas. Para realizar esse projeto, a escola possuia, em seu interior, salas
equipadas com 0s recursos necessarios.

No cotidiano, havia oportunidade de experienciar-me, trazendo o futuro para o aqui-e-
agora, desempenhando, por exemplo, o papel de administradora da cantina, de um posto de
uma agéncia bancaria situada no interior da instituicdo, de agricultora, de artista, de musicista,
de profissional na area da culinaria, de corte e costura, dentre outros.

No desempenho desses papéis, percebia que as atividades que exigiam contato mais
direto com o outro, mediante o uso de habilidades interpessoais, permitiam que me
destacasse. Percebi, gradativamente, aspectos que faziam parte de minhas aptiddes, interesses
e modos de ser. Acompanhada por profissionais, dos quais recebi suporte vocacional e
psicologico, pude superar ambigtidades proprias dessa fase e trazer o futuro para o presente,
delineando possibilidades de formacdo profissional. Ter projetos possibilitou-me nortes, de
modo que hoje percebo ter percorrido uma trajetéria, atualizando-me em meu préprio

caminhar.



O desejo e a esperanca de vir a ser uma psicologa configuraram o primeiro passo para
a realizacdo do meu projeto de vida. O futuro fez-se atuar no presente pela postura de
procurar, no ensino superior, por uma escola capaz de me preparar para o vestibular do curso
de psicologia. O futuro tornara-se presente no primeiro dia de aula.

Comecei a eshocar acBes na area de humanidades, ajudando adolescentes a
perceberem-se e a delinearem projetos de vida, compreendendo seu corpo fisico e respectivos
movimentos de mudancas. Durante o curso da graduacao, estudei muito sobre adolescéncia e,
como estagiaria, participei de grupos de orientacdo vocacional dirigidos a adolescentes que
procuravam a clinica—escola da instituicdo. Confirmava-se, mais uma vez, a importancia da
atuacdo de profissionais nessa area, de forma a ajudar abrir horizontes de possibilidades.

Apds a conclusdo de curso de Graduacdao em Psicologia, em 1978, em decorréncia de
mudanca para Goiania, fui contratada pela Universidade Catdlica de Goids (UCG). Como
professora dos cursos de Psicologia e de Educacdo, deparei-me com muitos alunos, em sua
maioria do género feminino, ainda considerados adolescentes, 0s quais apresentavam
dificuldades para aprendizagem em razdo da relacéo estabelecida com os professores e com o
modo como o conteudo era ministrado. O aprendizado parecia ndo se desdobrar em outras
acoes, restringindo-se apenas ao aqui-e-agora das provas.

Antes de optar pelo Mestrado, busquei especializar-me em uma area que contemplasse
minha visdo existencial do ser humano. Interessada no reconhecimento e desenvolvimento das
forcas inerentes a todo ser humano, fui me percebendo adepta da psicologia humanista,
existencial e fenomenoldgica, enquanto recursos para compreender a dindmica humana. Com
muito estudo, compreendi que essas concepcdes também embasavam, filosoficamente, a
Gestalt-terapia, abordagem que assumo atualmente em meu trabalho como psicoterapeuta e
professora na Universidade.

Na tentativa de trabalhar essa abordagem, segundo uma perspectiva pedagogica,
ingressei no Mestrado em Educacdo, no qual, com base na Gestalt-pedagogia, foi possivel
identificar varias esferas da relacdo intersubjetiva, vivenciadas na relacdo professor-aluno,
como algo extremamente significativo para a aprendizagem no aqui-e-agora e refletido no 1a-
e-entdo (COSTA, 2002).

Posteriormente, focada em meu trabalho clinico como Gestalt-terapeuta e membro
fundadora, professora e supervisora de um instituto de treinamento-pesquisa em Gestalt-
terapia, na cidade de Goiania, desde 1985, direcionei novamente meu interesse para 0S
adolescentes, em uma perspectiva clinica, tanto em terapia individual quanto em orientacdo

vocacional.



Nessa préatica, percebi que os adolescentes, em sua maioria, vivem o tempo de forma
descontinua. Muitas vezes, 0 vivem apenas na dimensdo do agora. O dia de hoje parece ndo
conter as experiéncias do de ontem e nem as possiveis consequéncias dos dias que se
sucedem. A vida parece ser um jogo de sorte ou azar, no qual a reflexdo a respeito dos
projetos de vida ndo faz sentido. Outras vezes, responsabilizam as experiéncias do passado,
como as unicas responsaveis pelo presente ou vivem motivados por objetivos desarticulados
de suas realidades existenciais. Muitos deles separam, pontualmente, momentos na escola, na
vida na familia, no social e no afetivo. Alguns apresentam desejo sem projetos e, outros,
projetos sem acdes.

Com a intencdo de avancar no trabalho investigativo a respeito da adolescéncia,
iniciado no mestrado, encaminhei-me para o doutorado.

Inicialmente estabeleci contato com o coordenador do projeto de pesquisa direcionado
a Promocao da Saude Integral para Criangas e Adolescentes em Situacdo de Rua. Este projeto,
vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Saude integral da Faculdade de Enfermagem
da Universidade Federal de Goias, € um estudo multicéntrico e integrado, visando conhecer e
analisar possibilidades para assistir as criangas e adolescentes com experiéncia de vida nas
ruas. Ciente desse projeto e frente as minhas inquietagdes decorrentes do trabalho como
psicoterapeuta, me senti desafiada a compreender como flui o tempo vivido pelas
adolescentes com experiéncias de morar nas ruas e em abrigos.

Nesse sentido, alguns questionamentos comecaram a se fazer presentes na tentativa de
imprimir nova compreensdo a respeito da temporalidade retrospectiva e prospectiva dessas
pessoas. Entre eles, destacam-se: como essas adolescentes vivem o tempo nas dimensdes
presente, passado e futuro? de que forma o passado € trazido ao presente? o futuro comparece
nas preocupacdes do presente? como o presente é vivido?

Assim, decidi visitar ndo apenas uma das instituicdes que ja se constituia no cenario
onde algumas atividades do referido projeto eram desenvolvidas, mas, também, outras que
atendessem as adolescentes do género feminino com experiéncia de vida nas ruas.

Inicialmente, visitei a instituicdo caracterizada por ser um abrigo que oferecia espacgo
para as adolescentes, preferencialmente com filhos, que moraram nas ruas e em um espaco
denominado ‘casa-lar’, pelo tempo necessario até chegarem a maioridade.

As coordenadoras dessa instituicdo expuseram 0s objetivos da casa e permitiram que
pudesse realizar esta pesquisa. Pude, entdo, habitar aquela realidade, conhecendo, assim, o
cotidiano ali vivido. Com esse proposito, durante cerca de dois meses, freqlientei essa

instituicdo, em alguns periodos pela manhg, outros a tarde e também aos finais de semana.



Observei que o local apresentava uma rotina semelhante a de uma casa comum, na
qual as meninas tinham hora estabelecida para acordar e iniciar suas atividades diarias, as
quais eram listadas, rigorosamente cobradas e, na maioria das vezes, assumidas por elas.
Havia uma oficina de costura e uma sala para apoio pedagdgico; isso se mostrou a mim como
uma preocupacdo da instituicdo em relacdo ao horizonte de vida das adolescentes ali
abrigadas. Um horizonte que abrangia a realidade presente de ambiguidades existenciais
vivenciadas pela menina adolescente e a mulher méde. Nesse sentido, esta menina adolescente
guardava o seu tempo vivido nos albuns de fotos, nos pertences da infancia, nos bilhetes e na
materialidade de ocorréncias impressas no corpo-proprio, como a gravidez e as cicatrizes das
violéncias sofridas.

Embora essa Instituicdo apresentasse uma realidade complexa e correspondesse as
minhas expectativas, procurei conhecer outras que também trabalhassem com adolescentes
com experiéncia de vida nas ruas, tendo, agora, por meta definir o campo de pesquisa.

Nesse percurso, foi importante saber também sobre uma Instituicdo governamental do
municipio de Goiania, criada para coordenar e executar acfes voltadas para a infancia e
adolescéncia, em parceria com a entdo Fundacdo Municipal de Desenvolvimento Comunitério
(FUMDEC), a qual tinha, como referéncia, também, assim como a anterior, 0s principios do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Essa organizacdo efetivava seu trabalho por
intermédio de casas de passagem, as quais recebiam adolescentes de ambos 0s géneros, 1a
permanecendo por alguns dias; depois, retornavam as ruas, sem previsdo de retorno. Esse
local proporcionava aos adolescentes, entre doze e dezenove anos, em situacdo de risco
pessoal e social e com vinculos familiares fragilizados, atendimento “em meio aberto”,
envolvendo suas familias, conforme preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
(BRASIL, 1991).

Considerando a proposta da pesquisa, visitei uma unidade dessa organizacgéo, restrita
ao atendimento de adolescentes do pelas adolescentes. A aproximacao a essa instituicdo foi
gradativa e contou com a colaboracao dos educadores e autorizacdo do Juizado da Infancia e
Juventude do Estado de Goiés. (ANEXO - A)

O contato foi estabelecido com sua coordenadora e a informacéo foi a de que deveria
estar la por volta das 11:00 horas em fungcdo de que, nesse horério, haveria maior
probabilidade de encontrar as adolescentes ja acordadas.

Inicialmente, fiquei surpresa com essa informagdo, considerando que a realidade
vivida ja se anunciava. O cenéario encontrado, simultaneamente me instigava e me inquietava.

Eram 11h00min horas e algumas adolescentes ainda dormiam, expressando que ndo seguiam



padrdes do cotidiano comum as adolescentes que tém sua rotina de estudo estabelecida como
a que vivenciei nesta idade. Outras tomavam sol, conversando. Dirigi-me para 0 grupo, com a
intencdo de estar com elas.

Duas adolescentes conversaram comigo e se referiram ao tempo perdido na vida,;
outras 0 maldiziam e algumas dele falavam com saudade. Muitas verbalizavam a necessidade
do tempo correr mais rapidamente, outras, a de o protelarem; para algumas, ele era
demasiadamente longo e, para outras, escasso. Assim, fui percebendo que também estava tdo
somente imersa no presente.

Em uma outra visita, além de presenciar a repeticdo das mesmas cenas, ouvi o diadlogo
entre uma adolescente e uma educadora sobre 0 momento e o destino que o dinheiro,
equivalente, em 2006, a um pacote de cinco quilos de arroz, deveria ser gasto. Na perspectiva
da educadora, o valor deveria ser guardado de forma a satisfazer desejos e necessidades
futuras; na da adolescente, deveria ser gasto agora, mesmo ndo sabendo claramente em qué.
Apds muito dialogo, a adolescente saiu para ir a um supermercado, afirmando que compraria
um shampoo e retornou com algumas balinhas e doces, deixando-me perplexa com o seu
modo de lidar com a vida. Vivia o presente. Questdes econdmicas e do amanha ndo se
apresentavam a ela como significantes.

Assim, minhas reflexdes relativas a questionamentos a respeito da vivéncia do aqui-e-
agora, sem referéncia a um passado e a um futuro, foram retomadas.

Conhecendo o cotidiano dessa instituicdo, observei que, sendo uma ‘casa de
passagem’, como 0 proprio nome sugere, comprometia-se a receber as meninas por alguns
dias, mas ndo apresentava um projeto de atividades educacionais que permitisse a construgédo
de vinculos, como ocorre em um abrigo. Percebi também que em virtude da alta rotatividade
dessas meninas, teria dificuldades para construir e consolidar, com elas, uma relacdo de
colaboracdo, no sentido de poder contar com suas presencas nas etapas da pesquisa, nas
entrevistas e na atividade de colagem, as quais iriam requerer um tempo imprevisivel.

Com essa compreensdo, optei por voltar a estabelecer contato com a instituicdo
anterior, a qual se mostrou mais apropriada ao projeto de pesquisa.

Na busca pela diversidade possivel de modos como essas experiéncias ocorreram, a
modalidade tempo mostrou-se significativa logo nas primeiras visitas realizadas. Assim, o que
emergiu para mim, ao longo dessa aproximacdo, foi o tempo por elas vivido nesse percurso de
habitarem a rua e o abrigo.

Apos andlises e reflexdes, configurou-se minha interrogacdo: ‘como flui o tempo

vivido pelas adolescentes com experiéncias de viver na rua e em abrigos’.



Explicitando a proposta da pesquisa

Frente as questdes pertinentes a temporalidade retrospectiva e prospectiva, focando a
interrogacdo que revela minha intencionalidade em compreender o0 modo como as
adolescentes que se encontram em abrigos, vivenciam o tempo, formulo a proposta sob

minhas perspectivas, visando contemplar os paradigmas da academia:

‘Compreender o tempo vivido pelas adolescentes com experiéncias de viver na rua e

em abrigos’.

Organizacgéo do texto

No percurso em direcdo a essa interrogacdo, a investigagéo, ainda que tendo ocorrido
como uma totalidade, foi organizada do seguinte modo:

No primeiro capitulo foram trazidos estudos que contextualizam o tema focado no
ambito da regido de inquérito da Psicologia, Sociologia e Filosofia. A meta foi apresentar
trabalhos que envolvessem adolescentes vivendo em situacOes de rua e de abrigo, destacando
0s seus modos de ser; de que forma o pelas adolescentes é compreendido e abordado pela
literatura estudada; como tém sido explicitados os modos de viver na rua e no abrigo; tempo,
temporalidade e histdria.

No segundo, a interrogagdo formulada foi retomada, visando explicitar 0s
procedimentos da investigacdo. Foram focadas as caracteristicas da instituicdo selecionada,
dos sujeitos considerados significativos, da modalidade de analisar os dados obtidos e a
analise efetuada. Apresentei também o modo pelo qual me propus a interpretar as
convergéncias, divergéncias, andlise dos dados, a elaboracdo das reducBes sucessivas e as
categorias tematicas abertas ou grandes convergéncias.

No terceiro capitulo foram analisadas as convergéncias, a luz da interrogacao,
construindo articulagcBes entre autores estudados, as falas dos sujeitos em direcdo a
explicitacdo do compreendido sobre a questdo formulada, sob minhas perspectivas, qual seja,

‘como flui o tempo vivido pelas adolescentes com experiéncia de viver na rua e em abrigos’.



No quarto capitulo, ‘o tempo vivido pelas adolescentes com experiéncias de viver na
rua e em abrigos’, a interrogacdo que orientou esta investigacdo foi retomada a partir da

minha compreensao, enquanto pesquisadora.

Finalmente, no ultimo, serdo apresentadas algumas consideracGes a respeito do que se
revelou.



CAPITULO |

1- O ADOLESCER, O VIVER N A RUA, EM ABRIGOS E O TEMPO VIVIDO

Neste primeiro capitulo sdo abordados estudos que contextualizam as diversidades
possiveis dos modos de ser da adolescente, de que forma vém sendo compreendidas e
tratadas na literatura estudada, como tém sido explicitados os modos de viver na rua e no
abrigo, a questdo do tempo, temporalidade e historia.

Meu interesse enquanto pesquisadora justifica-se pela tentativa de compreensdo da
adolescéncia, sob a perspectiva da temporalidade, expressa, para efeito desse estudo, como o
fendmeno da vivéncia do tempo pelas adolescentes envolvidas em experiéncias de rua e, no
momento da realizacdo da pesquisa, de abrigo.

Minha intencdo foi focar o tempo vivido pela adolescente que habita a rua e abrigo,
captando o modo ‘como’ ela o vivencia. Para tanto, busquei fundamentos na Psicologia,
Sociologia e Filosofia, que sustentassem entendimentos sobre a temporalidade vivida pelos
sujeitos pesquisados. Porém, fui a coisa-mesma, as adolescentes que habitam a rua e abrigos
para compreender como vivem sua historicidade. Contudo, ndo deixei de recorrer a estudiosos
do assunto para compreender, de maneira aprofundada, o tema investigado. Apresento, assim,
neste capitulo, uma incurséo pela bibliografia referente a adolescéncia sob essas Gticas e, a
sequir, por tratar-se de temporalidade, o tema solicitou investigacdo sobre estudos de outros

autores que discorrem sobre o tempo.



1.1- A Psicologia

A palavra adolescéncia tem uma dupla origem etimolégica. Deriva do Latim ad (a,
para) e olescer (crescer), que significa a condicdo ou 0 processo de crescimento; por outro
lado, provém de adolescer, origem da palavra adoecer. De um lado h4, portanto, um elemento
que designa aptidao para crescer fisica e psiquicamente e, de outro, adoecer, que pode sugerir,
no ambito da ambiguidade dos sentidos que nutre as palavras, o sofrimento emocional
decorrente das transformacdes biolGgicas e mentais, caracteristicas dessa faixa de vida
Outeiral (2003).

Entretanto, quando se fala de adolescéncia, é importante abordar as concepcdes
presentes nos estudos da psicologia, as quais, apesar de considera-la um fenémeno
psicossocial, ora enfatizam os aspectos biolégicos, ora os ambientais e sociais, nao
conseguindo superar visdes dicotomizantes. Neste sentido, adolescéncia, com o embasamento
psicobioldgico que Ihe confere -caracteristicas universais, se exterioriza com suas
singularidades, no contexto sociocultural no qual se desenvolve (OZELLA, 2002). Esse autor
também afirma que a énfase nos aspectos fundamentalmente organicos, encontrada nas
concepcdes de adolescéncia, decorre dos esteredtipos e estigmas presentes em sua concepgao
desde que a mesma foi identificada enquanto uma etapa marcada por tormentos e
conturbacdes, em decorréncia da sexualidade, reforgada por teorias psicanaliticas e
incorporada pela populacédo e pelos proprios adolescentes.

Dessa forma, podem ser destacadas algumas colaboracBes na América Latina e,
particularmente, no Brasil, de Knobel (1981), as quais exprimem uma énfase universalizante e
naturalizante a visdo da adolescéncia. Este autor enfatiza o fato de ndo podermos interligar
toda a realidade biopsicoldgica do processo evolutivo da adolescéncia as condicGes exteriores.

No gue tange a sintomatologia normal da adolescéncia, assinala aspectos como:

1) busca de si mesmo, da identidade; 2) tendé&ncia grupal; 3) necessidade de
intelectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o ateismo mais
intransigente até o misticismo fervoroso; 5) deslocalizagdo temporal, onde o
pensamento adquire as caracteristicas de pensamento primario; 6) evolucdo sexual
manifesta, que vai do auto-erotismo até a heterossexualidade genital adulta; 7)
atitude social reivindicatéria com tendéncias anti ou associais de diversa intensidade;
8) contradigdes sucessivas em todas as manifestacfes da conduta, dominada pela
acdo, que constitui a forma de expresséo conceitual mais tipica deste periodo de vida;
9) uma separacdo progressiva dos pais; 10) constantes flutuacdes do humor e do
estado de animo (KNOBEL, 1981, p.29).
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Em decorréncia desses aspectos, algumas vertentes da psicologia negligenciaram a
insercdo historica e as condicdes objetivas dos jovens no processo de compreensdo da
adolescéncia, vendo-os de forma abstrata e genérica, na qual a influéncia do meio se
descaracteriza como se fosse algo secundario no desenrolar do processo, ja previsto durante
este momento da vida.

Além das concepc¢oes divergentes, € importante ressaltar outros dois elementos basicos
referentes a adolescéncia: o primeiro € que é preciso considerar as distintas experiéncias de
adolescentes, as quais, embora com elementos comuns, dependem dos aspectos psicoldgicos e
sociais relativos ao contexto vivido; o segundo, é que é necessario compreender que a
adolescéncia apresenta diferentes fases com caracteristicas peculiares, conforme lembra
Outeiral (2003).

Apesar da compreensao possibilitada pela etimologia da palavra, a adolescéncia tem
sido objeto de muitas defini¢Bes. Juridicamente, é considerada uma etapa que se estende dos
doze aos dezoito anos de idade, delimitacdo estabelecida pela Lei n° 8.069/90 de 1991 —
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA/90 (BRASIL, 1991), cuja dimenséo politica e
social é expressa pela garantia dos direitos da infancia e da adolescéncia.

Para Outeiral (2003), “A adolescéncia € composta de trés etapas, de inicio e fim néo
muito precisos, em que algumas caracteristicas se confundem e outras ndo, e “flutuacées”
progressivas e regressivas se sucedem, alternam-se ou executam um movimento de “vaivém”
(p-5).”

Para esse autor, a primeira etapa ocorre dos dez aos quatorze anos e baseia-se nas
transformacdes corporais e alteracdes psiquicas; a segunda, dos quatorze aos dezessete anos,
caracteriza-se pelas questdes ligadas a sexualidade, especificamente pela passagem da
bissexualidade para a heterossexualidade; a terceira, dos dezessete aos vinte anos, pelo
estabelecimento de novos vinculos com os pais, pela questdo profissional, aceitagdo do novo
corpo e dos processos psiquicos do mundo adulto. Entretanto, esta divisdo cronologica €
arbitraria, pois a adolescéncia, enquanto um processo psicossocial, interrelaciona-se a
aspectos sociais, econdémicos e culturais vivenciados pelos adolescentes. (OUTEIRAL, 2003).

Para Fierro (1995), longe de ser um mero intervalo temporal entre duas idades, a
adolescéncia constitui um periodo e um processo de ativa desconstru¢cdo de um passado
pessoal que, de um lado, é, em parte, tomado e mantido e, de outro, abandonado e
definitivamente preterido. Trata-se de projeto e de construcdo do futuro, baseado em um
grande horizonte de possibilidades que o adolescente antevé e tem consciéncia de poder ser.

Para o autor, nesse processo de resgate e preparacdo sdo fundamentais determinados temas
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vitais: a prépria identidade, a sexualidade, o0 grupo de amigos, os valores, a experiéncia e a
experimentacao de novos papéis.

Para outro autor, a adolescéncia inclui a puberdade, definida como “o conjunto das
transformacgfes psicofisioldgicas ligadas a maturagdo sexual, que traduzem a passagem
progressiva da infancia a adolescéncia”. (TIBA, 1986, p. 13). Modificacbes fisicas
transformam o corpo infantil, capacitando-o para a reproducdo, como também salientam Tiba,
(1994) e Zagury (1997). Corpo que instintivamente se mobiliza desde a primeira infancia em
busca de sensacOes de prazer, conforme destaca Almeida (2003). Em concordancia,
Assumpcéo e Kuczynski (1999) referem-se, especificamente, as manifestacfes da puberdade,
como as relacionadas ao estirdo de crescimento, desenvolvimento das gdnadas, Orgaos
reprodutores e caracteres secundarios, as mudancas de composicdo corporal, incluindo
quantidade e distribuicdo de gordura, crescimento do esqueleto e da musculatura e
desenvolvimento dos sistemas circulatorio e respiratorio que levam, principalmente em
pessoas do género masculino, ao aumento de forga e resisténcia.

Segundo Outeiral (2003), os critérios temporais para caracterizar o fim da adolescéncia

sdo definidos pela Associacao Psiquiatrica Americana da seguinte forma:

separacdo e individuacdo dos pais; estabelecimento da identidade sexual; aceitagdo
do trabalho como parte integrante do cotidiano de vida; construgdo de um sistema
pessoal de valores morais; capacidade de relac6es duradouras e de amor sexual
terno e genital; nas relacdes heterossexuais; e regresso aos pais numa nova relacéo
baseada numa igualdade relativa (p.5).

No contexto dessa discussdo, Erikson (1972) e Blos (1995) enfatizam que o
desenvolvimento da identidade e do ‘eu’ € uma tarefa fundamental da adolescéncia, trazendo
a combinacao das identificacGes infantis do passado com as transformacdes fisicas, sociais e
emocionais presentes e com 0s compromissos futuros, segundo uma unidade integrada.

Embora essa tarefa de construgdo da identidade seja um construto pessoal e
diversificado, associado a variedade cultural que compreende valores, crengas, regras e
padrdes, caracteriza-se por periodos criticos do desenvolvimento, organizados de forma
dindmica, considerados como um elemento comum a todas as culturas humanas. Nesse
sentido, para Erikson (1972) e Blos (1995) todos os adolescentes, independentemente de sua
condicgdo socio-econémica e cultural, organizam sua identidade com base na confluéncia do
individual e social; esta Gltima representada pelo outro, nas suas varias formas, como a
familia, os pares, as instituicdes e a comunidade. Portanto, a nocéo de identidade relaciona-se,
ao mesmo tempo, as dimensfes individuais (ligadas a apropriacdo do préprio corpo, a



12

representacdo de si e a imagem do corpo) e as dimensdes sociais (vinculadas ao outro e a
territorializagéo), ocorridas nas dimens@es existenciais espaco (aqui) e tempo (agora).

Segundo Fierro (1995), as leis dos processos pelas quais as pessoas se reconhecem sao
as mesmas que regem aqueles pelos quais conhecem a realidade externa, ou seja, sdo as
mesmas leis relativas ao conhecimento social e interpessoal. Considera esse autor que a
representacdo de si mesmo é um tema crucial na adolescéncia. O conceito de si mesmo vai
muito além. E um conjunto de conceitos de representacdes de juizos descritivo e valorativo a
respeito do proprio sujeito, em diferentes aspectos, envolvendo o préprio corpo, o préoprio
comportamento, a propria situacao e as relacdes sociais.

Knobel (1981), por sua Gtica, enfatiza que, tanto frente ao temporal como ao espacial,
os pensamentos do adolescente adquirem caracteristicas particulares. O adolescente vive o
tempo em um processo denominado por esse autor de “‘deslocalizagéo temporal’, ou seja, 0
que é urgente, geralmente € adiado e o que pode ser postergado, é antecipado. Como exemplo,
0 adolescente acredita ter tempo para estudar, embora o exame seja no dia seguinte; sente-se
incompreendido por ndo ter suas necessidades ‘imediatas’ atendidas pela mée diante do
desejo de ter o vestido para o préximo baile. O passado e o futuro sdo unidos, entdo, em um
presente voraz e € apenas durante a adolescéncia que essas dimensfes temporais vdo sendo
discriminadas.

A discriminacdo temporal de — passado/presente/futuro — surge dos lutos tipicos da
adolescéncia — do corpo infantil, do papel e da identidade, dos pais da infancia desenvolvendo
0 que ele denomina de tempo conceitual ou tempo cronoldgico (KNOBEL, 1981). Surge
também dos aspectos vivenciais, relacionados as necessidades corporais ou ritmicas, ou seja,
baseado nos atos de comer, defecar, brincar, dormir, estudar, dentre outros. Trata-se do tempo
vivencial, experimental ou ainda do tempo ritmico. Ainda no plano corporal, esses tempos se
manifestam quando os jovens se referem ao passado afirmando: “quando era pequeno” e ao
futuro: “quando for grande”.

Knobel (1981) ressalta que, em alguns momentos de paralisacdo ou de atuacdo, o
adolescente tende a regredir a etapas prévias a discriminacdo e aceitacdo temporal, em uma
tentativa de defesa diante do transcorrer do tempo. Considera que a percepcdo e a
discriminacdo temporal fazem parte de um dos desafios mais importantes para o adolescente.
Afirma que quando este pode reconhecer o passado e formular projetos, com capacidade de
espera e elaboracdo no presente, supera grande parte da problematica de seu processo de
desenvolvimento. Para este autor, “poder conceituar o tempo, vivencia-lo como nexo de

unido, é essencial, subjacente a integracdo da identidade” (KNOBEL, 1981, p. 44).
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1.2- A Sociologia

Considerando que a investigacdo pressupe a tentativa de des-velar como o tempo se
mostra e é vivenciado por jovens em seu processo de adolescer, descreverei 0 surgimento da
adolescéncia como uma experiéncia feminina, segundo a perspectiva da Sociologia.

Inicialmente, farei mencdo a génese da infancia e da adolescéncia de forma ampla
para, posteriormente, situa-la no Brasil. Finalmente, discorrerei a respeito da inclusdo
feminina no dmbito de experiéncias socialmente valorizadas e dotadas de visibilidade, desde
qguando o movimento higienista possibilitou que o conceito de adolescéncia fosse estendido ao
mundo das mulheres, conforme mencionam Reis e Zioni (1993).

Sob o ponto de vista historico, Palacios (1995) enfatiza que tanto as criangas quanto 0s
adolescentes sdo inventos socio-culturais relativamente recentes. Até o seculo XIlI, ainda
segundo esse teorico, as criancas eram tratadas como adultos em miniatura, concepcao
expressa também na arte. Segundo Ariés (1981), até o século XVIII, a cultura ocidental
aboliu as distingdes etéarias de tal forma que a socializagdo, no interior das incorporacdes,
introduzia a criangca no mundo do adulto, fazendo com que a nocdo de idade deixasse de ser
um critério significativo. Com as mudancas sécio-econémicas ocorridas a partir dessa época,
a escola substituiu a corporacdo em seu papel instrumentador e socializante, separando a
crianga do adulto. Caracterizada por um periodo de longa duragdo, a infancia era encerrada
apenas quando a crianca entrava no mundo do adulto. Somente por intermédio de duas
instituicGes — a escola e 0 exército — germinou-se a noc¢do de adolescéncia como um periodo
de transicdo entre 0 menino e 0 homem. Nesse momento, a nova realidade psicoldgica — a
adolescéncia - fruto dessas duas institui¢oes, excluia as mulheres.

No Brasil, a constituicdo da adolescéncia esteve atrelada as caracteristicas de sua
formacéo social, seguindo determinacdes diferentes das estabelecidas na Europa. Distantes
das instituicGes escola e exército, 0 menino brasileiro encontrava, no mando senhorial e na
obediéncia do trabalho escravo, o espago para entrar no mundo dos adultos a partir de dez e
doze anos, conforme salienta Del Priore (2002). Segundo esta autora, durante o império, por
intermédio de um documento da realeza portuguesa, surge claramente a origem da distingéo
entre uma educacdo para meninos, ministrada por homens, e a educacdo realizada pelas
mulheres, para as meninas.

Como normas, a partir de doze anos de idade, as mogas sinhazinhas se casavam, pois

era somente isso que delas era esperado, substituindo a tirania do pai pela do marido. Quanto
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a menina escrava, esperava-se uma vida precoce e promiscua, gerada nos desejos dos
senhores de engenho. Neste contexto, a inclusdo feminina, até mesmo no conceito de
adolescéncia, foi instaurada pelo movimento higienista, conforme lembram Reis e Zioni
(1993).

Na segunda metade do século XIX, segundo Rizzini (2002), o Brasil, palco de
profundas transformacdes, demandou do Estado uma reorganizagdo de suas forcas politicas.
Na passagem da vida rural para a urbana, os conhecimentos médicos a respeito de higiene,
sobretudo os que controlavam e preveniam doengas infecto-contagiosas, foram dirigidos as
criangas, sobretudo aquelas filhas da pobreza. Nessa passagem, outras modificacdes fizeram-
se presentes, dentre elas, a criacdo de novos padrbes de relagdes familiares, nos quais se
alertava para o fato da escrava ndo ser a pessoa capacitada para disseminar novos valores,
com vistas a uma vida regrada e saudavel.

Assumindo esse papel de mae de filhos a serem educados para uma vida mais publica,
mais urbana e menos doméstica, houve a separagédo entre o domus e a polis, imprimindo-se a
necessidade de construcdo de um elo entre a vida doméstica e a publica. No processo pelo
qual a crianca se desprende da mée antes de penetrar no mundo adulto, emergiu a figura da
adolescéncia, inicialmente apenas como uma experiéncia masculina. O mundo externo, o da
producdo, era destinado aos homens e, para eles, foram criados os rituais de passagem da
domus para polis. Assim, nesse contexto, o conceito de adolescéncia € fruto do resultado da
extensdo universal das experiéncias limitadas ao género masculino (REIS E ZIONI, 1993).

As preocupacBes com a crianca 0rfd, enjeitada e exposta e delingliente no Brasil
Império principalmente por parte dos médicos higienistas motivam a¢des em direcdo a uma
legislacdo destinada aos menores no Brasil Republica. Nessa ocasido, final do século XIX,
“produziu-se um namero significativo de leis na tentativa de regular a situacdo da infancia,
que passa a ser alvo de discursos inflamados nas Assembléias das Camaras Estaduais e do
Congresso Federal” (RIZZINI, 2002, p. 18). No entanto, afirma a autora, os discursos
revelavam uma oscilacdo constante entre a defesa da crianca e a defesa da sociedade contra
essa crianga considerada uma ameaca a ordem publica.

No inicio do século XX, precisamente nos anos 20 encontramos os bastidores da
promulgacéo do codigo de menores e no periodo de 1927 a 1990 sua aprovacao, vigéncia e
reformulacbes. Especificamente, nos anos 80 o novo cenario politico do Brasil favoreceu a
concepgdo de uma Constituicdo voltada para a defesa dos direitos humanos de todos os
cidadaos — Constituicdo Cidaddo — como ficou conhecida. Posteriormente em dezembro de



15

1989 ¢ submetido ao senado o projeto de Lei numero 193, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente aprovado oficialmente em 13 de julho de 1990 (RIZZINI, 2002).
Para desenvolver a investigacdo abordando adolescentes situados historicamente na

rua e em abrigos recorro a estudos e pesquisas que investigaram essa tematica.



1.3- A Filosofia

Investigar sobre o modo pelo qual se da esse habitar, na perspectiva de
adolescentes, traz consigo a questdo da temporalidade vivida. Nao se trata de questionar ‘o
que é isto, o tempo?’ mas, focar 0 modo de viver existencialmente na temporalidade e na
historicidade do real vivido. Isso significa que ndo tenho, como tema de investigacdo, o
tempo objetivo, nem o tempo em si, mas modos de viver-se temporalmente, construindo
espacialidades e temporalidades.

Nessa perspectiva, busco compreender o tempo concebido e tratado objetivamente,
passivel de ser entendido em uma sequéncia linear, deslocando-me para uma concepcao de
tempo vivido, envolvendo presente, passado, futuro, em uma totalidade dindmica.
Entretanto, mesmo com esses esclarecimentos, a interrogacdo motivadora desta
investigacdo permanece buscando modos de espacializacdo e de temporalizacdo vividos
pelas meninas adolescentes que habitam a rua e abrigos.

Augras (1993) afirma que, desde a antiguidade, o ser humano buscou analisar
racionalmente o decorrer do tempo, objetivando sua marcha, verificando suas repeticdes e
relacionando-as ao espaco. O surgimento e o desaparecimento do sol, em intervalos
regulares, permitiram-lhe estabelecer o dia e a noite, cada um com seu intervalo de
atividade e repouso; passou a dividir esses periodos em espagos cada vez menores, com
duracdo e distancias determinadas e denominadas de horas, minutos e segundos. Organizou
também os dias em semanas, meses e anos, permanecendo como marcas numeéricas
adotadas até hoje. Tais marcas, definidas pelos babil6nicos, considerados excelentes
astrdbnomos, dividiram o ano em 365 dias e 6 horas (dai um dia a mais a cada 4 anos), do
dia em 24 horas, da hora em 60 minutos e, do ano, em 12 meses, de 30 dias cada.

Nesta perspectiva, ter consciéncia do tempo significa estabelecer marcas entre dias
e noites, manhas e tardes, entre anos, meses, semanas e estacdes do ano por meio de
instrumentos numéricos, pelas variagdes do sol no céu ou de comportamento dos animais,
como o faz um camponés, na auséncia de um rel6gio.

A correlacdo estabelecida pelos babilénios entre 0 movimento astrondmico e a
medida do tempo levou Aristételes, de acordo com Piettre (1997), a definir que o “tempo é
0 nimero do movimento, conforme o anterior e o posterior” (p. 24). A medida do tempo é,

entdo, segundo Aristételes, o intervalo que separa 0 comeco e o fim do movimento,
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mensurado por um espirito que o mede, ndo existindo tempo sem movimento e sem
alguém que o mensure.
Santo Agostinho (1987), por sua vez, pretendeu distinguir o tempo astronémico do

metafisico e do psicoldgico, afirmando:

ouvi dizer a um homem instruido que o tempo ndo é mais que 0 movimento do sol
da lua e dos astros. Nao concordei. Porque ndo seria antes 0 movimento de todos os
Corpos? Se 0s astros parassem e continuassem a mover a roda do oleiro, deixaria de
haver tempo para medir suas voltas? [...] ndo ha nas nossas palavras silabas longas e
silabas breves, assim chamadas, porque umas ressoam durante mais tempo e outras
durante menos tempo? (p. 223-224).

Pode ocorrer que um verso mais curto, lido lentamente, dure mais tempo que outro
mais longo, lido rapidamente. N&o meco, pois a silaba presente, antes que ela termine e, se
terminar, ja ndo pode ser medida por deixar de existir. Dessa forma, Santo Agostinho
(1987) consegue colocar em destaque o carater psicolégico do tempo, o seu pertencer a
consciéncia tempo. Define o tempo psicolégico como sendo a impresséo do antes e depois
das coisas gravadas no espirito, o sentimento de presenca gravado das imagens que se
sucedem, sucederam ou sucederdo. O tempo psicolégico é a forma, a percepcdo da
sucessdo continua no campo da consciéncia relacionada a anterioridade.

Segundo este fildsofo, ndo ha como negar a existéncia de trés tempos: o pretérito, o
presente e o futuro que, em qualquer parte que estiverem, sé podem existir no presente. Se
fossem pretéritas, ja 14 ndo estdo e, se futuras, ainda |4 ndo estdo. Enquanto pretéritas se
fazem existir no presente pela memdria que narra ndo os proprios acontecimentos, mas as
palavras concebidas pelas imagens que passaram pelos sentidos. Enquanto futuras, se
fazem existir no presente pela premeditacdo, pelos prognosticos preconcebidos por meio
das coisas presentes que ja existem e sdo observadas. Portanto, para Santo Agostinho
(1987), torna-se mais apropriado afirmar a existéncia do:

presente das coisas passadas, presente das presentes, presente das futuras [...]

lembranca presente das coisas passadas, visdo presente das coisas presentes e
esperanca presente das coisas futuras (p. 222).

Nesta perspectiva, evidenciam-se dois elementos fundamentais no conceito de
tempo: um transitério (sucessao) e outro permanente (duracao).

Expusemos, até 0 momento, as concepgdes de Aristdteles, segundo o qual o tempo
existe a partir da alma que o enumera e a de Santo Agostinho, afirmando ser o espirito que

o faz existir ao antecipéa-lo.



Considerado o pai do movimento fenomenoldgico contemporaneo (HUSSERL,
1994), também se preocupou com os modos de se viver o tempo. A idéia de vincular ao
presente a modificacdo do passado, assim como a idéia de tal modificacdo como algo
continuo, expostas por Brentano, sdo conservadas por Husserl, em sua propria descri¢do da
temporalidade. Husserl (1994) afirma que a consciéncia de uma temporalidade que aparece
como a que surge ao se ouvir uma melodia, ndo seria possivel apenas com a consciéncia de
um presente.

Esse mesmo fildsofo tentou distinguir entre um tempo percebido e outro sentido, a
partir de sua afirmagé&o:
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se denominarmos sentido um dado fenomenoldgico que, através da apreenséo, nos
torna conscientes de algo objetivo como dado de carne e osso (Leibhaft), a que
chamamos entdo objetivamente percebido, assim temos nds que distinguir também
entre um tempo “sentido” e um “tempo percebido”. O Gltimo € o tempo objetivo.
Contudo, o primeiro, ndo € ele proprio tempo objetivo (ou posicdo no tempo
objetivo), mas antes o dado fenomenoldgico através de cuja apercep¢do empirica se

constitui a referéncia ao tempo objetivo (HUSSERL, 1994, p. 40).

Portanto, para Husserl (1994) o tempo sentido ndo é aquele percebido
objetivamente, mas um dado fenomenoldgico que a ele se refere. O tempo objetivo
pertence a conexado da objetividade da experiéncia, na qual coisas e acontecimentos, corpos
e propriedades fisicas, psiques e seus estados psiquicos, tém suas posi¢cdes determinadas
pelo cronbmetro; os dados temporais sentidos ndo sdo apenas sentidos, mas investidos de
caracteres de apreensdes a estes relacionados. E pelas vivéncias temporais
(Zeitauffassungen) que o temporal, no sentido objetivo, aparece. Ao se ouvir uma melodia,
temos a consciéncia de um processo sonoro que, sem duvida, nos mostra uma sucessao,
apreensdes do tempo que se fundem. Assim, captar um conteddo tal como ele é vivido ndo
significa capta-lo em um sentido objetivo. Esse fildsofo alerta, entdo, para a duracao e
sucessdo de sensacdes que sofrem modificacOes, tal como afirmava. Durante todo o fluxo
de consciéncia, 0 mesmo som esta consciente como duradouro, como agora duradouro,
fruto da retengdo. O ‘depois’ diz respeito a um tempo ainda na retencdo. Husserl
prossegue: “o som agora se muda em som-que-foi e a consciéncia impressional converte-
se, em corrente permanente, numa consciéncia retencional sempre nova”. (HUSSERL,
1994, p. 62).

Para Husserl, a consciéncia primaria do tempo constitui-se na apreensdo do

momento com suas fases de retencdo e protensdo. O fragmento decorrido de uma melodia,



por exemplo, é fruto da recordacdo (retencdo), mas & também fruto da expectativa

antividente (vorblickenden Erwartung). Husserl (1994) salienta:

Por conseguinte, ouco de cada vez apenas a fase atual do som e a objetividade
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do

som total duradouro constitui-se num ato continuo que é, numa parte recordacao,
noutra parte pequenissima, pontual, percepcdo e, numa outra parte ainda,

expectativa (p. 56-57).

Portanto, retoma a psicologia descritiva de seu mestre, Brentano, e avanga no
sentido de uma psicologia fenomenol6gica mais originaria, dirigida a uma analise
fenomenoldgica da consciéncia primaria do tempo, tal como € percebida nas suas fases de
retensdo e protensdo. Um tempo do mundo da experiéncia, ou seja, um tempo imanente do
curso da consciéncia.

Outro filésofo, também preocupado com as teses materialistas, evolucionistas e
deterministas, presentes na segunda metade do século XIX, e com todos aqueles que
pretendiam reduzir o psiquico ao meramente mental, inclusive no que se refere a questao
do tempo, foi Henry Bergson. Por meio de suas contribuigdes, esse autor pretendeu
devolver, aos estados psicoldgicos e a toda vida psiquica, sua natureza temporal, afirmando
que os mesmos se sucedem, se fundem e se organizam, qualitativamente, em uma
multiplicidade qualitativa, irredutivel ao nimero. Dessa forma, concebia o tempo como
uma totalidade dinédmica.

Para Piettre (1997), Bergson tem o mérito de hipotetizar que tempo da natureza ndo
¢ aquele constituido de instantes e medido pela ciéncia. Esse tempo implica,
necessariamente, uma duracdo. Duracgdo pura, definida por Bergson (1988) como: “a forma
gue a sucessdo dos nossos estados de consciéncia adquire quando o0 nosso eu se deixa
viver, quando nédo estabelecemos uma separacao entre o estado presente e os anteriores” (p.
72).

Duracdo que ndo se encontra nem aquém, nem além do ponto matematico,
determinado quando se pensa no instante presente. Duracdo que estd aquém e além,
simultaneamente, do que ele denomina presente, que se estende sobre o passado e o futuro
imediatos. Passado imediato que, enquanto percebido, é a sensa¢do, considerando que toda
sensacao expressa uma sucessdo longa de estimulos elementares; e o futuro imediato que,
enguanto determinando-se, é acdo ou movimento. Portanto, para Bergson (1999), presente
é, simultaneamente, sensacdo e movimento e, nesse sentido, o “presente é, por esséncia,

sensorio-motor” (p. 162). O presente consiste, pois, na consciéncia corporal. E 0 corpo



que, estendido no espaco, experimenta sensacdes e se movimenta. Ele é o centro das agdes
que recolhe as impressdes e as transforma em movimento.

O processo por meio do qual o passado virtual, a lembranca pura, reaparece a
consciéncia, é conseqiéncia do apelo que parte do presente. Sobre isso, Bergson (1999)
acrescenta “ao qual a lembranga responde, e é dos elementos sensério-motores da acdo
presente que a lembranca tira o calor que Ihe confere a vida” (p. 179).

A partir de seu pensar, este filosofo define consciéncia como memoria, conservacao
e acumulacdo do passado no presente. Nesse sentido, toda consciéncia é também
antecipacdo do futuro, cabendo-lhe a funcdo de reter o que ja ndo é e de antecipar o que
ainda ndo é. Esta concepc¢do esta diretamente relacionada a capacidade de efetuar uma
escolha. Segundo Bergson (1979), “para escolher, é preciso pensar no que se podera fazer
e lembrar as conseqliéncias, vantajosas ou prejudiciais, do que ja foi feito: é preciso prever
e recordar” (p. 73).

Nesse sentido, Bergson (2005) permanece afirmando:
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a criacdo ndo aparece como algo que continua, mas como algo continuo. O porvir
ndo é mais visto e determinado pelo presente, no maximo se poderia dizer que, uma
vez realizado, podia ser reencontrado em seus antecedentes, como 0s sons de uma
nova lingua podem ser expressos com as letras de um antigo alfabeto: dilata-se
entdo o valor das letras, s@o lhes atribuidas retroativamente sonoridades que

nenhuma combinac¢&o dos antigos sons poderia ter permitido prever (p. 163).

Minkowski (1965) encontra, em Bergson, reflexdes a respeito da aplicacdo
improépria de no¢Ges como quantidade, extensdo e espaco a concepgdo do tempo psiquico,
deformando o tempo-qualidade, vivido pelo eu, em tempo-quantidade, representado pelo
espaco. A partir dessas observacgdes, esse autor visualiza um horizonte para direcionar
suas reflexdes que se estendem, de forma original, para um campo de pesquisa envolvendo
manifestacdes psicopatoldgicas relacionadas as vivéncias do tempo na experiéncia dos
doentes mentais, principalmente em sua obra; Il tempo vissuto (1965).

Em concordancia com Bergson, define o tempo como uma ‘massa fluida’, que se
desloca, de forma misteriosa e potente, para frente, rumo a um futuro rico de
possibilidades; corre para frente rumo a um advir infinito, inexoravel, como um rio se
dirige para um oceano (MINKOWSKI, 1965). Universal e impessoal, o tempo encontra-se
td0 proximo que constitui a base de nossa existéncia, dela tornando-se quase sindnimo. E
uma experiéncia priméaria e vital que ndo consegue ser exaurida pelo conhecimento,

sentimentos ou pela vontade e que se encontra, na existéncia, de duas formas: como ‘tempo



assimilado ao espaco’ e como ‘tempo qualidade ou tempo vivido’. O primeiro refere-se ao
tempo do reldgio, do calendario, mensuravel em dias, meses e anos, regido por leis naturais
de duraco, sucessdo e continuidade. E o tempo no qual o eu é jogado, sem escolha; tempo
gue o condiciona e o limita e cujo horizonte temporal é a morte, do qual se tem uma
memoria efémera ou mais duradoura, ligada as obras deixadas a posteridade. A segunda
forma pela qual o ‘devenir’ encontra-se na existéncia refere-se ao tempo qualidade ou
tempo vivido. Este tempo, em oposi¢cdo ao primeiro, ndo se reduz absolutamente as
dimensdes espaciais mensuraveis. E o tempo vivido na introspecgéo, tal como aparece a
consciéncia; € um puro tempo dado a experiéncia.

No existir cotidiano, independentemente do tempo do reldgio, pode-se vivenciar o
tempo com ‘velocidades’, intensidades e ‘extensibilidades’, que se diferenciam face as
situacOes e sentimentos que delas decorrem. Instantes vivenciados em sintonia passam
rapidamente; os caracterizados pelo tédio decorrem devagar; horas podem ser vivenciadas
como minutos e, inversamente, minutos como horas; o passado pode estender-se até o
futuro, ou este, até o presente (FORGHIERI, 1993).

O “devenir’ é, entdo, uma experiéncia — uma consciéncia que dura uma sucessao de
momentos. Ele é uma continuidade vivida. Nesse aspecto, merece énfase a importancia da
funcdo bioldgica da memoria e da fala para que a duracdo possa imprimir sucessao e
continuidade a unidade do eu. Afinal, a memoria € um instrumento funcional do cérebro e
da psique, que recupera os fatos, oferecendo-lhes o carater de duracdo (BERGSON, 1999).

Para Minkowski (1965), o presente é um ato de muita complexidade, € um estado
da mente, englobando um grupo de fenémenos, incluindo o agora. O ‘devenir’, com suas
leis naturais de duracdo, sucessdo e continuidade em relacdo ao eu, produz o presente que
mantém em si mesmo o agora, embora a ele ndo se restrinja.

Bicudo (2003) também enfatiza que, embora de imediato, o ‘agora’ e o ‘presente’
parecam semelhantes, sdo diferentes fendmenos temporais. O agora & pontual, sem
duracdo, enquanto o presente, sendo mais flexivel, se expande. Nesse sentido, prossegue a
autora, pode-se ficar no presente, mas nao no agora.

Minkowski (1965) reafirma que o agora emerge no presente e nele se finda. O agora
¢ a consciéncia da existéncia no presente. Ele € um ponto denso, no qual se concentram,
em um instante, o Gltimo momento do passado e o primeiro momento do futuro. Ele esta
no presente, anima-o e o torna vivo, mas ndo € o presente. O presente, por outro lado,
caracteriza-se pela duracdo, sucessao e continuidade, e, assim, ndo pode ter inicio e fim

determinados.
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Entretanto, problemas na memaria podem alterar também a percepc¢éo do fendbmeno
de duracdo, sucessdo e continuidade do tempo. Quando ocorre ruptura da duracdo do
tempo, o ‘devenir’, fluxo continuo, pode fragmentar-se em partes, sem comunicacdo e
influéncia, sem did-logo, sem dia-lética; o tempo passa a ser vivido de forma
esquizofrénica, perdendo suas partes constitutivas, fragmentando-se em momentos. Por
outro lado, o eu pode viver no presente, envolvido por memorias do passado, a ponto de
senti-lo mais vivo que o presente atual, conforme menciona Minkowski (1965).

Em relacdo ao modo de viver o passado, esse autor apresenta trés categorias — a
recordagéo, 0 remorso e 0 pesar — elementos capazes de abrir novamente o caminho para o
futuro, se ressignificados. A recordacgdo, para ele, expande o presente e torna o passado
revivido no aqui e agora, por intermédio de seus significados, que se tornam abertos para
serem ressignificados, reafirmando valores e enriquecendo a vida. O remorso,
caracterizado por uma recordagdo consciente de um passado, reconcilia-se com as
exigéncias do ‘devenir’ e, em seu carater prospectivo, pode reparar as falhas de um tempo
eticamente projetado para a busca da agdo ética. O pesar, outro fenémeno definido como
uma extensdo natural do passado, aplica-se a acontecimentos de menor gravidade,
referindo-se, especialmente, ao lamento pelo bem ndo cometido ou pelo mal materializado
em um ato transgressivo, podendo, também, em seu carater prospectivo, ser ressignificado.
O passado, para Minkowski (1965), €, portanto, o tempo (ja) vivido, recuperado pelas trés
categorias; no fendmeno da duragdo, é o ‘antes’ que da significado ao ’agora’ e ao
‘depois’.

Para este tedrico, 0 modo de viver o tempo € fundamentalmente orientado para o
futuro em razdo do fenémeno do “élan vital’, que contém, de forma primitiva, a nocao de
direcdo do tempo. Mesmo que se reviva o passado, sob forma de memorias, ou se viva no
passado, essa € uma questdo de reviver ou de viver em. O futuro é vivido de maneira mais
direta e imediata, pois a atencdo do eu é primariamente direcionada para ele, visando
perspectiva ampla e majestosa diante do eu.

Ainda de acordo com esse tedrico, o0 modo de viver o futuro encontra-se
relacionado aos seis fendmenos ou categorias do ‘élan vital’ do eu, que permitem viver
intencionalmente o tempo: a “atividade’ e a ‘espera’, 0 ‘desejo’ e a ‘esperanca’, a ‘prece’ e
a ‘acdo ética’.

A ‘atividade’ oferece ao futuro uma vivéncia imediata. Ela é definida como “um
fendmeno essencial da vida. Tudo que vive é ativo e tudo que € ativo vive”

(MINKOWSKI, 1965, p. 84). Trata-se de energia vital que contém o fator duracdo ativa,
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responsavel pela seqiiéncia, coeréncia e finalidade das acdes que se sucedem, no decorrer
do tempo, na vida do individuo, colocando-o diante do futuro, orientando-o para frente.
Outro modo de vivenciar o futuro que se contrapde a atividade € a ‘espera’. Prossegue esse
autor: “Na espera, ao contrario nds vivemos o tempo no sentido inverso. Nés vemos o
futuro vindo em nossa direcdo e esperamos que o futuro se faga presente” (MINKOWSKI,
1965, p. 89).

Na ‘atividade’, o eu é presente e dirige 0s eventos, ao passo que, na ‘espera’, 0 eu
experimenta seus limites e resiste as forcas alheias, a forca do destino. A ‘espera’ é a
propria ‘atividade’ no momento em que contém, mas também se encontra aberta as
possibilidades ainda obscuras e impossiveis.

A ‘espera’ restringe o ‘élan vital’ pessoal a uma brusca, repentina e improvisada
parada e, assim, provoca uma grande angustia. E o proprio ‘devenir’ que inverte a sua rota
— em vez de ir para frente, vai para tras. Ela suspende a ‘atividade’ e fixa o sujeito de
forma angustiante.

Na experiéncia do tempo ‘devenir’, esse autor afirma ainda que a categoria da
atividade inaugura o fendmeno eu-existo (MINKOWSKI, 1965).

O ‘eu-existo’ é invariavelmente uma afirmacdo da poténcia e da consciéncia do eu,
sempre repleto de atividade. Ele permanece entre o expandir da atividade e o restringir da
espera. Na sua relacdo com o tempo e com 0 espaco, 0 ‘eu-existo’ é traduzido pela
afirmacdo do ‘eu-aqui-agora’. O ‘eu-aqui-agora’ é o eu reflexivo, intencional, situado na
existéncia do sujeito, em um instante de espera intenso e de atividade em dire¢do a
numerosos e multiplos acontecimentos que ocorrem no tempo e, em muito dos quais, ele
participa como protagonista.

Outros dois modos de viver o tempo futuro séo denominados por Minkowski (1965)
de ‘desejo’ e ‘esperanca’, 0s quais estdo para além da ‘atividade’ e da ‘espera’,
colaborando para sua construcdo. Essas duas categorias retiram o eu do contato imediato,
favorecendo o contato com o mediato, alargando a perspectiva do futuro diante de si
mesmo e sinalizam que ha sempre algo a desejar e a esperar da vida, do futuro. Na
‘atividade’, portanto, o eu é carregado para o futuro de forma mais imediata e continua, ao
passo que, no ‘desejo’, € conduzido de forma mediata, distanciando-se do agora e
permitindo repouso ao préprio presente. Este modo de vivenciar o tempo instaura o
fendmeno denominado ‘eu-tenho’. Essa dimensdo, ‘eu-tenho’, aponta para a concretizacao,
a materializacdo e a consisténcia do eu, a medida que o situa hierarquicamente no mundo,

como o senhor das coisas, sendo de fato, pelo menos potencialmente.
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A categoria temporal ‘esperanca’, particularmente, € vivenciada pelo eu na mesma
direcdo da ‘espera’, na direcdo futuro-presente e ndo no sentido presente-futuro, embora
ndo seja um prolongamento linear da ‘espera’ (MINKOWSKI, 1965). A “‘esperanca’ desvia
0 contato com o presente imediato e dirige o olhar do eu para uma instancia mais distante
que sucedida imediatamente. Na verdade, ndo existe ‘esperanca’ de algo no instante
presente ou naquele que imediatamente o sucede, mas de alguma coisa no futuro.

Para aléem dos modos de viver o tempo, descritos por Minkowski, ha os modos de
viver em prece e na observacdo da ética. A ‘esperanca’ transporta 0 eu no tempo em
direcdo a eternidade e, nesse momento, identifica-se com a ‘prece’. E ela que imprime
consisténcia a propria ‘espera’ e a resgata da passividade.

Na ‘esperanga’, 0 agora da espera torna-se operante e ilumina-se na esperanca,
resgatando e significando os seus insucessos e decep¢des (MINKOWSKI, 1965). No
entendimento desse autor, a ‘prece’ surge em situagfes nas quais a ‘esperanca’ parece ser
insuficiente para confortar o eu. E o momento em que o eu se eleva para além de si mesmo,
do que o rodeia, em direcdo a um horizonte infinito, para uma esfera além do tempo e do
espaco, repleta de grandeza, claridade e mistério. A ‘prece’ tem origem na parte mais
profunda do eu e Ihe permite ir além de si mesmo, em direcdo a sua parte mais profunda,
além do ‘meu’. Nesse sentido, se por um lado, 0 ‘desejo’ e a ‘esperanca’ superam a
‘atividade’ e a ‘espera’, transformando o imediato no mediato, a ‘prece’, porém, vai
adiante, transformando o mediato em absoluto (MINKOWSKI, 1965).

Esse autor identifica ainda como principal pilar da estrutura da temporalidade
relacionada ao modo de viver o futuro, a acao ética, por considerd-la um dos elementos
constitutivos essenciais, sendo, 0 mais essencial da vida, e sobre o qual ela se baseia. Sem
essa categoria, segundo ele, seriamos seres amorais, 0 que modificaria, sobremaneira, a
vida e a abertura do futuro diante do ser humano.

A acdo ética, como a prece, tem uma ressonancia totalmente natural, dada sua
propria esséncia, e encontra-se ao alcance de cada um de nds. A acéo ética é a realizacdo
do que ha de ‘humano’ em nds, do que é virtualmente comum em nos, daquilo que anima
toda nossa vida (MINKOWSKI, 1965). Ela aproxima o eu daquilo que existe de mais
sublime, mais elevado, mais ideal nele mesmo, favorecendo o progresso efetivo da
sociedade. Por meio da acdo ética ocorre uma fusdo imediata entre o universo imediato e 0
eu que, esquivando-se dos interesses que constituem a materialidade da vida, penetra e
apela para o que existe de melhor em si mesmo, em uma inspe¢do luminosa, tomando

consciéncia de si mesmo.
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A ‘acdo ética’ € a unica acao que resiste ao ‘devenir’, que tenta submergir tudo a
sua passagem, permanecendo sempre acompanhada de um sentimento de alegria,
intimamente ligado a atividade. Alegria que ndo é apenas de prazer, mas de realizacdo do
que ha de mais elevado no ser humano — a acéo ética, na qual o eu se recria continuamente.

Relacionada a esta categoria, encontra-se a ultima dimensdo, ‘eu-pertengo-a’,
reflexo fiel da acdo etica (MINKOWSKI, 1965). Se por um lado a dimensédo ‘eu-tenho’
restringe e centraliza o universo em torno do eu, apelando para uma relacdo de
superioridade e de responsabilidade para com as coisas, a ultima dimenséo, ‘eu-pertenco-
a’, revela a capacidade de integracdo do eu as formas de vida coletiva, sempre mais vastas
e extensas, sem perder sua independéncia e autonomia, realizando sua obra de carater
universal.

Em estudos de Petrelli (1999) e em Costa e Medeiros (2008), observa-se a tentativa
de elaborar uma reflexdo tedrica sobre cada constitutivo das categorias do tempo vivido, na
perspectiva de Minkowski (1965), em uma dimensdo mais operacional, por meio de
intervencdes nos elementos constitutivos do futuro — ‘atividade’ e ‘espera’, ‘desejo’ e
‘esperanca’, ‘acdo ética’ e a ‘prece’ — proporcionando, ao individuo, possibilidades de
resgate de sua funcdo de protagonista da propria vida.

Neste percurso, o pensar a respeito da manifestacdo do tempo no discurso de alguns
filésofos encontra-se também em Martin Heidegger, contemporaneo de Minkowski.

Para este filésofo, o cuidado ou a solicitude sdo orientados para duas categorias
temporais. Uma, denominada Einspringende Fursorge, que, em alemao, significa cuidar do
outro, colocando-o no colo, mimando-o, dominando-o, manipulando-o, mesmo que
sutilmente, fazendo e assumindo o encargo, que € dele, de cuidar de si mesmo. Outra,
denominada Vorspringende-efreieden, cuja traducéo é pular em frente ao outro, antecipar-
se a ele (ihm vorausspringt), libertando-o diante de suas possibilidades-para-ser. Um modo
de cuidar no qual o outro ndo é protegido, mas convidado a voltar para si mesmo,
autenticamente, como pela primeira vez, facilitando-lhe assumir seus préprios caminhos e
0 encontro consigo mesmo. Um modo de cuidar que envolve o que Heidegger (1981)
denomina de solicitude. Solicitude, para ele, sugere duas caracteristicas basicas no
relacionamento com o outro: ter consideracdo e paciéncia. Consideracdo, em alemao —
riick-sic — que significa “vista para tras’, ou seja, em vista do acontecido se considera,;
paciéncia ou toleréncia — nach-sicht — que, traduzido, expressa ‘vista para frente’, ou seja,

€ um convite para que se tenha paciéncia em vista de algo esperado.
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Heidegger (2002) afirma: “o tempo € o ponto de partida no qual a pre-senca sempre
compreende e interpreta implicitamente o ser. Por isso, deve-se mostrar e esclarecer, de
modo genuino, o tempo como horizonte de toda compreenséo e interpretacdo do ser” (p.
45).

Compreendendo o ser como presenca, ndo ha nada mais simples do que caracterizar
0 contexto de vida, como 0 que ocorre entre 0 nascimento e a morte, no qual a presenca
atravessa o espaco de tempo que lhe é concedido entre esses dois limites.

Heidegger (1993) enfatiza que é importante evidenciar: “de que maneira a presenca,
como temporalidade, temporaliza um comportamento que se relaciona com o tempo, no
modo de leva-lo em conta.” (p. 214).

Nascimento e morte formam, portanto, uma unidade do estar-lancado e do ser-para-
a-morte, em sua fuga e antecipacdo. Assim, a temporalidade surge como um existenciario
essencial do existir humano, como ser-no-tempo, um-ser-para-a-morte. O homem €,
portanto, um ser estritamente temporal e, por ser historico, tem, na morte, sua limitacao
ontoldgica.

Heidegger (1993) afirma que “a pré-senca conhece o tempo a partir do saber ‘fugaz’
de sua morte”. (p. 238). Morte que alerta para o porvir finito da temporalidade da presenca.

Para Heidegger (2001), € preciso compreender:

por um lado a diferenga entre a indicacdo do tempo [Zeit-Angabe] pelo reldgio e
indicacdo do tempo — ndo de acordo com o rel6gio — como ontem-hoje-amanhd e,
de outro lado, da acdo [Zeit-Gabe] de tempo. Nao ha indicagdo de tempo sem
anterior acdo de tempo (p. 69).

Portanto, existe um tempo concebido a partir do qual determinacGes quantitativas
sdo efetuadas pelo reldgio e segundo o qual sdo estabelecidas as nogdes de diregdo do
tempo, tais como hoje, ontem, amanhd. Para esse filésofo, as dimensbes do passado,
presente e futuro sdo co-originarias, na medida em que uma ndo existe sem a outra.
Embora estejamos presos, ora a uma, ora a outra dimensdo com a qual nos relacionamos,
ndo significa que as outras duas dimensfes ndo existam. Apenas se modificam, ndo
subjazem a uma simples negagdo, mas a uma privacdo. Nesse sentido, Heidegger (2001)

reafirma:

Reter o outrora numa atualizacéo significa: dizendo-agora, ser e estar aberto para o
horizonte anterior, ou seja, do agora-ndo-mais”.[...] “Atender ao “entdo” numa
atualizagdo significa: dizendo-agora, estar aberto para um horizonte do posterior, ou
seja, do agora-ainda-néo (p. 233).
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Em sintese, Heidegger (1993) afirma que a presenca se temporaliza na unidade
ekstatica de um reter o outrora e atender ao entao.

Para esse fildsofo, a temporalidade ekstatica e horizontal se temporaliza, portanto, a
partir do porvir na sua unidade, em oposicdo a compreensdo habitual do tempo, que vé o
seu fenbmeno fundamental no agora, o qual se costuma chamar presente, excluindo o
agora-ainda-nao, conforme assinala Heidegger (2001).

Nesse sentido, o carater de ser historico funda-se no modo de ser da presenca,

entendida como o ser no mundo que sempre € no mundo, temporalmente:

A determinacdo de historicidade se oferece antes daquilo a que se chama de historia
(acontecimento pertencente a historia universal). Historicidade indica a constituicao
ontolégica do ‘acontecer’ préprio da presenca como tal. E com base na
historicidade que a ‘histéria universal’, e tudo que pertence historicamente a
histéria do mundo, se torna possivel (HEIDEGGER, 2002, p. 48).

Conforme afirma Bicudo (2003), “existimos sempre nesse horizonte historico, e 0
que é historicamente primario € o nosso presente”. (p. 80). Presente que engloba um grupo
de fendmenos, incluindo o agora e as leis naturais, de duracgao, sucessao e continuidade.

A presenca, é, entdo, sempre lancada ao mundo. Nunca, como afirma Bicudo
(2003), sem espaco e tempo, sem contexto historico. Sempre com 0s outros e com todas as

realizacGes que ja foram presentes. Presenca que, para Heidegger (2002):

é sempre 0 seu passado e ndo apenas no sentido do passado que sempre arrasta
‘atrds’ de si e, desse modo, possui, como propriedades simplesmente dadas, as
experiéncias passadas que as vezes agem e influem sobre a presenca. Ndo. A
presenca ‘é” o0 seu passado no modo de seu ser, 0 que significa, a grosso modo, que
elas sempre ‘acontece a partir de seu futuro ( p. 48)

Assim, meu interesse direcionou-se para o acontecer da presenca para adolescentes
com experiéncia de habitar o espac¢o rua e abrigos que, em sua esséncia, contém também a

dimensdo da temporalidade, na busca por compreender a historicidade desses sujeitos.
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2- Adolescéncia no contexto da rua

Busquei, neste item, evidenciar alguns estudos que abordam experiéncias envolvendo
meninos e meninas de/na rua e em abrigos.

Pesquisando em todos os numeros disponiveis eletronicamente da revista Psicologia
Reflexdo e Critica, entre 1997 e 2008, na base Scielo Brasil, ha o artigo de Martins (2002),
afirmando que a literatura européia, entre 1400 e 1700, retrata a vida de vagabundos e
miseraveis. Entre eles, destaca-se um jovem aleméo que, no século X1V, teria sido o prot6tipo
de personagens subsequientes que viviam ‘soltos’ nas grandes cidades, furtando e aplicando
golpes em pessoas tolas, tais como Oliver Twist, de Charles Dickens, ou em grupo, como 0s
Capitées da Areia, de Jorge Amado.

No processo de novas possibilidades de compreensédo desse fendmeno em uma
retrospectiva temporal, vejo, em ambito internacional, que parte das organizacGes
internacionais elegeu o tema “criancas de rua’ a partir do Ano Internacional da Crianca das
Nacdes Unidas, em 1979. Ainda na tentativa de criacdo de uma tipologia adequada para as
criangas que vivem na rua, outro marco remete ao encontro organizado pela United N ations
Children’s Found (UNICEF), em Bogota, em 1989, conforme assinalam Rizzini e Butler
(2003).

Essas autoras afirmam que o fendmeno envolvendo os chamados ‘meninos e meninas
de/na rua’ foi pesquisado, no Brasil, a partir da metade da década de 1980, tendo, como
cenario, a influéncia da desintegracdo do regime ditatorial, instalado com o golpe militar de
1964. Esse processo provocou a proliferacdo dos movimentos sociais e democraticos,
aumento da inflacdo, da divida externa, do déficit fiscal e, conseqlientemente, uma profunda
desigualdade socio-econdmica, resultante de um modelo de desenvolvimento baseado em
acumulacdo, sem redistribuicdo. Nesse contexto de desigualdades e de movimentos sociais
emergentes, identificou-se que, em 1981, o pais tinha quase metade de sua populacdo abaixo
de dezenove anos vivendo em lares com menos da metade de um salario minimo.

Segundo Rizzini e Butler (2003), duas grandes areas de interesse marcaram a producdo
académica da primeira metade da década de 1980 e provocaram questionamentos sobre as
acOes do Estado nos servigos prestados a populacdo infantil e juvenil em situacdo de pobreza,
focalizando a andlise para politicas nacionais, com prioridade para o crescimento econémico

em detrimento do bem-estar da populagéo.
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De acordo com essas autoras, no Brasil, a primeira destas areas esteve relacionada as
criancas e adolescentes que viviam em instituicdes sob a guarda do Estado — os menores
institucionalizados — e, a outra, aqueles que viviam nas ruas — 0s chamados meninos de rua.
Algumas pesquisas, de natureza qualitativa, como as de Ferreira (1979), Fausto e Cervini
(1991), Alves (1991), Vogel e Mello (1991), Altoé (1993), descreviam as criangas nos
internatos de menores, relatando as causas da internacdo e as caracteristicas das familias; as
pesquisas essencialmente descritivas indicavam o reconhecimento da presenca de criangas e
adolescentes nas ruas como uma realidade incontestavel, embora sem nenhuma tipologia
capaz de diferenciar criangas e adolescentes que trabalhavam nas ruas e voltavam para os seus
lares daquelas que dormiam na rua, conforme mencionam Rizzini e Butler (2003).

No inicio dos anos 80, reconhece-se a publicacdo de Ferreira (1979) a respeito das
expectativas e valores de menores marginalizados, na cidade de Sao Paulo. Os sujeitos foram
abordados e encontrados em seu préprio ambiente (cruzamentos, estacionamentos, feiras-
livres) e as entrevistas individuais favoreceram o levantamento de histdrias de vida, historias
ocupacionais, idéias e opinides sobre temas relacionados a aspiracdes e projetos de vida.

Percebeu-se que:

os estilos dessas formas de acdo e expectativa ndo sdo fixos e imutéveis, antes
emergem em realidades histdricos-sociais especificas e dindmicas e sdo
determinados pela natureza das estruturas que predominam nessas realidades.
(FERREIRA, 1979, p. 80).

Muitos comportamentos ndo esperados nas criancas foram observados precocemente,
dentre eles, a capacidade de organizacao no trabalho ou a facilidade com que manipulam o
dinheiro. Por outro lado, jovens de 17 anos manifestavam condutas infantis. Percebeu-se
também que vivem como se fossem donos exclusivos do seu tempo e do seu corpo, sem

horarios a serem cumpridos e sem patrdes para estabelecer regras basicas de relacionamento:

O individualismo (“aqui, quem pode mais chora menos”) e o imediatismo (“afinal
guardar dinheiro para que™? emergéncia? que espécie de emergéncia pode ter minha
vida™). Isto é, sO € possivel viver o presente da forma como ele se apresenta
enquanto o passado serve apenas como acumulo de experiéncia para defender-se.E
ndo ha como e porque solidarizar-se com o outro, uma vez que cada um deve ser
capaz de cuidar de si, ja que as situacfes-limite como a prisdo, a tortura e a morte
devem ser enfrentadas completamente sé. (FERREIRA, 1979, p. 88).

A provisoriedade do vivido se faz presente no cotidiano. A sensacéo de que a qualquer
momento tudo pode acontecer, como ser preso, explorado, agredido, faz com que cada um se

responsabilize por si mesmo. Entretanto, sem ferir a premissa do individualismo, Ferreira
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(1979) observou uma ténue protecao do grupo, em uma tentativa de adestrar o recém chegado
a rua. O imediatismo, por sua vez, esteve expresso na linguagem rapida, nas escolhas ndo
planejadas, no emprego do dinheiro consumido imediatamente de forma a reduzir o risco de
ser roubado ou preso.

No que diz respeito ao processo de trajetoria da casa para a rua, em seu carater
temporal, Ferreira (1979) afirma que inicialmente € comum observar a ida para rua em
horérios determinados, como ocorre em qualquer emprego, mantendo-se a moradia € 0
contato familiar. A propria familia orienta 0 menino a participar da elaboracdo de estratégias
de sobrevivéncia, colaborando com o dinheiro arrecadado na rua. Gradativamente, o retorno
ao lar se espaca e o envolvimento com o grupo da rua se intensifica. Nesse processo,
emergem o abandono da familia e a vivéncia na rua, inicialmente se revelando com sua
aparente liberdade e autonomia, gerando, em seguida, medos e insegurangas. Reconhecendo
que a ‘liberdade’ € ficticia, ndo € raro encontrar discursos que expressam, ao mesmo tempo, 0
gosto pela rua e o desejo de néo ter conhecido este mundo ou de vir a encontrar uma saida.
(Ferreira, 1979).

Entretanto, por volta do ano de 1990, o pesquisador norte-americano Lusk, citado
por Rizzini e Butler (2003), divulgou resultados de uma pesquisa, realizada no Rio de
Janeiro, na qual entrevistou 113 criancas e adolescentes, utilizando uma tipologia para
melhor definir e diferenciar a populacédo existente na rua. Lusk adotou, em seus estudos, a

definicdo de criangas de rua utilizada pelas Nag¢des Unidas:

qualquer menina ou menino para quem a rua (no sentido mais amplo da palavra,
incluindo habita¢des desocupadas e terrenos abandonados, etc.) tenha se tornado seu
lar e/ou uma fonte de sustento, e que ndo é devidamente protegido, supervisionado
ou orientado por adultos responsaveis. (RIZZINI e BUTLER, 2003 p. 21).

Ainda segundo estes autores, diante da amplitude da definicdo sobre criangas que
permaneciam ou nédo o dia todo na rua, incluindo aquelas supostamente abandonadas, mas que
mantinham sua rede familiar, Lusk subdividiu a populacdo observada nas ruas em quatro
grupos, com base em indices de escolaridade, criminalidade, diferentes estruturas familiares e

de relacionamentos com as familias e com a rua. Assim, apresentou as seguintes categorias:

a) trabalhadores de rua com bases familiares — representam 21,4% dos entrevistados
dos quais 90,9% sdo meninos e 72,7% freqlientam a escola e que estdo na rua pela
necessidade do trabalho — idade média del3 anos;

b) trabalhadores de rua independentes — representam 50,5% dos entrevistados dos
quais 73,1% sdo meninos que iniciam o rompimento dos lagos familiares, comegam
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a envolver-se mais com a cultura da rua e a exercer atividades ilicitas — idade média
de 13 anos;

¢) criancas de rua — representam 14,6% da amostra, dos quais 73,3% sd0 meninos
gue ndo apresentam vinculos familiares, dos quais 80% se encontram
profundamente envolvidos com drogas, atividades ilicitas e reclusdo — idade média
de 14 anos;

d) criangas de familia de rua — representam 13,6% dos entrevistados, dos quais
64,3% sdo meninos, e permanecem o dia todo na rua com suas familias,
principalmente com a mée (RIZZINI e BUTLER, 2003, p. 21-22).

Na década de 1990, segundo Rizzini e Butler (2003), novas pesquisas, de enfoque
antropolégico, permitiram outro olhar, favorecendo a compreenséo e reflexdes a respeito da
vida das criancas e adolescentes de rua. Sdo estudos que elegeram o método de observacao
participante e realizaram questionamentos a respeito de: onde, por que e de que forma
meninos e meninas trabalham; como sobrevivem nas ruas; que esperancas tém em relacao ao
futuro e, por fim, quais identidades estdo sendo formadas por esses processos. Entre estas
pesquisas, merece citacdo a de Vogel e Mello (1991) que permitiu refletir sobre o sentido e o
significado da infancia e suas implicacdes na vida da crianca, obrigada a inserir-se no mundo
do trabalho. Enfatizam que o tempo dedicado ao trabalho comeca a competir com aquele
dedicado as brincadeiras préprias de sua idade e com a formacdo escolar, antecipando
atividades pertinentes ao seu papel futuro. Impotente diante desse processo, a crianca
vivencia o drama que os autores denominam de teoria da infancia traida. Esses pesquisadores

afirmam também que:

da casa para a rua ndo muda apenas, o ritmo da vida, isto é, a forma de apreensao
do tempo e do espago por intermédio das atividades — mudam também os valores.
Liberdade no espaco, liberdade com o tempo, liberdade para o corpo — todas estas
formas significam em Gltima analise, algo bem mais problematico para o sistema
social: a liberdade de quem ndo adere as convengdes sociais (VOGEL E MELLO, p.
145, 1991).

Na mesma época, conforme assinalam Rizzini e Butler (2003), houve uma tentativa
para delinear o perfil descritivo da populacdo e sua vida nas ruas, o que facilitou a
compreensdo do seu modo de viver, segundo uma perspectiva socio-econdmica. O foco foi
deslocado da familia, incapaz de cuidar dos filhos, para a familia impossibilitada de fazé-
lo; das criancas e adolescentes visualizando, na rua, apenas alternativas de sobrevivéncia
para o da conquista de liberdade e melhores condicdes de vida.

A necessidade de considerar a especificidade da presenca do género feminino nas
ruas, na década de 80, foi verificada por algumas pesquisas citadas por Souza (2002), que

atentaram para o fato da populagdo de rua ndo estar constituida apenas por criangas e



adolescentes do género masculino, mas também do feminino. A partir de entdo houve o
inicio da demarcacdo da existéncia de meninas de rua.

Objetivando amenizar esta lacuna de investigacdo especifica no que se refere ao
tema, foi publicada uma pesquisa de campo, realizada em Goiania, no ano de 1986, a qual
propunha “investigar quais eram as idéias basicas, as representacdes que as meninas de rua
de Goiania faziam de si mesmas e do mundo que as cercava” Fenelon, Martins, e
Domingues (1992, p.15). Ao mesmo tempo, esses autores nos oferecem dados mostrando
gue, segundo as ocorréncias na Delegacia de Menores e no Juizado de Menores em
Goiania, entre 1984 e junho de 1986, tinham sido registradas 428 adolescentes do género
feminino.

Essa pesquisa salientou ainda que o ‘mundo’ para meninas de rua parece estar
estruturado a partir de dois valores fundamentais: a liberdade e a competicdo. O primeiro,
relacionado ao poder ir e vir, fazer o que quer, a possibilidade de construir cada dia de
forma diferente, de acordo com as condic¢des oferecidas pela rua. O segundo refere-se ao
fato de se descobrirem fortes o suficiente para ‘se virarem’ na rua, adquirindo o que
desejam, bastando, para isso, assaltar; descobrem, entre outras formas de sobrevivéncia, a
de manipular policiais, cujas presencas tentam evitar, embora as reconhe¢cam como parte
de seu cotidiano. Em termos de perspectiva, os autores Fenelon, Martins e Domingues

(1992) reafirmam que:
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A riqueza, para as meninas de rua, € muito valorizada, a semelhanga do que
acontece em qualquer sociedade capitalista. Querem ser ricas, ter uma vida farta e
despreocupada. Mas, para isto, somente admitem 0s meios que conhecem e usam.

(p. 64).

Por outro lado, esses pesquisadores observaram que, em funcdo de suas necessidades

de sobrevivéncia imediata, as meninas de rua, dadas suas formas de ser e agir, ndo se

preocupam em reservar coisas ou guardar recursos para serem utilizados no futuro:

Para elas existe apenas o hoje ou, mais precisamente, 0 agora, 0 aqui — € — agora,
que caracteriza a percepcdo concreta de si mesmas e do mundo. (FENELON,

MARTINS e DOMINGUES , 1992, p. 66)

Assim, o esquema de trabalho diario, com remuneragdo semanal ou mensal, como
forma de obtencédo de recursos para se manterem, ndo faz parte do vivido destas meninas.
O pensamento concreto e o imediatismo ndo comportam o menor compromisso: vale a

ultima palavra, a vontade presente, o0 interesse imediato que se perde no instante. Até o



objeto de desejo passa a ser desprezado quando o interesse que motivou sua conguista ndo

mais esta mais presente.
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N&o existindo amanhd, o ontem se desfaz como uma fumaca no ar. Assim, nada

merece ser retido na relembrado; nada justifica qualquer coisa. N&o existem

0s

porqués, ndo interessam as causas; os fatos sdo como sdo. (FENELON, MARTINS,

e DOMINGUES, 1992, p. 66).

Cabe ainda mencionar que, editado pela Coordenacéo de Estudos e Pesquisas sobre
a Infancia (CEPSI), da Universidade Santa Ursula (USU-RJ, 1994), ha uma das maiores
expressdes do movimento que explicita a singularidade existencial da crianca do género
feminino. Segundo Souza (2002), observa-se um crescente interesse pela especificidade
considerando que, no periodo de 1979 a 1985, foi localizado apenas um estudo. Entre 1986
e 1989, outros seis €, no periodo de1990 a 1993, foram catalogados onze estudos.

Sobre o tema, na literatura internacional, também héa alguns estudos. (SWART-
KRUGER, 2002). Ainda considerando as diferencas sociais, econdmicas e culturais das
criangas nesta situacdo existem registros de que, na década de 80, no Rio de Janeiro, 87%
das criancas encontradas nas ruas eram do género masculino e, na Africa do Sul, em torno
de 90%. As meninas tendem a se envolver com redes de prostitui¢cdo, permanecendo menor
tempo nas ruas, como fazem os meninos. A Africa do Sul ainda apresenta a particularidade
de que parentes e vizinhos solicitam mais as meninas que 0S meninos para atividades
domesticas e cuidados com criangas menores.

Ferreira (1979) também se deparou, em sua pesquisa, com um numero maior de
meninos do que meninas nos grupos por ele contatados. Embora a menina seja treinada,
desde muito cedo, para a funcdo doméstica, como cuidar dos irméos, observa-se que o
desejo de acompanhar a trajetoria dos meninos pelas ruas e a mistica da ‘liberdade’, assim
como falta de remuneracédo pelos trabalhos domésticos que a ‘prende’ em casa, favorecem
seu interesse pela rua.

Na pesquisa de Ferreira (1979), as meninas foram encontradas, com maior
freqliéncia, em grupos que desempenhavam atividades mais distantes do trabalho, como
mendigar, limpar para-brisas em cruzamentos ou simplesmente andar pelas ruas, esperando
pelo que viesse a acontecer. As atividades consideradas como trabalho sdo monopolizadas
pelos grupos de meninos que, por sua vez, cerceiam a entrada de meninas. Geralmente se
fixam com maior fregliéncia na rua quando envolvidos em grupos que cometem roubos e

agressdo e com o sistema de exploracao de prostituicao.



Fenelon, Martins e Domingues (1992) confirmam que as meninas de rua usam seu
corpo como instrumento de trabalho. “Ele € entregue a qualquer um, por uma noite em um
motel, por comida, por algum dinheiro” (p.71).

As pesquisas, ap0s 1994, segundo estudos de Souza (2002) relatam, ainda em
pequeno nimero, casos de prostituicdo infanto-juvenil.

No final da década de 90, surgiram diferentes temas referentes as criancas e aos
adolescentes de rua. Em Goiania, ha de se mencionar dois pesquisadores que desenvolvem
estudos sobre a tematica: Medeiros (1999) e Peres (2001). O primeiro, focalizando as
representacdes sociais da experiéncia de vida de meninos em situacao de rua e, o segundo,
as relacOes afetivas e 0s processos de subjetivacdo e de ruptura entre familia e criancas,
ressaltando a fundamental importancia que tém para a compreensdo das realidades sécio-
familiares das criancas.

Na base de dados BVS, com a expressao ‘criancga de rua’, foram encontrados artigos
a respeito de violéncia, saude fisica, sexualidade e gravidez para meninas de rua em:
Gomes (1994; 1996); Nogueira e Bellini (2006) e Gontijo e Medeiros, (2008). Na mesma
base, foi localizado o artigo de Menezes (1998), cujo objetivo foi desenvolver um
diagndstico a respeito das dimensdes psiquicas e sociais da crianc¢a nessa situagao.

No que tange a questdo da sexualidade, na base LILACS, por meio da expressao
‘meninos de rua’, foi possivel encontrar artigo de Medeiros et al (2001); sobre gravidez,
também ha a producdo de Gontijo e Medeiros (2004) e, a respeito de meninas de rua,
estudos de Gomes (1994), Castro (2004), Oliveira e Medeiros (2006). Na mesma base,
foram encontrados ainda artigos sobre o significado de casa e rua para meninos com
experiéncia de vida nas ruas (MEDEIROS; FERRIANI; GOMES; MUNARI; 2002).

Quanto a pesquisa envolvendo meninas em abrigos, vitimas de violéncia na rua, ha
mencdes de que, face a sua incompeténcia emocional, ou seja, ndo conseguir amar a Si
mesma e ao outro, elas apresentam alteragbes em sua auto-imagem e auto-estima.
Geralmente sofrem abuso emocional que envolve humilhacdo, degradacdo, rejeicdo,
isolamento, terrorismo, corrupcdo, exploragdo e agressdo verbal. (DE ANTONI e
KOLLER; 2001).

No final do século XX, de acordo com Rizzini e Butler (2003), foram enfatizados
alguns fatores que contribuem para “produzir ou fabricar” meninos e meninas de rua. O
enfoque e as intervengdes instituidas para solucionar esse problema estavam a servigo de
interesses de setores especificos da sociedade, 0s quais desejavam manter 0s grupos

marginalizados em seu devido lugar.
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Neste comeco de século, varios grupos vinculados as universidades tém se dedicado
a publicar suas pesquisas no que se refere a tematica sobre adolescentes em situacdes de
risco, dentre os quais merece citar as de Silva e Hutz (2002), Lordelo, Carvalho, Koller
(2002), Benetti (2005). Alves et al (2002), por exemplo, afirmam que as atividades do
cotidiano de vinte criangas em situacdo de rua, da area central de Porto Alegre, revelam
que elas utilizam este espaco para diversas atividades, incluindo tarefas que asseguram a
subsisténcia pessoal e, muitas vezes, a da familia. Também realizam brincadeiras solitarias
ou em grupo, evidenciando que, embora estejam em atividade de trabalho, continuam
sendo criangas em desenvolvimento.

Pesquisas mais especificas referentes a instituicdes que oferecem atendimento as
criancas e adolescentes de rua foram encontradas na base de dados LILACS, por
intermédio da expressdo ‘meninos de rua’. Dentre elas, destacam-se as de Santana,
Doninelli e Frosi (2004 e 2005), Camara et al (2000).

Na Biblioteca Virtual de Saude, usando as palavras ‘crianca de rua’ foram
localizados os trabalhos de Camara et al (2002), abordando a percepcdo dos coordenadores
de institui¢bes que prestam assisténcia a criancas e adolescentes em situacao de rua sobre o
tema; ha também o de Santana, Doninelli e Frosi (2005), investigando, sob a 6ética de
coordenadores de quatro instituicdes de atendimento a criancas em situacdo de rua, quais
objetivos percebem nessas organizacdes, sua relacdo com a rua, objetivos que tém ao
buscarem pela instituicdo e, particularmente, suas concepgdes a respeito da infancia nessa
situacdo. Oliveira e Medeiros (2006) analisaram, ainda, o significado da reintegracéo
social, as acOes pedagdgicas que poderiam possibilita-la e 0 impacto desses processos para
meninas com experiéncia de vida nas ruas.

Por meio de busca na Internet, utilizando as palavras ‘artigos sobre meninos de rua
e drogas’, encontrei a pesquisa de Paludo e Koller (2005), com énfase nas caracteristicas
individuais das meninas de rua e na rede de apoio como um dos principais fatores de
protecdo e colaboracdo no processo de resiliéncia. Ha ainda o estudo de Soares (1995), o
qual evidenciou que 0s meninos vao para as ruas sem o objetivo de consumir drogas,
enfatizando que o tempo passado na escola equivale a um tempo menor de exposi¢cdo aos
entorpecentes.

Na Biblioteca Virtual de Saude, com a expressdo ‘crianca de rua’, ha, nos estudos
de Oliveira (2007), reflexdes a respeito do sistema pedagdgico, surgido na América Latina,
no que se refere a educacéo social de rua nos anos 70, em funcdo do nimero crescente das

populacdes de rua, sobretudo criancas e adolescentes, oferecido por agentes de pastorais,
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na Praca da Sé, reduto de criancas de rua de Sdo Paulo. Nessa mesma base, encontram-se
os artigos de Ribeiro (2001, 2003), focalizando um grupo de criancas, em situacao de rua,
a respeito da forma como representam sua realidade e também sobre a trajetoria de vida de
um grupo de criangas de/na rua em idade escolar. O mesmo autor (2003) expde suas
reflexdes sobre o papel das drogas no contexto de vida de criangas nesta situagéo.

Na internet, foi possivel localizar também, no Centro de Estudos Psicoldgicos sobre
Meninos e Meninas de rua (CEP-Rua), pela orientacdo de Koller e outros autores, varias
dissertacGes de mestrado e doutorado que abordaram esta temética. Entre elas, vale
mencionar as de Alves P. (1998 e 2002), De Antoni, (2000), Lisboa, (2005), Borowsky,
(2002), Paludo, (2002), Santana, (2003), Santos (2004) e Habigzang, (2006).

Ferreira (1979) enfatiza que o projeto de ascensdo social € percebido pela crianca

como algo praticamente impossivel em virtude dos obstaculos a serem enfrentados.
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A necessidade de sobrevivéncia imediata impede que 0s projetos se concretizem
mesmo quando eles tém uma amplitude mais compativel com as praticas e

oportunidades oferecidas as populagdes marginalizadas (p. 92).

Projetos verbalizados nos discursos dos meninos revelam o desejo de possuir bens
materiais, em um futuro imediato, o que os deslocaria da posic¢do social a qual se sentem
aprisionados. Pela analise desses projetos, Ferreira (1979) afirma que 0s meninos
acreditam que, de posse de atributos e bens, transformariam a imagem estigmatizante que
possuem perante a sociedade.

Com a chegada da maioridade, emergem a preocupacdo com o futuro e a tentativa
de insercdo nos setores formais do trabalho. Entretanto, reflexdes sobre as chances de
conseguir uma vaga no mercado de trabalho e, uma vez estando diante desta oportunidade,
levam & preocupagdes a respeito da necessidade de explicar e justificar aos empregadores
vivéncias do passado, tais como passagens pela FEBEM ou endereco incerto. Muitas
possibilidades de insercdo no mercado ja lhes foram cerceadas, como a educacdo e
profissionalizacdo. Além disso, poucos conseguem empregos regulares e assalariados, o
que contribui para que permanecam marginalizados. Ha outros que sdo mortos, ainda
criancas, vitimas da exclusdo que os violenta. (FERREIRA, 1979).

As meninas também expressam desejo de realizacdo profissional, visando ascenséo
social. Seus projetos fundamentam-se em valores relativamente rigidos e indicam formas

mais ou menos ‘respeitaveis’ de trabalho. Algumas vinculam as imagens miticas de



prestigio social, veiculadas pela midia, ao poder, desejando serem bailarinas de televisao;
outras ao poder e controle, almejando serem policiais femininas (FERREIRA, 1979).
No que se refere as expectativas relacionadas a familia, Ferreira (1979) encontrou

meninas que:
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Raramente se referem ao casamento e nunca o consideram um meio para a
consecucdo do objetivo de mobilidade ja que é comum ao seu universo a percep¢do
de que o marido dificilmente consegue manter a familia e nunca a conduzira para

melhor (FERREIRA, 1979, p. 131).

No grupo de meninos, esse autor evidenciou a valorizacao da instituicdo familiar e a
aspiracdo em nela se manter ou vir a construi-la, apesar das experiéncias dificeis vividas
com 0s pais. A idealizagédo de futuras relacOes, estabelecidas com o filho, verbalizada por
um sujeito da pesquisa (que se tornou pai antes da maioridade), continha imagens que, ao
mesmo tempo que se contrapunham a vivéncia conflituosa que ambos tiveram, abrigavam
o0 desejo de transmitir, a crianca, conceitos de vida préximos daqueles propagados pelo pai.

A esse respeito, Altoé (1993) mencionou algumas observacfes a respeito das
representacOes de ex-internos da FUNABEM e de instituigdes semelhantes acerca de seus

‘projetos futuros’. Afirma que para se pensar em futuro:

torna-se necessario correlacionar as nocdes de tempo e espagco. A monotonia € a
mesmice contidas no funcionamento cotidiano dos internatos, por si s@, ja nos

indicam dificuldades que esses individuos poderdo ter ao fazer seus projetos
111).

Dentre alguns entrevistados, esse autor encontrou pessoas que ndo conseguiram
expressar qualquer ‘projeto de vida’. Os que o0 conseguiram, possuiam uma infra-estrutura
basica para a sobrevivéncia, pois retornaram a familia ou conseguiram emprego. Suas

representacdes a respeito do tempo futuro revelavam:

(p.

desesperanca e descrédito na capacidade individual; possibilidade de esquecer o
passado e mudar de vida; compra da casa prépria, trabalho e constituicdo da propria

familia; ingresso nas Forcas Armadas”. (ALTOE, 1993, p. 112).

No que se refere a perspectiva de tempo, foi possivel encontrar, por intermédio das
palavras ‘adolescentes e perspectiva de futuro’, a pesquisa de Gunther e Ginther (1998)
investigando a forma como adolescentes percebem seu futuro a partir da estrutura de
oportunidade que lhes é disponivel. As perspectivas relacionadas ao pais em que vivem, a

escolaridade, trabalho, casa prépria, saide, amigos e politicos foram relacionadas as



variaveis socio-pessoais, idade, género, série, trabalho, escola. Os dados foram coletados
em cinco escolas, sendo uma particular, uma publica e trés destinadas a jovens carentes
e/ou em situacdo de rua. Participaram da investigacdo 335 jovens, sendo 185 do género
masculino e 150 do feminino, com idade média de 16 anos e 2 meses. Os autores
concluiram que os adolescentes que revelaram maiores expectativas freqiientavam escolas
privadas. Os outros, oriundos de outras escolas, ndo esperavam nem por um bom emprego
capaz de garantir uma boa qualidade de vida, nem acreditavam que iriam possuir casa
prépria. Nesse estudo, ainda hé a afirmacéo de que, para a maioria dos jovens, o futuro se
mostra como um aspecto insignificante, gerador de uma intensa influéncia em seu
desenvolvimento.

Em relacdo ao tempo e permanéncia vividos nas ruas, Swart-Kruger e Donald,
(1996) relatam ser comum que essas criangas expressem tempos menores de experiéncia de
vida nas ruas, uma vez que nao querem admitir terem vivido, de forma rude, por longo
periodo de tempo. Nesse sentido, uma questdo possibilita avaliar e estabelecer um periodo
de tempo: ‘quantos natais vocé passou na rua?’.

Campos, Del Prette, Del Prette (2000) afirmam, a partir de um estudo com vinte e
oito meninos nas ruas da cidade de Sdo Carlos (SP), que criangcas e adolescentes em
situacdo de rua apresentam valores e expectativas que podem ou nao ser coerentes com
suas estratégias de sobrevivéncia, de acordo com suas interacfes sociais. As informacdes
foram coletadas por meio de conversas informais, entrevistas estruturadas e utilizacdo de
um inventério de habilidades sociais. As expectativas encontradas relatam seus desejos de
ascensdo social, atribuindo, a escola, um papel intermediador nesse processo, mesmo que
dele ndo participem com dedicacdo, faltando as aulas ou evadindo-se.

Esses dados sdo compativeis com os do estudo de Tyler e Tyler, (1996), realizado
em Bogota, Colémbia, mostrando que criancas de rua apresentam desejos que refletem
valores e crengas pro-sociais positivos, como os de oportunidades de educagéo, carreiras
proprias e de uma sociedade justa. Os autores afirmam: “as respostas a questdo dos ‘trés
desejos’ parecem refutar a hipotese determinista de que os valores das criangas de rua séo
baseados e limitados pela sua natureza e cultura da pobreza” (p. 99).

Em pesquisa no CEP-RUA, foi possivel localizar o estudo de Neiva-Silva (2003), o
qual aborda a questdo da temporalidade, em toda sua extensdo, buscando fatores, no
presente e no passado, capazes de fornecer subsidios para compreensdo e construcdo de
projetos. A partir de uma amostra constituida por 14 adolescentes, em situacdo de rua, do

género masculino, o estudo observou que os mesmos almejam trabalhar em diversas
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profissbes, na busca por melhores condi¢Ges econémicas e pela valorizagao social, como
consequéncia desse trabalho; desejam constituir familia, optando por um modelo
tradicional, formado por esposas e filhos; ressalta-se também que, para eles, o estudo
emergiu como principal forma de realizarem seus projetos, considerando que relatam
intencdo de retomé-lo, e, finalmente, como principal expectativa, a saida das favelas e
mudanca para bairros mais valorizados socialmente, com menor risco a vida e a saude de
seus moradores. O desejo de encontrar na escola um ambiente adequado de aprendizagem
e desenvolvimento também foi encontrado no estudo de Silva et al. (1998).

Ferreira (1979) enfatiza que, em todas as fases da vida, as pessoas elaboram
projetos alicercados na percepgdo sobre suas existéncias, na forma como os fatos e

sentimentos as marcaram e face aos objetivos que pretendem atingir. Afirma que:
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No projeto de vida, a unidade entre a acdo e a representacao € total porque agrega o
vivido, o percebido e o desejado e reflete a auto-imagem elaborada, assim como o
modo pelo qual a pessoa percebe o0s outros e as situacfes com as quais interage.

(FERREIRA, 1979, p. 129).

Esses projetos, durante a infancia e adolescéncia, sdo ricos em detalhes e muito
abrangentes, considerando haver uma vida inteira a ser vivida, permeada por desejos e
fantasias. Os projetos expressam 0s valores subjacentes as escolhas realizadas, uma vez
que o descomprometimento, enquanto uma posi¢do social assumida, possibilita, aos
jovens, condicOes para criticar e escolher os padrfes sociais que vivenciam. O mesmo,
entretanto, ndo ocorre com 0s meninos de rua. Comprometidos e marcados por uma
posicdo social desde que nasceram ndo criam um universo valorativo opcional de
resisténcia diante do imposto pela sociedade. Baseiam-se em valores que lhes séo
impostos, reformulando-os e adequando-os de modo a desenvolverem agdes que possam
solucionar as dificuldades em suas trajetorias. Essas agdes sdo sempre imediatistas e
isoladas, resultando em comportamentos que tendem a evitar horizontes mais distantes. “A
experiéncia de vida que determina a visdo de mundo dos meninos € por demais referida ao
aqui e agora; por isso, quando imaginam a extensdo dessa vida, ndo podem ir muito além
do presente” (FERREIRA, 1979, p. 129-130).

Nesse sentido, esse autor afirma que os projetos de vida dos meninos de rua séo
atrelados as solugdes imediatas de sobrevivéncia e de seguranca e representam o modelo
presente de solucdo de vida e ndo o de uma aspiracdo por algum tipo de objetivo ou

realizacdo, visando um futuro qualquer, proximo ou distante.
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Tendéncias recentes, como as apontadas pelo sociologo Lucchini (2003), destacam
a necessidade de compreensdo da rua como um dos multiplos espacos e dimensdes na vida
de criancas e adolescentes, tais como abrigos, escolas, organiza¢Ges ndo-governamentais
(ONG), dentre outros, nos quais se mantém uma ampla rede de relacionamentos. O autor
afirma que o fato dos meninos, principalmente, terem sido objeto de estudos sistematicos
sobre ‘crianca de rua’, dificulta a compreensdo dos motivos que provocam a saida da
menina de sua casa e sua inser¢do no grupo de meninos ou ainda a natureza das relacfes
existentes entre elas. Para esse autor, “essa ignorancia tem conseqléncias: a ‘menina de
rua’ é associada, na maior parte das vezes, a prostituicdo”. (LUCHINNI, 2003, p. 57).

Segundo sua compreenséo, a saida de casa ocorre em funcéo de que:

a crianga procura, preferencialmente satisfazer suas necessidades em funcdo de seu
passado e das circunstancias que a levam partir. Quando a motivacdo que a leva a
partida €, antes de tudo, de natureza lUdica, e a necessidade de experimentacdo da
crianca é forte, a fuga prevalece sobre o distanciamento, (LUCHINNI, 2003, p. 62).

Por outro lado, esse autor afirma que o processo de saida da rua depende da
reorganizacdo do sistema de identidade, ou seja, é preciso encontrar ou reencontrar
referéncias pessoais que lhe permitam projetar seu futuro sem a rua. Esse futuro, por sua
vez, ndo pode se construir apenas com o retorno para a casa. O adolescente, ao aspirar 0
status de adulto, aspira também a reconstru¢do de seu lugar no mundo. Talvez aqui se
encontre uma razao que explique o fracasso da saida da rua. A presenca dessa aspiracao € o
que distingue uma tentativa de saida da rua de uma simples alternancia entre 0 mundo da
rua e a casa ou a instituicdo. Quase sempre a mesma crianca passa dessa ldgica de
alternancia, entre mundos que ainda ndo pode escolher, para a tentativa da saida. A
complementaridade entre a alternancia e as tentativas de saida, apenas quando
enfraquecida, pode ser substituida pela tentativa de deixar a rua.

De todo 0 exposto até 0 momento em relacdo aos estudos ja realizados, posso dizer
que constituem a base sob a qual me movimento ao desenvolver essa pesquisa. Entretanto,
as formas como as adolescentes, com experiéncia de vida nas ruas e em abrigos, vivenciam
0 tempo parecem requerer uma investigacdo mais especifica, considerando a ainda escassa
producéo cientifica sobre o tema e a possibilidade de encontrar caminhos para um novo

horizonte nos modos de atuacdo dos profissionais da area de saude e outras afins.
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3- Articulando diferentes perspectivas

A interrogacdo do presente estudo e o compreendido dos textos de psicologia,
sociologia e filosofia permitem esbocar alguma articulacéo entre 0s mesmos.

Na revisdo de textos filoséficos a respeito do tempo, explicitei algumas concepcdes
gue ndo o abordam de forma absoluta, objetiva e mensuravel, na medida em que essa forma
n&do se encontra presente nos modo de sermos no mundo com 0s outros. “o tempo, em si, ndo
faz sentido para nos, pois tempo é temporal [...] Em nossa mundaneidade, o tempo é
percebido no como vivemos. E € desse modo que deve ser tratado” (BICUDO, 2003, p. 35-
36).

Somos conduzidos a realidade do tempo enquanto vivido no modo temporal,
prossegue essa autora.

Para aborda-lo no contexto dessa investigacdo, retomo também minhas vivéncias,
observacdes e o fundamento filoséfico trazido para minha pratica profissional como gestalt-
terapeuta. Compreendo que o homem ndo se reduz & mera soma de seu passado, ao contrério,
0 ser humano é historicidade, vivendo a dimensdo temporal em uma totalidade, na qual
presente, passado e futuro se fundem no aqui e agora, nos projetos que antecipam o que esta
por vir e na interpretacdo do passado-presente que sustenta seu presente. Presente ndo
determinado pelo passado, mas pelo horizonte futuro, no qual passado e presente sdo
vivenciados.

Embora o tempo constitua-se na garantia da impermanéncia do ser no mundo, €
também condicdo de sua existéncia, diante da qual somos todos responsaveis. “No decorrer
de nosso existir caminhamos, a cada dia, para viver mais plenamente, assim como morrer
mais proximamente” (FORGHIERI, 1993, p. 52).

O tempo compreendido como as experiéncias nas trés dimensdes temporais — passado,
presente e futuro — no aqui-e-agora das relacdes das adolescentes consigo mesmas, com 0S
profissionais de salde, educadores, funcionarios e colegas do cotidiano existencial, assim
como as atividades de intervencéo, propostas pelo abrigo, me conduz, intencionalmente, para
um des-velamento do que se mostra oculto.

A escassez de estudos mais especificos no que tange a temporalidade vivida pelas
adolescentes, com experiéncias de vida na rua e em abrigos, expressa uma lacuna no

conhecimento pertinente ao tema, 0 que vem ao encontro dessa proposta. Além disso, essa
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investigacdo pode abrir caminhos que possibilitem um novo ver essas adolescentes em seu
contexto existencial.

A literatura menciona estudos que preconizam a antecipacdo de atividades e vivéncias
proprias do papel futuro para adolescentes de rua, considerando que 0s mesmos vivenciam
uma infancia ‘roubada’, enfatizando que a vivéncia em espacos diferentes (rua e casa) afeta a
aquisicdo de valores relacionados a liberdade espacial, temporal e ao proprio corpo, conforme
lembram Vogel e Mello (1991); outros explicitam que, apesar das vivéncias precoces, 0S
adolescentes nesta situagdo ainda permanecem sendo criancas em desenvolvimento (ALVES
et al 2002); alguns estudos também afirmam que a monotonia do tempo e a mesmice do
espaco (rua e casa) sdo aspectos que dificultam a elaboracdo de projetos (Altoé 1993); formas
do futuro se fazer presente no cotidiano dos sujeitos, por intermédio de seus projetos de vida,
sdo evidenciadas nas investigagfes de Fenelon, Martins e Domingues (1992); Ferreira
(1979), Gunther e Glnther (1998), Neiva-Silva (2003).

Por outro lado, a impossibilidade de ascenséo social, sob a perspectiva de criancas de
rua, também é referida nos estudos de Ferreira (1979); reflexdes a respeito das estratégias de
sobrevivéncia dos adolescentes sdo encontradas nos textos de Campos, Del Prette e Del
Prette (2000), Fenelon, Martins e Domingues (1992). Outras investigagdes, como as de
Camara et al (2002) e Santana et al (2005), abordam a percep¢do de coordenadores de
instituicOes e os objetivos por eles percebidos, bem como a relacdo desses adolescentes com
a rua, seus objetivos ao buscarem pela instituicdo e, particularmente, suas concepcOes a
respeito da infancia em situacdo de rua. Diversos estudos referentes ao significado da
reintegracdo social e das acdes pedagogicas que poderiam possibilita-la, suas consequéncias e
a forma como as representagdes sociais da experiéncia de vida de meninos em situacédo de rua
sdo apontados por Medeiros (1999) e Oliveira e Medeiros (2006).

Nessa perspectiva, enfatizo minha interrogagéo a qual se direciona ao fendbmeno da
vivéncia do tempo pelas adolescentes com experiéncia de habitar os espagos rua e abrigos,
buscando focar como vivenciam sua temporalidade e historicidade.

Com esse entendimento, passo ao segundo capitulo que explicita os fundamentos e
recursos basicos dessa investigacdo, abordando o acesso aos sujeitos e a metodologia de

analise dos dados.
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CAPITULO 1

PERCURSO METODOLOGICO

2.1- A opgao tedrico-metodoldgica

Essa investigacdo foi norteada por minha busca ao interrogar o que se mostra oculto,
sob minhas perspectivas, a respeito de ‘como flui o tempo vivido pelas adolescentes com
experiéncias de viver na rua e em abrigos’.

A proposta de investigar, especificamente, as adolescentes relaciona-se ao fato de
possuirem singularidades, as quais ja foram mencionadas, que fundamentaram a génese de
minha inquietacdo. Nesse sentido, a situacdo destas adolescentes apresentou-se a mim como
fenémeno, pedindo por um des-velamento.

Assim, para compreender tal fendmeno, optei pela metodologia de investigacéo
fenomenoldgica, conduzida segundo os pressupostos filosoficos que fundamentam essa
modalidade de pesquisa qualitativa.

Em defesa de uma ciéncia descritiva das experiéncias vividas e, portanto, de uma
ciéncia ndo exata, a qual ja possui seu modelo na matematica, Edmund Husserl, considerado o
pai da fenomenologia contemporanea, busca, por volta dos anos de 1990, pela esséncia nos
diferentes modos do fendmeno mostrar-se, posicionando-se de maneira distinta do
psicologismo e naturalismo, conforme afirma Dartigues (1994).

A perspectiva fenomenoldgica ndo se dirige aos fatos, entendidos aqui como
“ocorréncias, realidades objetivas, relacfes entre objetos e dados empiricos, ja disponiveis e
apreensiveis pela experiéncia, observaveis e mensuraveis, no que se distinguem de
fendmeno”, mas volta-se aos fendmenos (GARNICA, 1999, p. 113).

Fenomenologia é uma palavra composta de dois étimos gregos: fainomemen, que,
derivado do verbo fainestai, significa mostrar-se e logos, tomado aqui como discurso
esclarecedor do que se mostra (MARTINS e DICHTCHEKENIAN, 1984 e MARTINS e
BICUDO, 1989). O verbo fainesthai vem de faino, que significa trazer a luz do dia, iluminar,
uma vez que fai indica luz, claridade, ou seja, 0 meio em que algo pode vir a se revelar, a se

tornar visivel.
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Nessa perspectiva, conforme afirmam Martins e Bicudo (1983), “a fenomenologia
procura abordar o fendmeno, aquilo que se manifesta a si mesmo, de modo que ndo o
parcializa ou o explica a partir de conceitos prévios, de crencas ou de afirmacdes sobre o
mesmo, enfim, de um referencial tedrico” (p. 10).

Desse modo, a Fenomenologia buscara descrever o0 modo pelo qual o fenémeno se
manifesta ao sujeito situado, procurando nédo pela sua verificacdo, mas pelo clareamento do
fendmeno, tal como se mostra. Como método de pesquisa, requer uma forma radical de pensar
que, embora partindo de caminhos conhecidos de fazerem-se as coisas, desafia pressupostos
aceitos e busca estabelecer uma perspectiva especifica de ver o fenbmeno (MARTINS e
BICUDO, 1983).

Ao focar intencionalmente uma pergunta, indagacdo ou interrogacao, o fenémeno se
mostra aquele que o interroga. Dessa maneira, ndo ha, segundo o pensar fenomenoldgico,
separacdo entre sujeito e objeto. Consciéncia e objeto ndo sdo compreendidos como dois
polos absolutos e separados; todos os atos humanos séo intencionais. A intencionalidade é
uma caracteristica fundamental da consciéncia. Afirmar que toda consciéncia é ‘consciéncia
de alguma coisa’, significa que a consciéncia sé é consciéncia se estiver dirigida a algo,
(sentido de intentio), correlacionado a consciéncia que o vivencia. Ha aqui um jogo
‘percepcdo e percebido’ (BICUDO, 2000).

Neste sentido, consciéncia e fenbmeno se entrelacam em uma correlacdo de co-
originalidade. Esse modo de ver justifica a preocupacdo central do metodo fenomenologico
em relacdo a descricdo da experiéncia vivida, expondo a perspectiva sob a qual o fendbmeno é
percebido.

Considerada por MARTINS e BICUDO (1989) como ciéncia da estrutura do
fenbmeno, a Fenomenologia, por meio dos estudos dos atos intencionais da consciéncia que
focam a noesis (0 ver) e seus correlatos noemas (o visto), trabalha com a descricdo da
experiéncia vivida em um solo cultural-historico do que se mostra, de como se mostra e para
quem se mostra.

Ao focar o fenbmeno, a Fenomenologia procura ir as préprias coisas, direcionada pelo
olhar indagador, mantendo em suspensdo qualquer julgamento tedrico prévio, mediante o

movimento da epoché que, segundo Husserl, é efetuada quando:

colocamos fora de agdo a tese geral, inerente a esséncia da orientacdo natural,
colocamos entre parénteses tudo o que é por ela abrangido no aspecto 6ntico: isto €,
todo este mundo natural que estd constantemente “para nos ai” “a nosso dispor” e
gue continuara sempre ai como “efetividade” para a consciéncia, mesmo quando nos

aprouver colocé-la entre parénteses, Se assim procedo, como € de plena liberdade,
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entdo ndo nego este “mundo”, como se eu fosse sofista, ndo duvido de sua

existéncia, como se fosse cético, mas efetuo uma ezzoyn “fenomenolégica”, que me
impede totalmente de fazer qualquer juizo sobre existéncia espago-temporal
(HUSSERL, 20086, p. 81).

A epoché, portanto, favorece o retorno incessante as coisas mesmas que, para Husserl,
é o principio dos principios, conforme lembra Dartigues (1994).

Na busca da esséncia experiencial, o pesquisador interroga o fendmeno, sem
principios tedricos explicativos a priori a respeito do mesmo, embora néo inicie seu inquérito
a partir de um vazio, conforme assinalam Martins e Dichtchekenian (1984). Ele néo parte de
um marco zero e sim de um solo pré-reflexivo.

Na condi¢do de pesquisadora, de modo atento, ative-me ao rigor da pesquisa
fenomenoldgica que solicita sempre que a perspectiva de onde se fala seja explicitada, bem
como seja explicitado cada passo no percurso da investigacao.

Assumindo a postura fenomenoldgica, foquei o horizonte do mundo-vida de
adolescentes que vivem na rua e em abrigo, uma vez que minha interrogacdo busca
compreender os modos pelos quais as meninas adolescentes vivem essas situagcdes. Mundo-
vida entendido como a espacialidade (modos de sermos no espacgo) e temporalidade (modos
de vivermos o tempo); ndo se caracteriza como um recipiente, uma coisa em que estamos
dentro, mas como espacialidade que se estende conforme as agdes sdo efetuadas e cujo
horizonte de compreenséo se expande a medida que o sentido vai se fazendo para cada um de
nos e para a comunidade na qual estamos inseridos (informag&o verbal) *.

Como a experiéncia é sempre vivida por um sujeito, situado espaco-temporalmente no
horizonte da ‘historicidade’ do seu real vivido, meu cuidado inicial foi buscar por meninas
que estavam experienciando modos de viver na rua e em abrigos. ‘Historicidade humana’
significa que os seres humanos sdo estruturalmente histéricos, vivem no movimento do
mundo-vida, de modo contextuado, compreendendo-se e a ele pela tradicdo veiculada pela
linguagem, em uma dialética continua de compreensdo, interpretacdo, comunicagdo
(informago verbal) 2,

O mundo-vida é o mundo percebido e vivido com nosso corpo porque SOomos 0 NOSSO
corpo. Diferentemente de Descartes, que definiu corpo como uma soma de partes, sem
interior, Merleau-Ponty (1994) afirma que: “o corpo proprio estd no mundo, assim como o
coracdo no organismo; ele mantém o espetaculo visivel continuamente em vida, anima-o e

alimenta-o interiormente, forma com ele um sistema” (p. 273).

! Obtida em discussdo mantida sobre esse tema em 19 jul. 2008 com Dr2 Maria Aparecida Viggiani Bicudo.
2 Obtida em discussdo mantida sobre esse tema em 19 jul. 2008 com Dr Maria Aparecida Viggiani Bicudo.
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Essa mudanca de concepcdo do corpo, enquanto um mosaico de associa¢des, para a
concepcao de corpo-proprio, como intencionalidade encarnada, implica na alteracdo do corpo
como objeto para o corpo experienciado, o corpo-préprio ou corpo vivido. Ndo mais uma
mente separada do corpo, mas um corpo como ser intencional que se lan¢a ao mundo.

Para Bicudo (2005), “o sujeito que percebe, que toma um ponto de vista, € o corpo
encarnado, campo de percepc¢éo e acdo, que faz a sintese no horizonte de sua visada” (p. 115).
A autora prossegue lembrando que a percepc¢éo e reflexdo se ddo no tempo, modificando-se
em conformidade com as experiéncias integradas, em um conjunto de significagfes. Portanto,
o mundo percebido € o que faz sentido para um sujeito, corpo-encarnado, em relacdo com
outros sujeitos que se constituem em seus alter-egos.

Assim, segundo o referencial tedrico-metodoldgico da Fenomenologia, busquei por
meninas que habitavam a rua e moravam em abrigos para ouvi-las em suas expressdes do

fendmeno focado.

2.2- O espaco e os participantes do estudo

Conforme exposto na introducdo, visitei algumas instituicdes que abrigavam,
temporariamente, meninas que viviam na rua. Entretanto, em sua organizagdo administrativa,
essas instituicbes divergiam no que se refere as atividades oferecidas e ao tempo que
permitiam as meninas para ali permanecerem. Uma caracterizava-se por ser uma ‘casa de
passagem’ e a outra era considerada uma ‘casa lar’. Selecionei essa ultima por considerar que
possibilitava que as meninas habitassem este espaco, dormindo, alimentando-se, criando
filhos, aprendendo e/ou reaprendendo as tarefas do cotidiano de um lar. Além disso, havia
uma rotina incluindo horarios para levantar, arrumar o quarto e a casa, lavar roupas, cozinhar,
arrumar a cozinha e outros afazeres domesticos, além de estudar.

Nessa instituicdo, apresentei-me como pesquisadora as habitantes da casa. Expus o
projeto e, em uma postura de respeito matuo, passei a freqlientar, com regularidade, aquele
espaco. Algumas meninas aproximavam-se mais, mostrando interesse em colaborar,
especialmente as que ja habitavam a casa ha mais tempo, por no minimo, quatro meses
anteriormente ao inicio da coleta de dados.

Para colaborar com a rotina da instituicdo e ndo interferir nas atividades desenvolvidas

pelas meninas, propus que fossem estabelecidos horarios e datas para 0s encontros, durante 0s
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quais realizariamos atividades de colagens. Os dias da semana eram agendados
individualmente e confirmados com antecedéncia, visando a disponibilidade mutua entre
pesquisadora e adolescentes, sempre informando a diretora da casa.

Finalmente, a escolha da realizacdo da pesquisa no més de julho pautou-se nos
seguintes aspectos: férias escolares das participantes; férias das oficinas oferecidas pela
instituicdo, preocupacdo em ndo alterar a rotina estabelecida pela instituicdo durante o
semestre letivo e utilizacdo do espaco fisico da sala de corte e costura da instituicdo, em
desuso neste periodo do ano, por considerar que essa sala, localizada em um barracdo distante
da casa habitada pelas meninas, possibilitaria privacidade durante a investigacdo. Também
foram considerados o tamanho da sala que, além de possuir uma mesa de aproximadamente
seis metros, permitia que espalhassemos mais de cinquienta revistas em toda sua extensdo, o
que facilitava a visualizagdo de imagens a serem utilizadas para significar o tempo passado-
presente-futuro, vivenciado pelas meninas. Além disso, foi avaliada o fato do ambiente
permitir que, no dia seguinte, visualizassem suas colagens da forma como as tinham realizado

no dia anterior, 0 que gerava a possibilidade de altera-las, se assim o desejassem.

2.3- Observancia aos aspectos éticos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida segundo os pressupostos da Resolucéo de nimero 196/96,
do Conselho Nacional de Saude, Brasil (1996) que dispde sobre as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Inicialmente o projeto de pesquisa foi enviado & Instituicdo na qual a investigacéo
seria realizada (ANEXO - B) e ao Juizado da Infancia e Juventude Of. n°® 2199/2055
(ANEXO — A) e, mediante consentimento de ambos, foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa Médica Humana e Animal do Hospital das Clinicas da Universidade Federal de
Goias (CEPMHA/HC/UFG N 136/2005) (ANEXO - C).

Todos os sujeitos participantes do estudo receberam o “Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido’ (ANEXO - D), sendo que apenas participaram aqueles que concordaram,
assinando o referido termo autorizando a gravacdo dos encontros e as atividades de colagem.

Este consentimento assegurou uma participagdo voluntaria visto que 0s sujeitos

estavam sendo informados, entendendo, com clareza, os procedimentos aos quais seriam
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submetidos, suas eventuais consequéncias; foram informados também sobre os objetivos da
pesquisa e uso das informacdes coletadas.

Este termo foi explicado em linguagem pertinente ao senso comum no momento em
que detalhei meu interesse especifico com a pesquisa e sua possivel contribuicdo para a
ciéncia. Detive-me na explicacdo dos motivos por ter escolhido aquela instituicdo, na
informacao sobre a possivel duracdo e dindmica das duas atividades que realizariamos, na
necessidade do uso de gravador, na preservacdo do anonimato, na possibilidade de recusa as
perguntas formuladas, no respeito as necessidades de interrupcdo ou de abandono do
processo, sem prejuizos para si. Finalmente, comprometi-me a encaminhar as meninas
participantes ao servico de apoio psicologico oferecido pelo instituto de Gestalt-terapia ao
qual pertenco, apos a conclusdo do processo da pesquisa, tendo em vista os beneficios e 0s

riscos envolvidos na tematica investigada.

2.4- O encontro existencial

ApoOs ter participado, face a face, da forma como o tempo era administrado pela
instituicdo e vivido pelas meninas, ter indicios de que o vinculo intersubjetivo estava sendo
construido, aproximei-me formalmente enquanto pesquisadora. Quatro adolescentes aceitaram
participar e colaborar com a pesquisa. Todas viveram nas ruas, mas habitavam a casa-lar h4,
no minimo, quatro meses anteriormente ao inicio da coleta de dados. Entre elas, nenhuma
apresentava comprometimento mental ou estava em processo de desintoxicacdo quimica.

A entrevista, concebida como um encontro, foi, entdo, desprovida dos paradigmas da
ciéncia natural e, nesse enfoque, utilizada como um encontro social, segundo recomendam
Martins e Bicudo (1989). Estes autores enfatizam a necessidade da empatia, intuicdo e
imaginacdo variativa para um encontro desta natureza. A empatia, enquanto penetracdo mutua
de percepgdes e um ato intencional; a intuicdo, como forma de contemplacdo e fonte de
conhecimento, aceita de acordo com os limites nos quais se apresenta; a imaginagao variativa
do pesquisador, que pode fluir como a do sujeito e ser utilizada para imaginar quais 0s dados
reais e os fabricados e produzidos pelo mesmo.

Estes aspectos referentes a possibilidade do pesquisador ser um facilitador do acesso
ao vivido sdo de fundamental importancia e vdo ao encontro dos pressupostos filosoficos da

pesquisa fenomenologica, pois, muitas vezes, 0s sujeitos envolvidos nunca tiveram



49

oportunidade de, efetivamente, expressarem sua experiéncia. Ao fazé-lo pela primeira vez,
freqlientemente surpreendem-se com o que afirmam.

Nesse sentido, o encontro social encaminha o estudo para um aspecto interessante
nessa forma de pesquisar: o retorno ao vivido ou a retomada do ‘mundo da vida’ do sujeito-
pesquisado, mediante seu depoimento. ‘Vivido’ ndo € o que, necessariamente, € ‘sabido’ de
antem3o. E o “vivido’, acessado no ato da relagdo inter pessoal, quando surge a oportunidade
de dizé-lo. Como salienta Amatuzzi (2001, p. 19), “o vivido é surpreendido na relacdo pela
propria pessoa, que entdo 0 comunica, facilitada pelo pesquisador”.

Dessa forma, procurei favorecer a aproximacao progressiva do sujeito a experiéncia
vivida, o que pode ser considerado a dimensdo ‘clinica’ do encontro fenomenoldgico por
facilitar o momento seguinte, o da sistematizacédo do vivido.

Nessa perspectiva, ha de se considerar que perguntar ndo significa elaborar um
questionario para identificar causas explicativas do comportamento do entrevistado,
dicotomizando o sujeito do objeto e submetendo-0 a uma analise conceitual, classificatoria,
orientada por um esquema de idéias e direcionada para determinados fins.

A questdo norteadora é fruto da inquietacdo do pesquisador, que necessita contemplar
a possibilidade de des-velar o mundo vivido do pesquisado e, nesse sentido, podera sofrer
detalhamentos a partir da experiéncia no campo. (MARTINS e BICUDO, 1989)

Neste processo de interrogacdo, propus a pergunta: ‘como tem sido sua vida, ao viver
com sua familia, amigos, na rua e no abrigo?’ Por intermédio desta indagacéo, solicitei que
me contassem livremente a respeito de suas vivéncias nestas trés dimensoes, descrevendo
aspectos gque envolveram relacOes estabelecidas com familia, com companheiros da infancia,
a adolescéncia vivida na rua e nos possiveis abrigos e as experiéncias que estavam vivendo no
presente, na casa-lar, assim como o que esperam e desejam para seu futuro.

Estive também atenta a descri¢do de cada uma, procurando evitar posturas, expressées
ou verbalizacbes de julgamento, principalmente os de referéncia moral ou cultural. Ao
término de cada encontro, colocava-me a disposi¢do para ouvir o que desejassem dizer em
relacdo ao que fora abordado e que ndo havia sido descrito durante o encontro. Também
estive disponivel para responder eventuais perguntas, fornecer informac6es e para retornar
outro dia, caso fosse necessario.

Um critério para interromper o nimero de encontros foi o da saturacdo dos dados,
evidenciada quando se detectou estar havendo repetitividade nas falas, sinalizando para o
invariante, ou seja, aquilo que permanece e que aponta para a esséncia do fendmeno. Esse

critério foi importante, mas ndo Unico, considerando que os dados podem conter aspectos,
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observacdes, caracteristicas Unicas, mas extremamente importantes para a apreensdo mais
abrangente do fendbmeno estudado, como mensagens implicitas e contraditérias que, embora
Unicas, revelam dimensdes importantes da situacdo, Boemer (1994).

Os encontros tiveram duragdo aproximada de duas a duas horas e meia. Todo o
material foi gravado, com suas anuéncias, 0 que me deixou mais livre para estar atenta ao que
ocorria e a linguagem néo verbal. As entrevistas foram transcritas posteriormente a realizagédo
da entrevista. Apds uma semana, solicitei que desenvolvessem a atividade de colagem, na
qual expressariam, por meio de figuras, as vivéncias relatadas nos encontros. Para tanto, levei
revistas com edigdes semanais de grande circulagdo nacional, repletas de figuras, abordando
temas variados. Elas incluiam reportagens do cotidiano, do meio artistico e da sociedade.
Apresentavam roteiros de viagens, moda, histérias infantis e em quadrinhos. As meninas se
interessaram sobremaneira pelas revistas, o que requereu cerca de duas semanas para que
escolhessem as figuras que melhor expressassem o que tinham a dizer.

As figuras selecionadas foram recortadas e, em seguida, organizadas e coladas por elas
em folhas de cartolinas. Permaneci junto a elas durante essas atividades.

A utilizacdo de varios recursos possibilita, também, aprimoramento para compreensao
e clareza dos fenémenos vividos, pois “sempre que um significado é expresso, pode ser
comparado a outros significados e, quando se descobre que certos significados tém algo em
comum, entdo se tem um conceito” (MARTINS e BICUDO, 1989, p. 88). Neste sentido,
justifica-se a utilizacdo de recursos visuais como estratégia metodolégica complementar, na
medida em que, na abordagem fenomenoldgica, busca-se por significados atribuidos pelos
sujeitos em relacdo ao investigado ou ao que estd sendo interrogado. Nessa pesquisa, esses
recursos foram utilizados para que evidenciassem, mediante outra forma de linguagem, de que
forma essas meninas se percebiam. Foi também um recurso terapéutico, considerando meu
zelo com o envolvimento emocional, eventualmente desgastante, evocado pelos relatos. Essa
preocupacdo com riscos dessa natureza € inerente a pesquisa em seres humanos,

particularmente na modalidade qualitativa.
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2.5- Caminhando rumo a anéalise do fendmeno

A analise dos dados baseou-se no proposto por Martins e Bicudo (1989) sobre o
‘Método da Analise Qualitativa do Fendmeno Situado’.

Essa modalidade de andlise articula-se por quatro momentos, 0s quais foram
observados neste estudo. No primeiro, ative-me a realizar uma leitura geral do material
transcrito, resultado da gravacdo das falas originarias das entrevistadas.

Neste momento, ndo buscava ainda por qualquer interpretacdo ou identificacdo de
atributo ou significado no que se mostrava. Fui-me familiarizando com a linguagem propria
de cada sujeito e com facetas de seus contextos vivenciais, de forma a captar o que desejavam
expressar. Em seguida, em um segundo momento, na busca pela identificagdo de unidades de
significado, realizei uma leitura atentiva, prescrutando o que estava se mostrando, segundo a
perspectiva da Psicologia, considerado relevante para o fenémeno investigado. As unidades
de significado que emergiram sinalizavam para a estrutura do fendmeno estudado, para sua
esséncia.

Assim, foram sendo articuladas na teia de compreensdes dos discursos e do que se
revelava a mim, nesse processo de andlise interpretativa. No terceiro momento, apds a
identificacdo das unidades de significado, busquei expressar as falas dos sujeitos em uma
linguagem mais apropriada ao discurso académico. Finalmente, no quarto momento, foram
reunidas as unidades de sentido, efetuando sucessivas reducdes, chegando as articulacdes
maiores. Poderia ter finalizado na quarta reducéo, que ja aponta para a estrutura do fenémeno
investigado, porém, julguei possivel fazer mais uma reducdo, o que possibilitaria evidenciar

um ndcleo de significados, construindo, assim, duas grandes categorias abertas.

Categorias abertas sdo constructos que apresentam grandes convergéncias de
Unidades de Significado ja analisadas e interpretadas. Indicam os aspectos
estruturantes do fendmeno investigado e abrem-se a metacompreensao considerando
a interrogacdo, 0 percebido, o analisado, o diadlogo estabelecido na
intersubjetividade autor/sujeitos/autores/regido de inquérito (BICUDO, 2000, p. 82).

Essas categorias expressam a estrutura do fendmeno focalizado, indicando o caminho
percorrido no movimento desta investigacdo orientada pela interrogacdo, sob minhas
perspectivas: ‘como flui o tempo vivido pelas adolescentes com experiéncias de viver na rua e

em abrigos’.
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Neste percurso, procurei permanecer atenta no que se refere a busca de pluralidades e
singularidades das vivéncias que iam sendo reveladas nos discursos dos sujeitos.

A analise dos dados obtidos das descricdes me levou a analise ideogréafica referente as
descri¢bes de cada sujeito, seguida da elaboragdo de uma matriz nomotética, visando uma
compreensdo geral das estruturas psicoldgicas individuais, e indicando, finalmente, os grandes
invariantes, também denominados ‘categorias abertas’, conforme sugerem Bicudo (2000) e
Martins e Bicudo (1989). A andlise ideografica “refere-se ao emprego de ideogramas, ou seja,
de representacfes de idéias, por meio de simbolos. Efetivamente, trata-se da andlise da
ideologia que permeia as descrigdes ingénuas do sujeito” (MARTINS E BICUDO, 1989, p.
100). Por sua vez, a finalidade de se chegar a andlise nomotética é a estrutura geral
psicoldgica. Esse empreendimento envolve uma compreensdo de diversos casos individuais,
como exemplos particulares, em algo mais geral. A estrutura psicoldgica geral é aquela
resultante da compreensdo das convergéncias e das divergéncias que se mostram nos casos
individuais. (MARTINS E BICUDO, 1989, p. 106).

A principio, para efetuar a andlise ideogréafica, os sujeitos da investigacdo foram
denominados como S1, S2, S3 e S4.

Para cada sujeito da investigacdo foram construidas tabelas, divididas em nove
entradas, nomeando-0s. Na primeira, encontra-se 0 numero da Unidade de Significado (US),
destacada na fala do sujeito. Por exemplo, US. 4.4, informando ser a US. nimero 4, do sujeito
4; na segunda, foram apresentadas as falas originais do sujeito da investigacdo; na terceira
entrada, as primeiras interpretacdes, quando foram realizadas compreensdes do dito, por meio
de significados das palavras destacadas nessas US, procuradas tanto no Dicionario da Lingua
Portuguesa quanto no sentido explicitado na propria descricdo ou na literatura pertinente ao
tema; a quarta entrada evidenciou as US na linguagem do pesquisador, ou seja, em uma
linguagem mais clara e apropriada a regido de inquérito, no caso a Psicologia.

Para imprimir maior clareza, de forma que o leitor possa ser meu parceiro nesse
processo de descoberta, ao efetuar as redugdes, apresento, como exemplo ilustrativo, parte de
uma tabela de dupla entrada abordando o processo e reducgdo até a chegada ao invariante, do
participante S4. Esse sujeito foi escolhido em razéo de seu depoimento conter um menor
numero de unidades de significado, o que facilitou a visualizagdo do processo de anélise. Na
figura 1 abaixo sdo apresentadas, em cada coluna, respectivamente, as Primeiras, Segundas,
Terceiras e Quartas Redugdes, assim como as duas grandes categorias abertas construidas:
‘modos de habitar’ e “modos de se perceber sendo’, com as “US” de cada sujeito. Ela permite

visualizar o caminho percorrido no movimento dessa investigacao.



53

Figura 1: Processo de producéo dos dois Grandes Invariantes ou Categorias Abertas —
Sujeito 4
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Considerando todos os sujeitos, foram obtidas, na analise ideogréafica, unidades de
significado, ou seja, 0 que individualmente cada sujeito da investigagdo descreveu sobre sua
experiéncia vivida, ao morar na rua e em abrigos. Ao todo, foram 113 unidades de significado
para S1, 92, do S2, 67, do S3, e 41, do S4, chegando, portanto a 313 reducdes, somando as
unidades de significado de cada sujeito individualmente.

As Unidades de Significado foram organizadas em seqiiéncia de 1.113, 2.92, 3.67 a
4.41 e o passo seguinte foi buscar compreender o que diziam em relagdo ao meu interrogar.

Abaixo, apresento a Figura: 2 de S4, na qual estdo apresentadas as reducdes
sucessivas, efetuadas a partir das unidades de significado.

Na primeira coluna, estdo 41 unidades de significados, identificadas na primeira
leitura do depoimento do sujeito S4, a partir das quais foram realizadas as primeiras reducoes,
resultantes das primeiras interpretacdes, reescritas na linguagem do pesquisador, como pode
ser evidenciado, em sua completude, no anexo (E). Essas unidades de significados foram
agrupadas inicialmente em 56 redu¢des, uma vez que algumas delas, como € o caso da US 01,
do sujeito S4, remetem a quatro possiveis redugdes, como pode ser observado nas linhas azuis

que partem de US 01 em direcdo as primeiras redugdes. Portanto, a US 01 mostra dimensdes
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caracteristicas do vivido: ‘abandonada pela mae’, ‘entendimento do motivo pelo qual a mée a
colocou no abrigo’, ‘fuga para o abrigo’ e, finalmente, com ‘percep¢do de tempo’. O mesmo
jando ocorre com a US 4.2, que sinaliza para uma Unica reducdo, ‘lembrancas da relacdo com
a mée’, conforme assinala a linha cinza que parte dessa unidade de significado.

Em seguida, o movimento das 56 unidades de significados, obtidas nas primeiras
reducdes, conduz para a obtencdo de 9 unidades nas segundas reducdes, as quais foram
obtidas agrupando falas que expressam aspectos comuns do contexto vivido das meninas. As
que se referem, na primeira reducdo, a figura materna, foram incorporadas a segunda reducé&o,
denominada ‘Relagdo com mée’, conforme evidencia a linha preta. Em continuo processo de
reducdo, as 9 unidades de significado, referentes a segunda reducéo, foram articuladas em 6
unidades de significado em uma terceira reducdo. No caso exemplificado, os significados da
segunda reducdo ‘Relagdo com mée’ foram articulados a ‘Relacdo com pai’ e ‘Relacdo com
irmdo’, na reducdo denominada ‘Presenca da Familia’, configurando a terceira reducdo,
conforme indicado nas direcdes assinaladas pelas linhas pretas. Na quarta e ultima reducéo,
essa unidade de significado foi articulada a Quarta reducdo, denominada ‘Casa’, reunida ao
lado das outras 4, dentre as 6 obtidas, a saber: ‘Abrigo’, ‘Escola’ e ‘Rua’, em um dos dois
grandes invariantes ou categorias abertas ‘Modos de habitar’. O mesmo procedimento ocorreu

para obtencéo da categoria aberta denominada * Modos de se perceber sendo’.

Figura 2: Reducdes de S4.
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Esse mesmo processo foi realizado para a elaboracdo da matriz nomotética,
considerando as 313 unidades de significados obtidas nos depoimentos dos 4 sujeitos, as quais
foram reduzidas, inicialmente, a 235 unidades de significado comuns aos mesmos.

Esse procedimento aponta para a estrutura do fendmeno investigado, resultado das
sucessivas reducdes efetuadas nas etapas anteriores. Novamente, as duas categorias abertas
reuniram significados das 235 unidades de significados, articuladas pelas sucessivas reducdes,
comuns aos 4 sujeitos.

Na analise nomotética, que diz do que é comum ou daquilo que pode se mostrar como
invariante ou estrutural do fendmeno focalizado, as cinco redugdes sucessivas, efetuadas
sempre buscando o sentido do dito, foram sendo reduzidas de 235 para 25, de 25 para 11, de
11 para 6 e de seis para 2 grandes invariantes ou categorias abertas. Desse modo, efetuei a
anélise nomotética que concerne ao que é invariante as descricdes obtidas na analise
ideogréfica.

Optei por deixar no corpo do texto a ilustracdo abaixo, de forma a facilitar a
visualizacdo do processo de reducdo para os 4 sujeitos. As primeiras reducdes, considerando

serem 235, serdo colocadas de forma completa em Tabela em anexo (anexo — F).

Figura 3: O processo de reducéo das falas das participantes no estudo

Primeiras Reduc6es
235 “Us”

Segundas Reducdes
25“Us”.

Terceiras Redugoes
11 “USs”.

Quartas Redugdes
06 “US”.

Grandes Invariantes
ou Categorias Abertas
02 “US”

1-Relacdo com mée

2-Percepgdo da
familia

3-Relacéo com irméo

4-Relagdo com
pai/companheiro da
mée

5-Retorno a casa dos
pais

6-Morar com casal

7-Maternidade

1-A presenca da
familia

1- Casa

8-Escola

2-A presenca da
escola

2- Escola

9-Relagdo com
meninas

10-Relagéo com
meninos

11-Morar na rua

3-Viver com amigos
(género masculino e
feminino) na rua e em
suas casas

12-Agressdo
interrompida

13-Agressdo

4-Agressoes

praticada

14-Agressdo sofrida

15-Drogas 5- Drogas
16-Atuacdo do 6- Presenca Conselho
Conselho Tutelar/Instituicdes/p

Tutelar/Instituicdes

olicia

3- Rua

1-Modos de habitar
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17-Relagdo com a
Policia

18-Relagdo com
homem/marido

7- Relagdo com
homem/marido

19-Manifesta seu
querer

8- Decisdo

20-Viver no abrigo

9-Experiéncias no
abrigo

4- Abrigo

21-Percepcéo do
vivido

10- Percepcdo de si

5- Percepcéo

2- Modos de se
perceber sendo

22-Percepcdo do
tempo passado

11- Vivéncia do
tempo

6- Temporalidade

23-Percepcdo do
tempo futuro
24-Auséncia de
percepcdo de tempo
25-Vida profissional

Todos os dados foram objetos de interpretacdo abrangente e rigorosa, considerando
minha perspectiva engquanto psicéloga e minha formacdo como pesquisadora. Busquei realizar
uma articulacdo entre autores estudados, falas dos sujeitos em direcdo a explicitacdo do
compreendido a respeito da minha interrogacéo: ‘como flui o tempo vivido pelas adolescentes
com experiéncias de viver na rua e em abrigos’.

As colagens efetuadas pelos sujeitos da investigacdo, ainda que ndo tenham sido
realizadas com a finalidade de serem analisadas em suas caracteristicas projetivas, foram
recortadas para exemplificar afirmacdes e também, como j& exposto, visando uma sintese
projetada de suas compreensdes. Entretanto, sua importancia foi potencializada na medida em
gue tais colagens expressaram uma sintese do tempo vivido, tal como percebido pelos sujeitos
da investigagéo.

Assim, no préximo capitulo, apresento o processo de compreensdo deste tempo vivido

a luz do referencial que fundamenta essa investigacao.
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CAPITULO 11l

3- COMPREEN DEN DO O TEMPO VIVIDO PELAS ADOLESCEN TES

Ao focar a interrogacdo que norteou 0s caminhos desta investigacdo - ‘como flui o
tempo vivido pelas adolescentes com experiéncias de viver na rua e em abrigos’, sob minhas
perspectivas, a ela retorno, buscando compreender os dados analisados a partir da articulacdo
entre autores estudados e convergéncias das falas dessas adolescentes. A conducdo desta
pesquisa fundamentou-se no referencial da investigacdo fenomenoldgica, modalidade do
fendmeno situado (MARTINS e BICUDO, 1989)

E importante salientar que as descrigbes, obtidas por meio das entrevistas e das
atividades de colagem, referiram-se as experiéncias relacionadas ao tempo vivido, nédo
comportando, portanto, um “estilo literario ou classificagdes por assuntos ou estados
emocionais. Essas descri¢es falam de coisas, das situa¢des e circunstancias que as rodeiam”,
conforme afirmam (MARTINS E BICUDO, 1989, p. 48).

No capitulo anterior, ao apresentar as analises, foi possivel perceber o des-velar de
duas grandes categorias ou categorias abertas reveladoras de como essas adolescentes viveram
suas temporalidades. Séo elas: ‘modos de habitar’ e “modos de se perceber sendo’.

Passo, entdo, a interpretacdo dessas categorias, possivel pelo dialogo entre os autores
estudados, as falas das adolescentes, sujeitos participantes desta pesquisa, e pelo sentido

articulado que esses textos revelaram a mim.
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3.1- Modos de habitar

3.1.1- Casa

A categoria aberta ‘modos de habitar’, a qual se mostrou, mediante reducdes
sucessivas, como um invariante do fenémeno enfocado, sinaliza para os modos de habitar a
rua e abrigo, sob a perspectiva das adolescentes. Diz do habitar, entendido como morar,
demorar, estar familiarizado com a circunvizinhanga, sentir-se aconchegado, em repouso e em
seguranca.

Prescrutando suas falas, a palavra ‘casa’ emerge na quarta reducéo e inclui, na terceira,
‘a presenca da familia’ que, por sua vez, abrange sete unidades de significados, obtidas na
segunda reducdo. Sao elas: ‘relagdo com mae’, ‘percepc¢do da familia’, ‘relagdo com irmao’,
‘relacdo com pai/companheiro da mde’, ‘retorno & casa dos pais’, ‘morar com casal’ e
‘maternidade’.

Entretanto, além de elencar estas palavras, o importante, para a fenomenologia, € a
pergunta incessante: o que dizem essas mensagens? Essa questdo deve nortear continuamente
a acdo do investigador no processo de interpretacdo. Nesse sentido, casa, para essas meninas,
é o lugar onde reside a mae, podendo ou ndo haver irmaos e pai ou outros companheiros da
mée. E o espaco de relacBes vividas com a mae, com os irmaos (no caso deles existirem) e
outros membros que integram o nucleo familiar.

A compreensdo desse nlcleo € possivel quando os sujeitos entrevistados falam sobre
as relagdes vividas com a figura materna.

De que forma se mostra esse modo de estar com a mae?

A presenca da mée é verbalizada pelos sujeitos no momento em que explicitam um
relacionamento conflituoso. Conflito vivido em situa¢Bes que envolvem a nega¢do da mée as
vontades da filha e sua rebeldia como resposta ao ndo atendimento do pedido; a figura
materna também é lembrada nos momentos de desconfianca, de acolhimento solicitado pela

filha e de posterior abandono. Tais aspectos emergem nos fragmentos das seguintes falas:

Eu queria ir pro Araguaia, ai queria porque queria e minha mae nado deixou [...] Al,
né, ndis pegou e foi pro Araguaia escondido da minha mae [...] implorei pra minha
mae deixar eu vim de novo, ai eu fui pra minha casa. [...] Ai um dia de noite
roubaram a parabdlica de 14 e um som da minha mae. Ai minha mae tava
suspeitando que eu que tinha pegado [...] Ai a minha mée falou assim que n&o
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gueria mais eu la em casa, que era pra mim dar um jeito de ir embora e fui morar
narua. S.1°

Caracteriza-se também por ser uma relacdo na qual S.1 assume as funcdes de dona de

casa quando a mée ia para a fazenda, como expressa a fala:

[...] minha mée foi pra fazenda e minha mae trabaiava, né, numa fazenda e ela
deixava eu tomando conta da casa e da minha irma. S.1

Para outra adolescente, a presenca da mae é bastante lembrada no momento em que
esta a vendeu, quando tinha apenas alguns meses de vida, visando obter dinheiro para
comprar bebida. Essa mae apds trés meses a buscou de volta para, novamente, entrega-la a um
casal, com o qual permaneceu dos dois aos sete anos. Esse casal queria e poderia oferecer-lhe
um futuro melhor.

Em sua colagem, retrata a mde como sendo uma mulher com postura decidida,
carregando uma bolsa na méo; ao lado, ha uma pessoa bebendo. Nessa mesma colagem, vale
destacar uma frase, sinalizando para a divida sobre 0 que a mée estaria querendo ao busca-la
e a representacdo do dinheiro, pelo qual foi vendida, como sugerem as escolhas das seguintes

figuras:

Sujeito 2

Ainda sobre essa adolescente, no momento em que o casal, para quem a mée a havia
entregue, decidiu mudar-se para outra cidade, levando-a junto, houve um impedimento legal,

por parte da mae, ndo permitindo que isso ocorresse. Em relacdo a essa situacgdo, a

“S1- A letra S refere-se ao sujeito entrevistado e, o nimero, & ordem de obtenc&o dos depoimentos.
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adolescente verbaliza essa oportunidade aberta e, novamente, fechada. Ela revela uma

percepcao de um futuro ndo atualizado, conforme sua fala:

Ai ela foi 14 e me buscou de volta, por causa de que eles queria me levar pra S&o
Paulo, pra morar la com eles [...] eu queria que minha mae tivesse deixado eu 14,
pra eu ir pra S8o Paulo, nunca tinha acontecido isso. Uma hora dessas eu tava
querendo formar ja. S.2.

Diante da situacdo vivida posteriormente, a separacdo da familia com quem morou até
aos seis anos, expressa lamentar ndo ter continuado no convivio do casal. O pesar € um dos
modos de se viver o passado no tempo presente, segundo, Minkowski (1965).

Recorda-se também do sofrimento e da agressividade da qual era vitima quando em
companhia de sua mée e dos sentimentos nutridos por ela, que ainda perduram. Essa vivéncia

mostra-se no relato:

[...] quando eu morava com a minha mde mogo, nossa era sofrimento demais, no
depdsito [...] Ai minha mée batia as vezes em mim [...] até hoje eu tenho ddio dela.
S.2.

O sentimento que permanece no tempo presente atualiza o passado juntamente com o
pesar vivido. Sua permanéncia pode ser constatada na afirmacdo da adolescente sobre o fato

daquela n&o ser, de fato, sua mae. Nao a reconhece como tal, como evidencia a fala abaixo:

Essa dai é minha filha”, ai eu olhei pra tréas e falei [...] “N &o vocé ta doida, eu ndo
sou sua filha ndao™ [...]*“N &o, nem te conhego, nem te conhego. S.2.

Na fala, quando uma adolescente verbaliza a morte prematura da mae, uma vez que sO
tinha um ano de idade, relembra sua auséncia e também sua presenca. Presenca que é trazida
como passado-presente, conforme fala Minkowski (1965); buscada na memoria, por ocasido
das visitas maternas semanais ao abrigo, no qual se encontrava, e por intermédio de sonhos,

imaginacdo e desenhos, conforme pode ser visto em sua fala:

Eu dormia pensando nela, né? Aqui no abrigo. Ai, depois eu pegava e eu sonhava
com ela [...] eu ficava desenhando tudo que eu sonhei [...] Mas s6 que eu nunca vi a
foto dela porque, primeiro porque eu tenho medo, e outra porque meu pai nunca,
ele esquece de trazer pra me mostrar [...] Eu desenhava o jeito que eu imaginava
ela, o jeito que eu queria” S.3.
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Na atividade de colagem, essa busca pode ser notada por meio do recorte de duas
figuras de mulheres magras, uma delas de corpo inteiro, com a silhueta supostamente parecida

com a sua, conforme evidenciado abaixo:

Sujeito 3

Presenca buscada na semelhanca pela aparéncia, estatura e peso, por exemplo.
Presenca esta idealizada e construida a partir de informacdes trazidas pelo pai e também pela
educadora a respeito do modo como a mde morreu, 0 que gerou davida em relacdo as duas

versdes, como destacado no relato abaixo:

A Tia C. me fala que ela, que o carro pegou ela quando ela tava andando, meu pai,
fala que o carro pegou ela quando ela tava andando e depois uma vez ele falou que
foi 0 6nibus S.3.

Presenga vivida, pelo sentimento do medo do fantasma materno, transmitido pelas

coordenadoras do abrigo, como afirma:

Medo dela me levar pra onde ela ta, porque la na outra creche eles sempre ficava
passando medo na gente, né. S.3.

Assim, percebe-se que a memdria conserva e retém aspectos do passado no presente. A
partir da recordacdo, o presente se expande e torna o passado revivido no aqui-e-agora por

intermédio de seus significados. O passado, como afirma Minkowski (1965), é o tempo (j&)



63

vivido recuperado, no caso pela recordacdo; no fenbmeno da duracdo é o ‘antes’ que da
significado ao ‘agora’ e ao ‘depois’.

Na colagem da adolescente, ha um recorte com os seguintes dizeres ‘Familia é tudo.
Juntos, vocés sdo mais fortes e felizes. Mas unido ndo significa apenas dividir o mesmo teto.
O segredo é conviver e compartilhar tudo, as coisas boas e também as ruins’. Neste caso, ha
compreensdo clara de familia, evidenciada na escolha das frases:

Sujeito 3

Outra adolescente traz a presenca materna pelas recordacdes de ter sido levada para o
abrigo aos trés anos de idade e das estorias contadas, aos finais de semana e durante ass férias,
pela mée que faleceu quando ela tinha 9 anos de idade. A fala abaixo expressa esse

sentimento:

E, assim, desde pequena o que eu me lembro é que minha méde me colocou num
abrigo e eu fui vivendo nesse abrigo até os 12 anos, desde os 3 anos até os 12 [...]
Ela ia, pegava a gente, passava o final de semana , passava férias [...] Tenho uma
lembranga dela pequena, né, dela me contando algumas historias, sentada [...]
Minha mée faleceu, ela faleceu quando eu tinha 9 anos. S.4.

A mae torna-se presente também por meio da atitude compreensiva da adolescente,
quando essa declara compreender os motivos pelos quais foi deixada no abrigo: a doenca e a
falta de condicGes financeiras de sua mée para criar os filhos. Atentemos para a fala:

Mae era muito doente, ela tinha lupo, derrame cerebral, né, dava direto, ela dava
convulsdo direto e ela ndo tinha condi¢do também financeira de cuidar nem de mim
nemdo M [...] S.4.
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No nucleo familiar também estdo presentes outros membros, tais como o ‘pai, irmaos,
companheiros da mae’. As relacBes vividas revelam-se permeadas pela auséncia e violéncia
de diferentes naturezas.

Para ela, a auséncia mostra-se em fungdo de sua expulsdo de casa devido ao

desrespeito aos limites impostos dentro do lar, como revela a fala:

[...] meu pai falou que ndo me queria mais dentro de casa porque eu tinha ido, né,
sem permisséo. S.1.

Nesse contexto, a propria familia favorece o envolvimento com os grupos na rua e o
abandono familiar. Nesse processo, como lembra Ferreira (1979), a rua mostra-se,
inicialmente, com aparente liberdade e autonomia e, posteriormente, geradora de medos e
insegurancas. Para uma das adolescentes, a expulsdo de casa alterou sua apreensao de tempo e
de espaco por intermédio de atividades que afetaram seus valores, conforme ja tinham
salientado VVogel e Mello (1991).

A presenca da figura do ‘companheiro’ da mée (denominado pela adolescente de
padrasto) é trazida como a de uma pessoa que, apesar das tentativas, ndo conseguindo assedia-

la, infringe-lhe o ato de seducgéo, denunciando-a para sua mée. Vejamos a fala:

Ai ela arrumou um homem |4, que era meu padrasto e, ai, a gente num dava certo.
A gente brigava muito. Ele colocava ela contra mim, sabe? Aquela coisa toda e
falava que eu tava dando em cima dele [...] E meu padrasto era mau, s6 que ele ndo
batia em mim néo [...] Ele s6 falava que ia mandar os caras me pegar, que eu ia Vvé.
S6 que eu nem dava moral pra ele [...] ele queria que eu desse confianca pra ele
[...] Alguma coisa assim, sabe? E, ele queria passa a mio na minha perna, ai eu
tirava, num deixava, saia de perto dele, sabe? S.2.

Para essa menina, morar com a mae significa estar subordinada a ser explorada
sexualmente, o que, no futuro, favorece sua opcao de ir para a rua.
Outra adolescente vivencia a auséncia do pai considerando a impossibilidade de

convivio com 0 mesmo, devido as suas condi¢cdes emocionais, como revela a frase:

Ai, meu pai virou alcodlatra e perdeu minha guarda [...] Ele fala que parou de
beber pra ganhar a minha guarda, mas eu acho que ele num parou de beber. S.3.

A auséncia também é percebida em outra participante por ndo ter conhecido a figura
paterna. O que sabia sobre ele resumia-se apenas ao nome e a informacdes a respeito de sua

fisionomia que, segundo sua mée, era semelhante a sua, como afirma no relato:
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Eu ndo conheci meu pai. Eu sé escutei uma vez minha mae falando [...] ela me
contou que o nome dele era A. L. S. e que ele era moreno, que era a mesma coisa de
td vendo eu era ta vendo ele. Ela falou pra mim, mas eu num tive assim essa
curiosidade S.4.

Em relacdo a categoria casa, no que se refere a ‘figura materna’, pude apreender que
emergiram dois modos desta se fazer presente. Para as meninas que tiveram oportunidade de
conviver com ela, surge o pesar pelos momentos vividos, o desejo de manter distancia e a
lembranca das situagdes constrangedoras vivenciadas, incluindo a figura do pai/padastro. Para
as que ndo habitaram a casa com a presenca da mée, a auséncia é preenchida com fantasias e
compreensdes das atitudes maternas. Sobre a figura paterna, as falas revelam desinteresse em
conhecé-la e a constatacdo das limitacGes emocionais da mesma.

Outro modo de habitar a ‘casa’, entendida como ndcleo familiar, mas que revela
facetas do sentimento de estar em familia, é trazido pela experiéncia da ‘maternidade’. Neste
caso, duas adolescentes, S.2 e S.4, sS40 maes.

A experiéncia de ser méde para as meninas ndo surge como uma escolha. O fato de
uma delas ter vivido na Goiads (nome de uma avenida na cidade de Goiania) a colocou diante

de uma nova facticidade, inclusive a de ser méde, como declara a seguir:

Ai ela me trouxe pra Goias e nois ficamo na Goids, eu fiquei, deixa eu ver, cinco
meses na Goids, ai depois engravidei,
né. S.4.

Por outro lado, a decisdo de assumir a maternidade e de cuidar do filho abre
possibilidades para que as adolescentes elaborem projetos de vida, como enfatizam as falas de

duas meninas:

N &o que eu quero que ele se espelhe em mim e faca diferente, né? S.2.
Ser mae [...] agora vou t& pra mim e vou ta pra ele. S.4.

Essa facticidade, ser mae, ainda que apenas no sentido biol6gico, modifica o
contexto histérico, ontico e relacional dessas meninas, de tal maneira que, diante dessa
situacdo de assumirem a maternidade, surgem novas ocupacdes e preocupacdes. Trata-se de
modos da presenca se mostrar a0 mundo, presentes no contexto ontolégico existencial.
Ocupar-se é dar conta das tarefas, de que maneira e do que é necessario fazer para poder
assumir seu novo papel - o de ser mae. Preocupar-se € permanecer na co-presenca, cuidando

para que o outro nao seja dominado e manipulado pelo contexto em que vive. Cuidar para que
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0 Ser se manifeste nas suas possibilidades de ser, e de modo apropriado, como afirma
Heidegger (1981), favorecendo ao outro, no caso, o filho, novos caminhos, tendo
consideracao ao olhar para o passado e paciéncia com aquilo que esta por vir.

Para uma das adolescentes, o acontecimento mostra-se como uma dadiva, tal como

expressa por meio da colagem abaixo:

Sujeito 2

As adolescentes com filhos ja ndo vivem apenas o aqui e agora de modo pontual,
reagindo as solicitacdes do cotidiano de qualquer forma, sem se preocuparem com 0 que Vira.
Ao contrario, preocupam-se e, nesse sentido, evitam situacdes comprometedoras de seus
projetos. Incomodam-se também com o filho e sua educacdo, conforme observamos nas suas

falas:

Evitado de briguinha, essas coisa, evitado por causa do meu filho porque agora néo
é s6 eu, agora é meu filho e eu tenho, eu sou muito estourada, muito mesmo. S.4.
[...] a Gnica coisa que prende a gente aqui é os filho, mais nada. Porque, se eu ndo
tivesse filho, oh, tava nem ai. S.2

As meninas também permanecem atentas ao que o futuro lhes reserva, emergindo
preocupacao sobre a forma de contar suas historias vividas. No presente, ja se preparam para
mostrar sua historicidade e vivem a angustia de ndo serem compreendidas. Esses sentimentos

s80 expressos nos relatos:



67

[...] porque eu vou fala, minha mde largou do meu pai. Minha mée num teve
familia, morou na rua. Que num sei 0 que, e usou droga e num sei 0 que, sabe? E
ai? Que que eu vou falar pra ele? E isso que eu penso. [...] Penso em fala, em
explicar tudo pra ele. Meu filho, o mundo hoje em dia traz dificuldades e
facilidades. [...] A gente escolhe as boas se quiser e ruim se quiser. [...]. E eu
escolhi a oportunidade boa, que foi a oportunidade de mudar de vida. Mas, € se ele
for um adolescente e num entender isso? S.2

No entendimento de Minkowski (1965), o desejo e a esperanca superam a atividade,
transformando o imediato no mediato. A ‘esperan¢a’ desvia 0 contato com o presente
imediato e dirige o olhar do eu para uma instancia mais distante que aquela que se sucede
imediatamente.

Gontijo e Medeiros (2004) também lembram que, para adolescentes em situacdo de
risco social e pessoal, a maternidade imprime um carater de centralidade em suas vidas, de
forma a buscar por novas alternativas para si e para seus filhos, constituindo-se em importante
momento para o desenvolvimento de acdes de saude e sociais.

Nesse sentido, compreendo ser essa a dimensdo que se mostrou com potencial para
alterar, substancialmente, as relacOes estabelecidas no aqui-e-agora com o0s colegas,
profissionais de salde, entre outros, afetando, profundamente, suas espacialidades e
temporalidades. Assim, sem divida, a maternidade € um marco orientador para um presente

repleto de perspectivas.

3.1.2- Escola

Entre os modos possiveis de habitar, surge a ‘escola’.

Frequentar a escola foi uma categoria presente nas falas das adolescentes participantes
dessa investigacao.

Para elas, 0 espago ‘casa’ ou ‘abrigo’ amplia-se. Ir & ‘escola’ favorece o contato com
novos companheiros. Outros adolescentes, com suas experiéncias de vida, inserem-se no
cenario de suas existéncias. Entre essas experiéncias, estdo as de transgredir normas, morar
sem a familia, morar na rua, usar drogas, cabular aula, enfrentar autoridades e outras

diversidades possiveis de viverem precocemente a juventude, como salientam as falas:

Al eu voltei pra minha casa, ai comecei ir pra escola de novo, ai la eu fui e conheci
essas amigas, que era a C., as meninas, S., ai eu fui morar na casa delas
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também.[...] Ai quando eu comecei a ser usuaria de droga, de cola, cheirar cola,
usar tiner, cocaina tudo, ai eu parei de estudar. S.1.

Eu tava estudando na escola S.C. e tinha uns amigos, sé que eles mexia, eles usava
droga. [...] Eu ndo tinha amigo na escola, por isso que depois que eu arrumei meus
amigos eu queria ficar s6 com eles. S.3.

Assim, novas formas de conflito vdo se configurando com as pessoas por elas

responsaveis, sejam familiares ou educadores. Vejamos as falas:

Al ndis acostumou a ir todo dia, matar aula [...] Ai ela (a mé&e) falou que ia me tirar
da escola, ai eu falei que ndo. S.1.

Ai, eu parei de estudar porque a tia me tirou da escola. Foi s6 que eu tinha falado
pra tia que eu queria voltar, mas ela falou assim que numa acredita mais que eu
num vou andar com 0s meninos. S.3.

A dimensdo ‘escola’ emerge também como abertura a novas possibilidades. Sé&o

possibilidades de fazer algo, como expressam as falas:

E trabalhar e estudar, né? Eu num quero estudar muito ndo, porque eu num gosto
muito de estudar ndo, quero s6 terminar o terceiro ano e ta bom demais. S.2.

[...] eu quero estudar, terminar os meus estudos enquanto eu td aqui né, que eu
parei na quinta série. Terminar os meus estudo, arrumar um emprego. S.4.

Na colagem abaixo, uma adolescente focaliza o recorte com os dizeres: “Com a

educacdo de qualidade, a gente cresce e escreve uma historia diferente”.
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Sujeito 4

Nesse sentido, reporto-me a Minkowski (1965) quando enfatiza que o fendmeno do
‘elan vital’, o qual contém, de forma primitiva, a no¢&o de direcdo do tempo, orienta o ser em
direcdo ao futuro. No caso da ‘escola’, ela é vivida de maneira direta e imediata, considerando

a atividade a ela direcionada, o0 que amplia a perspectiva para as meninas.
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Nesse sentido, o futuro imediato, trazido pela vivéncia na escola, é o de uma atuacéo
no presente. A ‘escola’ parece fazer parte de um projeto de educagdo mais amplo.

Esses aspectos vdo ao encontro do estudo de Campos, Del Prette e Del Prette (2000),
no qual as expectativas encontradas relatam o desejo de ascensdo social, atribuindo, a escola,
a intermediacao nesse processo, mesmo que dela ndo participem com dedicacédo, ausentando-
se das aulas ou evadindo-se. A pesquisa de Neiva-Silva (2003) aborda a questdo da
temporalidade, indicando os estudos como forma principal de realizacdo de projetos, tanto
que 0s sujeitos de sua investigacdo verbalizaram a intencdo de retoma-los. Os estudos de Silva
et al (1998) também enfatizam o desejo de que, na escola, encontrem um ambiente propicio,
fecundo para aprendizagem e desenvolvimento.

Compreendo a ‘escola’ como um espaco que pode contribuir para que essas meninas
resignifiqguem seu passado, o que, para Minkowski (1965), é o tempo (ja) vivido, recuperado
pelas trés categorias; no fendmeno da duracdo, é o ‘antes’ que da significado ao ’agora’ e ao

‘depois’.

3.1.3- Rua

Ainda no grande invariante ou categoria aberta ‘modos de habitar’, surge o0 mundo da
‘Rua’, o qual, no discurso das meninas, inclui espacos publicos da cidade de Goiénia,
avenidas e terminais de 6nibus, becos nos quais meninos dependentes quimicos permanecem
protegidos da policia, casa de meninas que ndo moram com suas familias e de homens com os
guais as meninas se relacionam.

Em algum sentido, minha compreensdo de ‘rua’ estd de acordo com a defini¢do
apresentada pelas Nagdes Unidas, a qual estabelece que criancas de rua sdo consideradas
como sendo qualquer menina ou menino para quem a rua inclui habitacdes desocupadas e
terrenos abandonados que tenham se tornado fonte de sustento, sem que estejam devidamente
protegidos, supervisionados ou orientados por adultos responsaveis.

Esse modo de habitar inclui as seguintes unidades de significado: o viver com amigos
(homens e mulheres) na rua e em suas casas, relacdo com homem/marido, decisdo, agressoes,
drogas, presenca Conselho Tutelar/Instituicbes/Policia.

Na imaginacdo das adolescentes, a rua se descortinava como sendo um espago de

‘liberdade’. Liberdade de ir e vir, sem maiores conseqiéncias. Julgavam que ai ndo se adoecia
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e ndo haveria fome. Nao imaginavam que se deparariam também com violéncia, drogas,
policia e conflitos entre aqueles que a habitam. A fala de uma adolescente expressa essa idéia

de rua:

Ah, eu imaginava que era a melhor coisa do mundo, que a gente ndo sofria e que
nado sofria humilhacdo de ninguém, que ninguém vinha com desaforo com a gente.
Eu me enganei. Que a gente ndo precisava de correr atras de nada, de comida nem
nada, né, num, ah, eu fui achando que era assim, chegou la, quebrei a cara. Eu
encontrei drogas, vicio, desorganizacgéo, roubo. Hum, deixa eu ver, muita briga,
desunido, discordia, 6dio, muito sofrimento. S.4.

A liberdade encontrada era experienciada ambiguamente. Viviam momentos de
alegria, prazer, brincadeiras e companheirismo, mas também momentos de dor, doencgas

agressdes e medo de ndo sobreviver:

[...] Tinha momentos bons, mas tinha momentos ruim, que era... Pra mim, era a
liberdade, né? De vocé ir, mas era ruim porque eu apanhava demais. E uma
liberdade ruim, mas que é boa, sabe? S.2.

A luta pela ‘sobrevivéncia’ era parte de seu cotidiano. Possibilidades de escolher o
‘como’ sobreviver surgiam no contexto de liberdade. ‘Roubar’ e ou se ‘prostituir’ eram

algumas delas, como diz a fala abaixo:

[...] eu roubava, fazia os trem tudo [...] Fazia um monte de coisa. Eu s6 ndo me
prostitui né?. S.2.

Esse fendbmeno, revelado pelas meninas nas suas vivéncias nas ruas, também se
mostra nos estudos de Ferreira (1979). Segundo o autor, é frequente encontrar nos discursos
dessas meninas 0 reconhecimento de uma aparente liberdade e autonomia que a rua
inicialmente oferece; expressam também o reconhecimento de que isso é uma ilusdo. Sentem,
ao mesmo tempo, o gosto pela rua e a aspiracdo de nela néo ter entrado ou de vir a encontrar
uma saida. Para Medeiros (1999), essa liberdade reflete-se nas formas pelas quais 0s meninos
curtem a rua, seja correndo da policia, comendo no restaurante sem pagar a conta, surfando no
onibus, entre outras. Fenelon, Martins e Domingues (1992) afirmam que, diante da liberdade,
essas atitudes sdo decorrentes do fato de que as meninas vivem apenas 0 presente e, nesse
sentido, o roubo ocorre para satisfazer uma necessidade do momento. Para elas, ndo existe
preocupagdo em reservar coisas, guardar recursos para o futuro. O amanhd e o ontem
desaparecem. Dessa forma, nada necessita ser retido, relembrado. Para Knobel (1981), essa é

uma das caracteristicas da adolescéncia — discriminar as dimensfes temporais e nao
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vivenciar o passado e o futuro em um presente avassalador. Na perspectiva de Minkowski
(1965), o tempo perde sua dimens&o de duracéo, sucessdo e continuidade.

Viver de ‘momentos’ bons e ruins faz parte do cotidiano das meninas, ao viverem na
rua. Viviam de ‘agoras’. ‘Agora’, um momento pontual e sem duracdo, que ocorre no
‘presente’, mas que dele se distingue, uma vez que o tempo ‘presente’ € flexivel e se expande,
conforme afirmam Minkowski (1965) e Bicudo (2003).

Para Lucchini (2003), a rua é considerada um dos multiplos espacos e dimensdes na
vida de criangas e adolescentes, tais como abrigos, escolas, organiza¢Ges ndo-governamentais
(Ongs), nos quais redes de relacionamentos séo construidas.

Buscar a rua como possibilidade de afastar-se de situacGes dificeis, vividas em casa,
como o assédio dos companheiros da mée, também se mostrou frustrante. Na rua, apareceram
‘homens’ que, em troca de protecdo, exigiam sexo; outros que, pertencendo a uma instituicdo
de menores, trocavam cuidados por carinhos; ainda outros, mais violentos, que cometiam

‘estupros’, como verbalizado por uma das adolescentes:

[...] na rua e ndo foi diferente ndo. [...] N &o foi diferente por causa que oh, eu fui
estuprada trés vez. [...] S.2.

A busca por protecdo e poder viver em paz, ao escolher morar em companhia de um
homem, vivendo sob um mesmo teto, também é frustrada. Sentimentos de medo permeavam a

relacdo. A rua passa a ser, novamente, a opcao para se livrar de um tipo de violéncia:

[...] eu cheguei a casar com um cara, né, e o cara era usuario de droga, ele era
bébado e ele era traficante; era 14 do Comandante[...] Ele falou assim [...] se vocé
sair daqui de dentro, eu te mato [...] Eu peguei, abri a porta e fui embora. S.1.

A possibilidade de assumir um papel de ‘esposa’, no sentido de imprimir diretrizes na
relacdo, também ndo encontrava espaco no vinculo relacional e provocava agressividade.

Vejamos as falas:

[...] Quando eu falava pra ele que ndo era pra ele beber, ele pegava a faca e me
furava. [...] S.1.

Mesmo uma tentativa de assumir o ‘papel’ de namorada foi frustrada e as marcas

dessa frustragdo permanecem:

[...] Ah, eu venho pra rua achando que eu vou ser feliz. Quando eu chego aqui um
cara de num sei da onde vem e me bate, sem eu fazer nada, sé porque ndo queria
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mais namorar comigo? Que falta de consciéncia do rapaz, né. E acho que isso me
marcou muito. [...] S.4.

Nesse sentido, Nogueira e Bellini (2006) observaram que a sexualidade de meninas de
rua apresenta-se como sindnimo de liberdade, afetividade e até mesmo de poder. Para Gomes,
Minayo e Fontoura (1999), a prostituicdo das meninas relaciona-se a comercializacdo do
corpo, escravidao e a busca pela sobrevivéncia. Medeiros et al (2001) também se referem a
exploracdo sexual, inerente ao universo da rua, com suas conseqiiéncias. Fenelon, Martins e
Domingues (1992) confirmam que as meninas de rua usam Seu corpo como instrumento de
trabalho. “Ele é entregue a qualquer um, por uma noite em um motel, por comida, por algum
dinheiro” (p. 71).

Nesse sentido, as falas das meninas sugerem a presenca do passado que, ampliado, é
vivido no presente. As marcas impressas no corpo e nas recordacdes retomam o passado no
presente. Como afirma (FORGHIERI, 1993), o tempo pode ser vivido com ‘velocidades’,
‘intensidades’ e ‘extensibilidades’, dependendo das situacdes e sentimentos experienciados.

O passado ndo é apenas recordado, mas deixa marcas no corpo, como relatam duas
adolescentes. O corpo é um elemento que nos faz ser no mundo; ele é o instrumento que
capta, intencionalmente, o que é percebido, afirma Merelau-Ponty (1990). Através dele,
sensacOes e sentimentos sdo comunicados com outros corpos.

Nas falas, € interessante observar as marcas das experiéncias vividas na rua no corpo

das adolescentes:

[...] morei na rua, nossa foi muito dificil, né? Eu apanhava muito, apanhava muito.
N a rua, eu levei uma paulada aqui na cabeca que até hoje doi, sabe? [...] Tudo
seqliela, tudo seqiiela dos tempo que eu passei fome, tudo, tudo, né?. S.2.

[...] Por isso que meus joelho é tudo arregassado. S.1.

E possivel apreender que as experiéncias vividas foram permeadas por momentos de
protecdo temporaria, por parte dos meninos. A rua apresentava surpresas no seu cotidiano, de
forma a ndo assegurar a continuidade da presenca do outro. Cada dia era vivido como

possibilidade de ser o Gltimo, como revela a fala:

[...] Mas tinha uns meninos que defendia eu, eu s6 andava com eles, mas um foi
morrendo, o outro foi sumindo. S.2.

Como afirma Ferreira (1979), na rua ocorrem situagOes enfrentadas pela pessoa

completamente s6, como a prisdo, a tortura e a morte. A qualquer momento, tudo pode
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ocorrer. A provisoriedade do vivido requer que cada um assuma a responsabilidade por si
mesmo. Ferreira (1979) deparou-se também com uma protecéo inicial dos recém-chegados a
rua por parte daqueles que ja a habitavam, como uma tentativa de manipula-los.

Nos relatos, essa situagéo se revela na fala de uma adolescente que verbaliza aceitar as
normas impostas, como a de atirar em uma pessoa, para poder vivenciar o sentimento de
pertencer-ao- grupo de meninos. Apos ter cometido o ato proposto, a menina é recompensada

com a protecdo de que ndo seria denunciada:

[...] Ai, né, era pra mim fazer isso e tal, era pra mim matar um cara, que era pra
mim chamar o cara num beco e meter tiro pra cima e eu peguei e fui, né. O cara, ai
a policia procurou quem é que atirou nele, ai 0os menino falou que quem falasse que
tinha sido, eu, eles ia matar. S.1.

Essas escolhas também contém a imediatez do tempo presente e o sentido de
sobreviver por mais um dia. Pensar em outras possibilidades requer recordar e, a0 mesmo
tempo, antecipar possiveis consequéncias, como salienta Bergson (1979).

Considerando que a tendéncia grupal faz parte do desenvolvimento da adolescéncia, o
estudo revelou também que algumas meninas sujeitaram-se as ‘normas’ pelo prazer de
pertencer a um grupo de dependentes quimicos.

Outras regras, como assistir ao preparo das drogas e usa-las, uma vez que eram
obtidas gratuitamente, foram descritas como geradoras de prazer pela possibilidade, inclusive,
de serem protegidas pela ‘policia’, garantindo poder e sobrevivéncia. A colagem de uma
menina revela tal sentimento por meio da frase: ‘Os meninos do trafico querem dinheiro para
sobreviver, mas também voz, poder. Mesmo sabendo que podem pagar com a vida, acham

melhor que n&o ser nada’.
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Os meninos do trdfico querem dinheiro
para sobreviver, mas lambém voz, poder.
Mesmo sabendo gue podem pagar com a vida,

acham methor que ndo ser nada

Sujeito 1
Os fragmentos a seguir expressam o revelado pela colagem:

[...] E, do beco Ia. Ai todo dia nois tava Ia, num tinha um dia que ndis num tava
la.[...] L& era bom, né, t& no meio do povo, no meio dos, dos traficante, achava
bonito, né. [...] sempre que as policia ia 14 os menino ja falava e todo mundo
escondia maconha, escondia arma, escondia tudo; ai virava um beco normal. S.1.

Nas falas das meninas, é possivel perceber ainda que, além da gratuidade, o uso das
drogas significava um passaporte para pertencer ao grupo e também para a propria

sobrevivéncia, pois era vista como uma forma de driblar a fome:

[...] Depois chegava os amigo e eu néo tinha dinheiro pra comprar droga nem
nada; eu pedia ele e ele me dava. S.1.

[...] era o Unico jeito de eu, eu tinha que fica do mesmo jeito que eles né? Pra mim
ndo apanhar mais, e outra, porque também quando cheira cola, esses trem, ai num
sente fome, né?. Ai eu cheirava cola porque num tinha comida. S.2.

A colagem abaixo explicita o risco vivido cotidianamente, ameacando a sobrevivéncia

nas ruas.

D risco da fome

Sujeito 2

Drogar-se, portanto, assume muitos significados: pertencer ao grupo, tornar-se igual a
ele, ter poder, receber protecdo dos meninos contra a policia, sobreviver, driblar a fome, evitar

e, paradoxalmente, sofrer agressdes e participar de atividades sociais, como frequentar festas
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todos os finais de semana. Significa também perder o controle em determinadas situacoes e

até mesmo nao ter consciéncia de ser usuaria:

Eu tinha uns 11 anos, 10, 11. Ai eu peguei e fui, né. Ai, todo... toda sexta, sdbado e
domingo, era todo final de semana bebendo, bebendo pinga e fumando maconha e
indo pra festa. [...] As vezes que a gente ficava tudo drogado, né, ai ndo sabe que
que faz ai vai cacar encrenca. [...] Ai, no outro dia, acorda por causa que tava
bébado e ndo sabe o que que fez ai os povo vai contar e vocé fala "Mentira, eu ndo
aprontei isso”. S.1.

A falta de consciéncia, como conseqiiéncia do uso de ‘drogas’, sinaliza para 0 excesso
de agressividade sofrida no convivio com meninos que se drogam. Na fala abaixo, esse indicio

surge de forma clara:

[...] Uma vez um menino cheirou tanta droga que ele queria me jogar da ponte pra
baixo, se eu num segurasse [...] S.2.

O uso de drogas e a freqliéncia diaria a festas eram facilitados pelo fato de habitarem
um espago com amigos (homens e mulheres) na rua e em suas casas, sem a presenca de

adultos responsaveis, como revelado abaixo:

[...] Ai eu fui e... tinha umas amiga minha, né, que elas fumava maconha, que usava,
era usudria de drogas e tal e elas morava sozinha numa casa, né. [...]JEu ia quase
todo dia pra festa. N 0is que aprontava mesmo. S.1.

A respeito da variedade de drogas usadas, a colagem abaixo evidencia os tipos de
entorpecentes disponiveis na rua, como a maconha, 0 ecstasy, a cocaina, heroina, tabaco e o

crack.

Sujeito 3
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Dentre os autores mencionados anteriormente, Soares (1995) refere-se a informacéo de
que apenas 1% dos meninos pesquisados vao para a rua sem a intencao de buscar drogas e que
0 tempo em que permanecem na escola evita sua exposicdo a elas. Medeiros (1999) identificou
que o0 uso de droga surge como sinénimo de liberdade. Para Botelho et al (2008), face ao
grupo de convivéncia, esse uso é induzido por traficantes até a dependéncia ou a plena
afiliacdo a grupos de trafico. Ribeiro (2001, 2003) também focalizou o papel das drogas no
contexto de vida de criancgas de rua, suscitando reflexdes.

A construcdo da espacialidade e da temporalidade vivenciadas na rua é conseqliéncia
das relagOes estabelecidas entre seus moradores. O espaco e tempo durante o qual
permanecem juntos oferecem, mesmo que temporariamente, a sensacdo de protecdo e de
seguranca.

Segundo as falas das meninas a respeito das relacGes estabelecidas entre elas, observa-
se que experiéncias de cumplicidade e de abandono foram vivenciadas. Cumplicidade no ato
de brincarem juntas e de transgredirem as normas aceitas e, de abandono, quando a
cumplicidade se rompe, como, por exemplo, em uma situacdo na qual, apds terem saido juntas
de um abrigo em direcdo a rua, uma menina é deixada pela outra sozinha, sem que ainda

tivesse construido lagos de amizades com os moradores. Vejamos sua fala:

Tudo que eu aprontei, ela tava junto [...] S.1.

N o comego, quando eu tava na rua, eu ndo conhecia, né, nada nem ninguém, ai eu
s6 conhecia a menina que eu sai daqui com ela [...] e ela me deixou sozinha [...]
S.4.

Vivéncias de agressividade também sdo verbalizadas nessas relacdes no cotidiano do
viver na rua de diversos modos. Os grupos de meninas sofrem e praticam agressdes. Nesse

processo, emergem sentimentos de ‘vinganga’, COMo 0S eXpressos a seguir:

[...] ai elas pegou me dirrubou no chao. [...] néis pegou e quebrou uma garrafa de
cerveja na cabeca dela ai ela tava assim, meio assim de lado ai nois enfiou a
cabeca dela dentro do vaso e deu descarga. [...] Ah, vinganca, né. N dis falava assim
"Isso é pro cé aprender nunca mais bater na cara dos outro. S.1.

Vivendo na rua, frequentando festas ou em atividades que envolviam furtos revela-se
a presenca da ‘Policia’, a qual utiliza a prisdo como um modo de colocar limites para essas
meninas. Entretanto, o tempo de permanéncia na priséo, entre dois ou trés dias, mostra-se
como uma estratégia insuficiente e ndo pedagdgica para coibir a continuidade de atitudes

transgressivas, como aquelas vividas pelas meninas que retornam a rua, como se nada tivesse
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ocorrido. De volta as ruas, repetem 0s mesmos comportamentos, cientes da transitoriedade

das punic@es. As falas abaixo expressam essa situacao:

Ou quando eu ia pras festa, né, eu brigava, policial pegava e me prendia, deixava
eu presa dois, trés dias na cadeia ai me soltava; ai eu ia. S.1.

Eu tinha roubado um negocio assim de neném, sabe? [...] Ai eles foram, me pegou,
e me levou [...] Ai, eu fiquei 14 quinze dias. E 14 no sétimo. S.2.

Nas relacdes estabelecidas entre as meninas de rua e elementos da policia, outra faceta
reveladora foi o processo de seducdo exercido pela pessoa do carcereiro, responsavel por
manté-las encarceradas. Em troca de ‘ namorar’ com a menina ele, gratuitamente, lhe dava

cigarro e a mantinha presa por quinze dias, conforme revela a fala:

Ai ele, ai la no sétimo tinha o carcereiro. N ossa senhora, ele ficou doidinho pra
namorar comigo. [...] eu pedia cigarro pra ele, e ele me dava. Ai, ele me dava
escondido, ali, eu ficava quinze dias. S.2.

Usar drogas atraia também a presenca da ‘Policia’. Na tentativa de controlar seu uso,

a policia utilizava agressividade fisica:

As vezes, era os meninos que bate por causa de cola, de droga, né? Ai, as vezes, era
a policia mesmo, que chegava e batia mesmo [...] S.2.

Tentativas de controle, utilizando a forca fisica em locais nos quais grupos de
dependentes quimicos se reuniam e fabricavam a droga, denominados de ‘beco’, podem

ocasionar mortes, como se percebe na fala:

Se a policia entrasse 14, menina, era tiroteio pra todo lado. Um dia foi a choque que
entrou 14 e Rotam [...] Morreu um monte de gente 1a. S.1.

A acdo da Policia como agente limitador em algumas situacdes de ‘agressividade’,
‘roubo’ e ‘uso das drogas’, é expressa em uma colagem, revelando sua vivéncia da maneira

que se mostra abaixo.
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Sujeito 4

O aspecto violento que permeia as relacdes estabelecidas na rua decorre da liberdade
no espaco, tempo, liberdade para o corpo, experienciadas pelos moradores de rua, 0s quais
ndo aderem as convencdes sociais, gerando uma questdo problematica para o sistema social,
conforme discutido anteriormente por Vogel e Mello (1991). Por outro lado, 0 modo como
essa liberdade tenta ser controlada revela-se como inadequado e por demais restrito ao ‘aqui-
e-agora’, de forma tdo imediata e sem maiores planejamentos, da mesma maneira como se
comportam as meninas na rua.

Percebe-se, do exposto até entdo, que tanto os moradores de rua como os profissionais
(policiais) que ai atuam, parecem vivenciar o tempo de forma dissociada, ou seja, vivem no
agora, sem absorverem aprendizagens advindas de vivéncias no passado e sem refletirem
sobre as consequéncias de suas agdes no tempo presente.

Outro aspecto encontrado nos relatos das meninas refere-se a atuacdo do ‘Conselho
Tutelar’ de algumas Instituicdes. De um modo geral, esses Conselhos se fazem notar pela
tentativa de convencer as meninas a abandonarem o uso das drogas, a rua e a cuidarem das
cicatrizes geradas por essa vivéncia. Essa atuacdo também é evidenciada pela sua acolhida em
determinadas casas de passagem (SOS), que Ihes permite passar a noite, embora, durante o

dia, optem pelo viver na rua. Na fala abaixo, esses aspectos se fazem notar:

Ai fez, e eles num queria deixar eu ir pra rua mais, eu num conseguia ficar sem
drogas, sabe? Eu queria ir pra rua, eu num queria mais porque eu fiquei com medo,
mas eu falei assim “Dou conta de ficar sem droga ndo! e fui. Mas ai, depois,
quando chegava de noitinha, eu ia dormir Ia no SOS [...] Ai eu cheguei l14 e a tia
“Que que foi.? ai eu falei. “N &o tia, eu ganhei um pedrada aqui”’ ai ela foi e falou
““Sai da rua” [...] ai eu falei assim: “N &o tia, eu hum consigo”. S.2.
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Outro relato lembra a aproximacéo de um ‘educador de rua do género masculino’, o
qual abordou a menina perguntando a respeito de seu desejo de sair da rua. Ela aceitou o
convite por ter gostado dele, sentindo, na sua presenca, uma pessoa amiga e foi encaminhada
para uma creche, onde se sentia bem cuidada pelas educadoras. Durante o periodo no qual
permaneceu no abrigo, conviveu como ‘namorada’ do educador, o qual tentava persuadi-la a

permanecer na creche. Vejamos sua fala nesse sentido:

S0 que eu pensava que ele era meu amigo, ai eu gostei dele. Ai, ele pediu pra eu sai
[...]- Ai, ele procurou se eu queria sair da rua, e eu fui pro SOS [...] E esse
educador, eu namorava, nois garrava la dentro da instituicdo. N ois comecava a
garrar, ai eu falei assim “Pra que mesmo quando eu sai daqui n6is namora™, ai ele
“N &o, vocé vai ficar aqui”. S.2.

Em outras situacdes, o Conselho Tutelar atuava ameagando transferir as meninas do
interior para a capital, caso continuassem cometendo atos considerados ilicitos. Algumas
vezes, essas ameacas eram efetivadas, como relata uma das adolescentes, transferida do
interior para Goiania. Ap0s passar por outra instituicdo, foi morar em um abrigo para

meninas:

Ai eu comecei a aprontar mais e mais, logo eles me pegaram, né, e falaram assim
“nois vai levar vocé pra Goiania [...] la uai, passava uns dia e aprontava isso,
depois ali apronta mais, até que o Conselho pegou néis e deu um fim em néis™. S.1.

De um modo geral, evidencia-se que, na rua, os educadores do género masculino sao
vistos como pessoas que tentam utilizar seu poder para intimidar as meninas e delas se
aproveitarem. Expostas a violéncia fisica, psicologica e sexual, nas relacbes estabelecidas
com adolescentes de ambos os géneros, com policiais e educadores de rua do género

masculino, viver no abrigo passa a ser uma op¢ao.
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3.1.4- Abrigo

De casa para a rua e da rua para o abrigo, as meninas transitam buscando por um
espaco que lhes possibilite construir sua espacialidade, viverem sua temporalidade e serem
sujeitos de suas histdrias.

O ‘abrigo’ surge, entdo, como uma possibilidade para continuarem sua trajetéria de
vida. Nele, as vivéncias relatadas pelas meninas evidenciam-se de diversos modos.

A questdo da liberdade, tdo sonhada pelas adolescentes, foi experienciada em
diferentes abrigos, por uma mesma adolescente, de forma extrema, o que, segundo seu relato,
foi prejudicial ao seu processo de ‘permanecer no abrigo’ e de “ir conhecer a rua’.

Em conseqliéncia da escassez de liberdade em um dos abrigos no qual viveu, em uma
das adolescentes foi suscitado um desejo exacerbado e uma curiosidade em freqiientar a rua.
Na sua fala, responsabiliza a instituicdo por esta situacdo, o que, mais tarde, teria provocado

sua evasao para a rua.

Do abrigo eles me ensinaram muita, muita coisa assim, mas o que eles devia me
ensinar, eles ndo me ensinou e é por isso que hoje eu passo tudo que eu passei e
sofro o que acontece, né, comigo. E, acho que deveria dar, te dado mais um pouco
de liberdade pra mim saber como que era a rua sem, sem abusar, né, sem querer ir
la [...] curiosidade foi tanta que eu fui pra rua. S.4

Por outro lado, a experiéncia em outro abrigo, considerando sua dificuldade em
administrar a ‘liberdade’ que entdo Ihe era dada, a qual considerava excessiva, provocou

experiéncias desastrosas. Vejamos sua fala nesse sentido:

Quando eu cheguei aqui, eles soltou demais e a liberdade foi grande ai, eu fiquei
meia assim sem saber como usar a liberdade e usei ela da forma errada. S.4.

A vivéncia do mau uso da liberdade é evidenciada por ela, em sua colagem:
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Sujeito 4

A questdo da sexualidade, no vivido pelas meninas no abrigo revelou-se por meio de
suas falas.

A gente vivia fechada com mulher s6 dentro da casa. Entdo, umas quinze meninas
tinha virado sapatdo; ela num via homem, entdo elas tinha virado sapatfo. Elas
falava que num via homem mesmo entéo elas ia beijar na boca de mulher. N do, eu
ndo. S.3.

[...] uma opcéo de vida diferente é a menina mais implicada da casa pelos educador
[...] A gente ndo pode ficar entrando muito no quarto dela porque ela vai e beija a
gente, né. "A L. td muito encostada na H., né, que que elas tédo fazendo serd, né. Oh,
cuidado, fica de olho, né". S.4.

Nesse sentido, dificuldades de ser e estar com o outro se mostravam presentes tambeém
no cotidiano do abrigo. Elas se traduzem em competi¢cdo e medo, sentimentos revelados nas
escolhas das figuras utilizadas nas colagens.

Figuras abaixo revelam o vivido no abrigo por S2 e S3

Sujeito 3 (competicédo)



82

Sujeito 4 (medo)

A falta de confianga nas meninas, por parte da equipe coordenadora do abrigo, foi
outro aspecto apontado na vivéncia das meninas, chegando a acarretar interrup¢do da vida
escolar:

[...] Ai, eu parei de estudar porque a tia me tirou da escola. [...] elas falou assim
gue numa acredita mais que eu num vou andar com 0s meninos. [...] Quando eu
andava com aqueles meninos da escola, as tia pensava que era eu que dava droga
pra eles. Mas eu nem sei, hem nunca mexi ndo [...] eu tinha falado pra tia que eu
queria voltar, mas elas falou assim que numa acredita mais que eu num vou andar
com 0s meninos. S.3.

Na vivéncia com os educadores, as meninas percebiam também posturas que
expressavam injusticas, o que as incomodava no cotidiano da instituicdo e favorecia a

intengdo de abandona-la, caso tivessem outra oportunidade além da rua:

[...] nois que somo mais velha na casa, né, que tem um filho é assim, o dedo t&
sempre assim pra gente, ta sempre apontando pra gente, tem que sempre ter alguma
coisa; ai, agora, as outras pode fazer o que quiser. S.4.

Essas injusticas interferiam nas relacdes estabelecidas entre as meninas por facilitar a
formagdo de grupos que se rivalizavam, aspecto comum no adolescer, como mostram 0s

relatos abaixo:

[...] algum problema que d&, num é as menina, num é com a outra, é na
coordenagéo, na diregéo. S.2.

[...] Ai, umas meninas l& apanhava, as outras ndo. S.3

[...] E, eu acho que isso a coordenagao tinha que mudar [...] S.4.
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Assim, nesse contexto, entre as meninas surgem fofocas, intrigas, modos diversos de

agressdo, sentimentos de competicdo, inveja, entre outros:

[...] as vezes tem inveja por uma coisa que vocé tem e eles num tem [...] fofoca no
ouvido da da direitora, né, ai ela pega e acredita. [...] ndo tem mais aquela unido
entre as meninas, tem muita intriga, muita inveja [...] tem algumas menina dessa
casa que ndo merece a minha amizade. S.4.

Essas falas revelam tentativas de amenizar conflitos, considerando a possibilidade de
permanecerem morando no abrigo. Essa possibilidade antevé a oportunidade de oferecer, ao

filho, condi¢Oes de vida diferentes das vividas nas ruas.

[...] Evitado de briguinha, essas coisa, evitado por causa do meu filho. [...] S.4.

A atitude critica das meninas em rela¢do as normas estabelecidas pelo abrigo e seus
questionamentos, tais como os relacionados a diferenca de tratamento entre elas, provocavam
ameacas de exposicdo, por parte da coordenacgédo do abrigo, o que fazia com que se calassem e

deixassem de reclamar:

[...] Elas falam que cada caso é um caso. Mas entdo “‘Qual que é nosso caso?” a
gente pergunta, “Qual que é nosso caso, tia? Chega aqui n6is num pode sai; é s6
falar pra gente”, ai ela falou ““Se for pra mim falar eu vou colocar a vida de vocés
em publico”. S. 3.

Esse contexto é expresso por uma adolescente, por meio da figura por ela escolhida

para explicitar como era o cotidiano no abrigo.

Sujeito 4
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O uso do poder, utilizado como forma de controle e coercédo, pelas coordenadoras das
mantenedoras da instituicdo, segundo trés das quatro meninas participantes da investigacéo,

revela-se nos seus depoimentos:

[...] Tudo, tudo é assim, tudo é reclamacao, tudo, tudo fala. Que se eles tém alguma
dificuldade financeira, que ela culpa nois. S.2

[...] Ela s6 ficava jogando na cara, comecou a falar que cada caso é um caso, que
essa instituicao é delas e elas faz o que elas quiser, entdo [...] S.3.

[...] A coordenacdo da casa sabe. Sabe, mas faz s6 ameaga, nunca resolve, eu ja até
cansei, ja ndo vou mais procurar quando acontecer de novo [...] S.4.

Por outro lado, os depoimentos revelam lucidez no que diz respeito aos aspectos
positivos e negativos que percebem nesse viver no abrigo. A convivéncia com meninas que
passaram por experiéncias semelhantes favorecia o relacionamento entre elas. A presenca dos
filhos de outras meninas de rua também as envolvia e até mesmo despertava, naquelas que
ndo tinham filhos, a vontade vivenciar a maternidade. Esses aspectos as atraiam e as

mantinham vinculadas a instituicdo:

[...] Bom e ruim [...] Aqui é bom por causa das meninas. Por causa da V., dos neném
dela, das neném. E ruim por causa das regra, porque tem regra pra umas e pra
outras num tem. Por isso que eu num quero mais ficar aqui. S.3.

A politica adotada pelo abrigo, no que tange ao relacionamento com o sexo oposto,
revela cuidados. As coordenadoras ficam atentas aos amigos escolhidos pelas meninas. Como
medida de seguranca, exigem que algumas saiam na companhia de um adulto por elas
indicado. A preocupacdo com o uso de drogas potencializa as restricdes impostas, embora ndo
sejam compreendidas pelas meninas. A necessidade de viverem a vida sem a presenca de um

adulto e de merecerem confianga revela um modo de adolescer:

[...] chega um amigo da gente de bong, eles pensa que é mala [...] elas fala que néo
é pra ter amigo homem. Tudo pra eles é mala. Igual, s6 amigo de igreja mesmo. S.3.
[...] a gente tem que sair ou com freira ou com uma das educadoras. [...] Quero é
sair sozinha, eu quero ¢é pode sair com uma das meninas [...] S.4.

A discriminacdo de cor experienciada por uma das meninas, negra, que habita o

abrigo, aparece em sua fala:

Ela falava isso da minha irma que ela era branca e eu era preta, disse que ninguém
me queria, que a minha mée, nem minha mée me aguentava. [...] S.3.
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Essa vivéncia é retratada pela figura escolhida na colagem abaixo, na qual se evidencia

duas meninas: uma branca e outra negra:

Sujeito 3

Viver o tempo no abrigo. Recuperacdo, questionamentos, ddvidas, imposicdes,
perspectivas?
Véarios modos de temporalidade aparecem nos relatos:

Para o sujeito S.2, ‘tempo de permanéncia’ no abrigo € assim experienciado:

A gente sabe que o tempo que eu to aqui € um tempo assim de recuperacdo e tudo,
mas, por outro lado, é um tempo perdido. De saber que eu posso sair daqui a
qualquer hora e olhar pra tras e fala assim “Que que eu fiz da minha vida? Durante
tantos anos eu hum tenho nada?”. Sabe, tem meninas que passou aqui, que morou
cinco anos aqui, hoje olha pra tras e num tem nada. Sabe, de que que valeu aqui?
Entdo, é alguma coisa, algum problema que ta, num € as menina, num é com a
outra, é na coordenacéo, na direcéo. S.2.

Permanecer no abrigo, para algumas meninas, significa uma imposi¢do e, nesse

sentido, a idade de dezoito anos parece ser um marco na historicidade da vida no abrigo:

“Eu num quero ficar mais em abrigo e a tia disse assim que eu vou ter que fica em
abrigo até dezoito anos, e eu num quero ndo” S.3.

O tempo de permanéncia no abrigo parece caminhar segundo relacGes estabelecidas
com as coordenadoras. A colaboracdo do servico de psicologia surge como um facilitador

para a comunicacgéo entre elas:

[...] Depois de seis meses que eu fiquei aqui, eu queria embora daqui também [...]
porque a tia tava andando com a cara fechada pras meninas [...] Ai, depois eu
queria ir embora daqui, eu conversei com a minha psicologa e ela falou que num
precisava de eu ir embora daqui ndo, é so eu levar a tia la pra conversar. Ai, eu
levei a tia la pra conversar. S.3.
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Viver no abrigo sinaliza para um outro modo de viver a temporalidade. A perspectiva

de criar filhos e obter uma profissdo favorece a permanéncia nesse espaco:

[...] Eu falei pra ela se eu t0 na, se eu td na casa é pra vencer e é pra cuidar do meu
filho. S.4.

[...] se eu ficar aqui, eu vou estudar, né? Se eu for pra casa do meu pai, eu num vou
[..]S.3.

A temporalidade é uma dimensao que, juntamente com a percepcdo, é evidenciada na
categoria aberta ‘modos de perceber-se sendo’, a qual se revelou como o segundo invariante
do fenémeno.

Retomando estudos citados anteriormente, deparo-me com autores como Camara et al
(2002) e Santana e al (2005), que discutem a percepcdo das coordenadoras de instituicoes;
também com Oliveira e Medeiros (2006), propondo reflexdes sobre o significado da
reintegracdo social e as acdes pedagogicas para meninas de rua. Da mesma forma, o estudo de
Altoé (1993) afirma que a monotonia e a mesmice, contidas no cotidiano do abrigo,
dificultam que os internos pensem em termos futuros, elaborando projetos.

Viver no abrigo sinaliza para uma alteracdo no espaco e tempo vividos, mas ndo para
uma mudanca nas posturas e sentimentos, advinda do relacionamento entre seus moradores.
Segundo as falas, morar na rua ou no abrigo ndo possibilita reflexdes a respeito de mudancas
nos valores e nas acdes éticas. Agressdes, discriminacdes, violéncia fisica e psicoldgica, entre
outros aspectos, insistem em permanecer no cotidiano existencial das meninas segundo suas
Oticas. As acOes parecem isoladas e imediatistas, sem visdo de conseqiiéncias para as
meninas. Parece que viver 0 aqui-e-agora nas atitudes relacionais é o cotidiano das meninas
no abrigo, apesar das atividades profissionalizantes direcionadas as perspectivas futuras.
Avaliar a extensdo do vivido no futuro das meninas parece ndo fazer parte da proposta dos
educadores dessas institui¢oes.

Afinal, como enfatizam De Antoni e Koller (2001), a incompeténcia emocional das
meninas em amarem-se a Si mesmas e aos outros gera um prejuizo na sua auto-imagem e
auto-estima. Os abusos emocionais sofridos, entre eles a humilhagéo, degradacdo, rejeicéo,
isolamento, terrorismo, corrupcdo, exploracdo e agressdo verbal, contribuem para essa

situacao.
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3.2- Modos de perceber-se sendo

Essa categoria aberta ‘modos de se perceber sendo’, decorrente de sucessivas
reducdes, como um invariante do fendmeno investigado, diz da percep¢do como uma relagao
intencional entre 0 homem e 0 mundo, no aqui e agora, envolvendo historicidade, facticidade

e possibilidades que se apresentam. Como afirma Merleau-Ponty (1990):

N ossas idéias, por mais limitadas que sejam, hum dado momento exprimem sempre
nosso contato com o ser e com a cultura e sdo suscetiveis de verdade, desde que as
mantenhamos abertas ao ambito de verdade e da cultura que devem expressar. (p.
56).

O sujeito que percebe ndo é concebido, sob nossa perspectiva, como uma consciéncia

que interpreta, decifra ou ordena uma mateéria sensivel, portadora de uma lei ideal.

“A matéria da percepgdo é “gravida” de sua forma, o que quer dizer em Ultima
analise, que toda percepgéo tem lugar num certo horizonte e enfim no “mundo” e
gue ambas nos sdo presentes mais praticamente do que explicitamente conhecidas e
colocadas por nos e que, enfim, a relagdo, de certo modo organica do sujeito
perceptor e do mundo, comporta por principio contradi¢do da imanéncia e da
transcendéncia” (MERLEAU-PON TY, 1990, p. 42).

Assim, o significado do percebido ndo é da ordem dos conceitos, uma vez que quem
assume um ponto de vista € 0 corpo que, como campo perceptivo e pratico, capta
intencionalmente a coisa percebida. Esta, por sua vez, ndo é uma unidade ideal, possuida pela
inteligéncia, como uma no¢do geométrica. A coisa percebida é uma totalidade aberta ao
horizonte em diversas perspectivas que se recortam segundo certo estilo, definindo o objeto
do qual se trata. N&o existe, portanto, a coisa em si. Ela existe enquanto alguém pode percebé-
la. Entretanto, percebé-la envolve o paradoxo da imanéncia e da transcendéncia. “Imanéncia,
posto que o percebido ndo poderia ser estranho aquele que percebe; transcendéncia, posto que
comporta sempre um além do que esta imediatamente dado” (MERLEAU-PONTY, 1990, p.
48). Nesse sentido, para esse autor, no ato da percepcdo ocorrem dois elementos que ndo sdo
contraditorios posto que a aparigdo de ‘alguma coisa’ exige, indivisivelmente, sua presenca e

sua auséncia.
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3.2.1- Percepgao

Nessa invariante, mostram-se duas unidades de significados, definidas como:
‘percepcdo’ e ‘temporalidade’. Para as meninas, a percepc¢ao do cotidiano, no viver na rua,
mostra-se de forma paradoxal, uma vez que sdo expostas, quase que diariamente, as situacoes
de agressividade.

SensacBes de prazer sdo vividas no momento de ‘aprontar’, referindo-se a prética de
atos considerados anti-sociais. No momento posterior, 0 da conseqiiéncia, a adolescente se
percebe desejando mudar seu comportamento, 0 que nao ocorre em seu cotidiano. A
percepcdo de que suas posturas agressivas eram mantidas continuamente, apesar do que

pudesse suceder, emerge em sua fala:

[...] Hum, era boa, né, aprontar, depois que era ruim. Depois que o Conselho
pegava, era ruim demais. Quando eu aprontei, que eu fui presa, eu ndo queria
aprontar mais, s6 que ai eu aprontava de novo. [...] passava uns dia e aprontava
isso, depois ali apronta mais [...]. S.1.

A percepcdo de praticar atos errados, como envolver-se com homens casados, nao
impede que os relacionamentos ocorram repetidamente. Dizer que o erro ndo sera mais
cometido, nada garante. Novamente, a percep¢do das consequéncias ndo impede a
continuidade do ato. Por mais de uma vez, uma adolescente se percebe envolvida com

homens comprometidos:

[...] E agora eu tenho um problema com menino que t6 namorando com ele, que ele
é casado. T6 namorando com ele, e ele gosta muito de mim, sabe? [...] Ele fica
falando que vai larga da mulher dele pra ficar comigo. [...] Tudo errado! Eu, se to
envolvida com ele, de, ah antes dele, teve com outro também. [...] num descanso,
sabe? Eu falo assim oh “Vou, ndo vou fazer mais nada de errado, mas € ai que eu
faco™ S.2.

A percepgdo do quanto era bom ‘aprontar’ é seguida pela auto-percepcdo de si

mesma como uma pessoa considerada inconseqiente, ‘doida’, como dizem:

[...] Que eu era doida, né, que era bom, s que depois que vem as consequéncia, né,
era ruim pra todo mundo. S. 1.
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A sensacdo de prazer ¢é vivenciada no ato de frequentar lugares perigosos que, por
sua vez, facilitam o uso de drogas. Esses locais sdo percebidos como espacos de protecdo em

relacdo a policia, conforme revelam as falas:

[...] Chegou I4& no beco, ndis via s6 os cara com as arma na mao, ndis achava bom,
né. S.1.
[...] se a policia entrasse |4, menina, era tiroteio pra todo lado. S.4.

Em algumas situacdes, a possibilidade da morte é percebida e, assim, a adolescente

antevé a consequiéncia e interrompe a continuidade de suas a¢Oes agressivas:

[...] Que vai que a menina morre e ai eu vou presa? Ai, a menina ndo morreu nao,
t&o ruim que néo morreu [...] S.1.

A auto-percepcdo mostra-se pela percepcdo de atributos fisicos, como estatura e

beleza, percebidos como atrativos para 0s rapazes na vivéncia:

[...] eu era bonitinha, tudo, sabe? Eu tinha o cabelinho arrumadinho [...] S.2.

A auto-percepg¢do, no que tange as formas de humor e a dificuldade de lidar com o

‘ndo’, presentes nos modos convivéncia, € revelada na intencionalidade do viver com o outro:

[...] Mas tem hora que eu me irrito, tem hora que fico muito nervosa [...] Se uma
pessoa falar ndo pra mim, na hora tudo bem. N ossa, mas aquele ndo me corroi por
dentro. Eu ndo aceito ndo, tem que dizer sim, sim, sim. S.2.

[...] eu sou muito estourada, muito mesmo. S& muito estourada, também sb muito
orgulhosa [...] S.4.

A percepcdo da maternidade, vista como uma questdo de ter ou ndo sorte e ndo da
falta de cuidados que poderiam ter tido no sentido evita-la, faz parte dessas vivéncias. Na fala
de uma adolescente, a maternidade é percebida como uma condi¢do que ndo apareceu mais
precocemente, no inicio de sua vida sexual, por sorte. Engravidou mais tarde, aos treze anos,

de um rapaz com quem chegou até a ficar noiva e a morar por um tempo:

[...] E eundo, eu ndo, a sorte foi que eu ndo engravidei. S.2.

A percepcgdo de que o viver a rua trazia para 0 cOrpo marcas Visiveis mostrou-se
insuficiente para a interrupcdo dos processos do uso de droga e de permanéncia na rua.

Vejamos a fala:
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[...] Ichi, eu cheirava tanto tinta que minha méo era até coisada assim oh, até preto,
sabe? Ferida, tudo, ferida de tanto que a tinta corroeu minha mao, a cola queimou.
N &o, derrama, quando derrama a cola, a cola de sapateiro queima, sabe? E era
toda queimada. S.2.

A percepcdo da dependéncia da droga se mostra na recusa da menina em receber

ajuda de terceiros, como evidencia o relato:

[...] Ai eu cheguei I& na casa dele, tomei banho, lavei os pés, vesti uma roupa. Ai eu
olhei pra cara dele assim Agora eu quero ir pra rua, t6 com vontade de fumar um
brown. S.2.

[...] eu num conseguia ficar sem drogas, sabe? S.2.

A sensacdo de sufocamento, vivenciada no abrigo, € apresentada em outro relato:

[...] A casa t4 me sufocando, eu ja num quero ficar aqui mais, sabe? As pessoas que
tao dirigindo a casa t4 me sufocando. S.2.

A percepcdo de que, no convivio no abrigo, em algumas situagdes, nado é
recomendavel expressar exatamente 0 que se sente é apontada como uma forma de se manter

na instituicdo:

[...] Ah, e agora eu t6 assim, vendo, tentando tampa o sol com a peneira,
disfarcando aqui, disfarcando ali, a tristeza. S.2.

Lembrancas dos modos como eram percebidas pelas ‘tias’, na instituicdo, foram

reveladas:

[...] Ai, eu lembro que ela leu que a tia tinha nojo de beber no mesmo copo que a
gente porque ela bebia sé em copo de aluminio, ou de vidro. E ela num, no dia que
as meninas pegar uma colher pra, pra fazer, pra tirar a comida da panela, ela falou
que tinha que lava a colher e por isso que nois é porca. [...] S.3.

A percepcdo de poder escolher as possibilidades oferecidas pela vida também revela a

perspectiva da temporalidade vivenciada pelas meninas:

[...] A vida tem uma oportunidade pra dar pra pessoa. E as oportunidades sdo boas
e sdo ruins. A gente escolhe as boas, se quiser, e ruim, se quiser. E eu escolhi a
oportunidade boa, que foi a oportunidade de mudar de vida. S.2.
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3.2.2- Temporalidade

A ‘temporalidade’ é outra dimensdo que, juntamente com a ‘percepcao’, é evidenciada
na categoria aberta ‘modos de perceber-se sendo’, que se revelou como o segundo invariante
do fenémeno estudado, abordado a seguir.

Ela nos remete ao ‘como’ o tempo aparece a consciéncia e é experienciado,
intencionalmente, como tempo vivido. Envolvendo uma totalidade dindmica — presente,
passado e futuro — a dimensdo temporal revela-se por intermédio do relato das meninas com
experiéncias no viver em casa, na escola, em abrigos e nas ruas. Heidegger (2002) afirma que
0 tempo é o ponto de partida no qual a ‘presenca’ sempre compreende e interpreta
implicitamente o ser. E importante, portanto, “de que maneira a ‘presenca’, como
temporalidade, temporaliza um comportamento que se relaciona com o tempo, no modo de
leva-lo em conta”. (p. 214).

Alguns depoimentos envolvem estorias contadas por pessoas do nucleo familiar e
educadores de abrigos com o0s quais conviveram. A no¢do de duragdo, sucessdo e
continuidade do tempo se mostram presentes em alguns discursos das meninas.

Modos vividos de espacializacdo e temporalizacdo fazem parte dos seus relatos e
buscam situar, cronologicamente, o tempo em que iniciaram suas vidas nos abrigos, nas ruas,
durante o qual 14 permanecerem, suas rotinas diarias e o inicio do seu relacionamento com o
Sexo oposto.

A tentativa de uma cronologia se mostra nos relatos. A énfase no tempo passado, como
um periodo no qual comportamentos considerados anti-sociais eram praticados, também se

revela:

[...] meu passado é s6 coisa ruim, sé apronto né. Eu tinha uns 11 anos, 10, 11. [...]
era todo final de semana bebendo, bebendo pinga e fumando maconha, indo pra
festa [...] que eu morei também 4 ano, 4 meses na rua, né. [...] Acho que era 10 no
primeiro. S.1.

Uma das meninas relata o inicio de sua vida na rua, por volta de 10 anos. Fala de seu
cotidiano como usuaria de drogas e a experiéncia de ter sido vitima de abuso sexual por trés

VEZES:

[...] quase fazendo dez, nove anos, tava quase fazendo dez [...] eu usava droga o
dia inteiro, usava droga o dia inteiro, o dia inteiro, inteiro. E ai, e foi trés anos
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assim desse jeito. [...] fui estuprada trés vez que eu fui estuprada. [...] Dos sete
anos pra cé, eu fui trés vezes ja. S.2.

A tentativa de situar a temporalidade vivida é expressa quando enfatizam o periodo
de tempo vivido em abrigos. Para uma das participantes, o transcorrer de sua vida para a rua e

0 retorno ao abrigo também se apresentam como formas se situar na sua historicidade:

[...] fui pra creche com um ano [...] fiquei la onze anos, ai depois eu fugi de 14 com
duas meninas [...] quatorze anos que eu moro em abrigo [...] S.3.

Sua vivéncia, no periodo entre 3 a 12 anos, em um mesmo abrigo, e sua posterior fuga
para outra instituicdo direcionada a criancas e, finalmente, para a rua, acompanhada de uma
menina, é relatada por outra adolescente que, atualmente, tem 14 anos. A tentativa de
permanecer sem as drogas nos primeiros meses e a gravidez, ap6s cinco meses de vida na rua,

foram por ela experienciadas:

[...] eu fui vivendo nesse abrigo até os 12 anos; desde os 3 anos até os 12 e depois
fugi, vim pro SOS [...] N o comego, quando eu tava na rua, eu ndao conhecia, né, nada
nem ninguém, ai eu so conhecia a menina que eu sai daqui com ela [...] cinco meses
na G., ai depois engravidei, né [...] os primeiros més sem usar droga [...] depois que
aconteceu isso, eu comecei a usar droga [...] S.4.

O ir e vir da casa para a rua e vice-versa mostra-se, em outra perspectiva, como um
processo vivenciado na época de escolarizagdo. O inicio dos estudos favorece a oportunidade
de conhecer a rua, fazer amigos (as) e, com eles, novos valores e comportamentos passam a
ser construidos e experienciados. Novas rotinas, interligadas as formas de vivenciar o tempo,

se fazem presentes:

[...] comecei a estudar, né, com 7 anos ai eu, ai eu ia pra escola, né?. [...]
acostumou a ir todo dia, matar aula, ir, até que minha mae descobriu [...] S.1.

As recordacOes revelam tentativas de estabelecer relagcdes temporais entre o ‘antes’, o

‘depois’ e 0 “agora’:

[...] quando eu tinha alguns meses la, que eu ndo sei quantos, a minha mée me
vendeu. [...] Ai, ai passou uns trés meses, e ela foi 14 e me buscou de volta. S.2.

O fendmeno de duragdo, sucessdo e continuidade dos sentimentos vividos

temporalmente pelos sujeitos mostra-se quando se referem a sua relagdo com a mée. O 6dio
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emerge como decorrente desse relacionamento. Segundo o relato de uma participante, sua
mée a teria vendido quando ainda era bebé. O medo do fantasma da mée ainda persiste em

sonhos ou pesadelos. Assim, enfatizam em suas falas:

[...] Tomei ddio dela, até hoje eu tenho 6dio dela [...] S.2.
[...] Depois que ela morreu, até hoje eu tenho medo dela, mas s6 dela [...] S.3.

A noc¢do da continuidade do tempo surge ndo apenas nos sentimentos, mas nas

sensac0es fisicas, impressas no corpo e vividas até o atual momento de vida:
[...] N arua, eu levei uma paulada aqui na cabega que até hoje doi, sabe? [...] S.2.

Por outro lado, outros depoimentos revelam a auséncia dessa dindmica temporal. O tempo

aparece fragmentado no agora e passa a ser vivido sem seu fluxo continuo natural:

[...] Ai, eu ia pra casa dele, e j& num tinha, eu levava meu filho, e j& num tinha
nocdo do tempo mais. Ficava era semana la. [...] E deixei 0 menino com ele, ia
fazer dois meses, e fui [...] S.2.

Viver durante o dia todo na rua e procurar guarida a noite, em abrigos, apés ter

sofrido as violéncias da rua, constitui-se em uma experiéncia dolorosa:

[...] quando chegava de noitinha, eu ia dormir Ia no SOS. Ai, de manhg, ia embora
[...] quando eu chegava la no SOS que eles via que eu tava toda mordida, toda
arranhada [...] S.2.

Esse modo de viver o tempo e a forma como o passado se mostra a essa adolescente
geram dilemas entre revelar ou ndo suas experiéncias para seu filho. O proprio filho € fruto de
suas vivéncias passadas. Como nega-las, se elas se mantém vivas? A recordacdo amplia o
presente e torna o passado revivido no aqui e agora, por meio de seus significados, que se
tornam abertos para serem ressignificados, reafirmando valores e enriquecendo a vida,
conforme assinala Minkowski (1965).

A preocupacdo com o tempo se faz presente no aqui e agora, como revela a fala a
seguir. O pesar, um modo de extensdo natural do passado, em seu carater prospectivo, pode

ser ressignificado:

[...] Ainda tenho tempo de voltar pra tras [...] mas eu vou vencer [...] eu penso em
esconder. Eu penso em ndo falar pra ele. E, quando alguém fala eu falo “Mentira!
Mentira! porque eu num aceito isso. Mas, e se ele descobrir outro dia? [...] eu
queria saber se ele vai compreender™. S.2
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Acdes como as de cuidar da familia também descortinam novos horizontes para essas
meninas. Estudar e cuidar da familia surgem como possibilidades de viver o futuro no

presente:

[...] “Ah, eu quero estudar, eu quero me formar, quero ter minha casa, minhas
coisa e trabaia e trazer minha mée pra ca... Minha familia, morar junto comigo.”
S.1.

[...] Ai, eu quero cuidar do meu pai, do meu irméo e ficar 14 com eles, e morar 14
comeles[...] S.3.

O desejo de possuirem sua casa e conviverem com a familia é expresso por meio da

colagem:

Sujeito 3

O cuidado com a familia sinaliza para o pilar principal da estrutura da temporalidade
relacionada ao modo de viver o futuro, a acdo ética, que Minkowski (1965) considera um dos
elementos constitutivos essenciais, sem a qual a vida ndo seria possivel.

A esperanga de poder habitar outro espaco, a propria casa, com o filho, se mostra na
fala:

[...] eu pretendo ter minha casa com minhas coisa, né, meu filho, nois dois viver
nossa vida la fora, trabalhando e estudando. S.4.

Esse modo de vivenciar o tempo instaura o fendmeno denominado ‘eu-tenho’ que,
para Minkowski (1965), situa o sujeito no mundo como o senhor das coisas, sendo de fato,

pelo menos potencialmente. A colagem abaixo revela esse pensar:
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Sujeito 3

Recomecar uma nova historia, resignificando o passado, mostra-se como uma intencao
no presente vivido. No relato das meninas, surgem alguns projetos que pretendem alcancar,

direcionando-as para frente:

[...] “mas a gente vai conversando, vai levando pra frente”. S.1.

[...] “vim pra ca. J& tem um ano, ja tem um ano e meio que eu comecei tudo de
novo. Eu queria mudar a histéria com... uai mudar, arrumar um servico, ir embora,
trabalhar e da algo pro meu filho, né?”” [...] S.2.

[...] Eu pretendo terminar meus estudos, e ser eu ainda néo sei 0 que eu quero ser.
N &o, eu quero ser médica. N &0, modelo, melhor modelo. S.3.

O futuro se mostra no presente vivido de forma imediata, pois as atitudes tentam
assegurar essa perspectiva, tornando-as protagonistas de sua histdria. O vir a ter alguma coisa

visa a materializagdo e consisténcia do eu. O presente € vivido como um tempo de

recuperacdo, de resignificacao de experiéncias vividas:
[...] o tempo que eu td aqui é um tempo assim de recuperacéo [...] S.2.

A perspectiva de ‘pertencer-a’ e de participar da vida coletiva emerge enquanto um

desejo:

[...] me reintegrar a sociedade e espero ser uma pessoa [...] independente. S.2.
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Essa dimenséo revela, como afirma Minkowski (1965), a capacidade de integragédo do
eu as formas de vida coletiva. A expectativa do futuro ja € vivida no agora, pela acdo de

estudar, deslocando o eu para o futuro, de forma mais imediata que o desejo:

[...] agora eu td estudando, agora eu td fazendo as oficinas da casa, eu pinto pano
de prato, eu faco cartdo, eu fago calcinha, costuro [...] S.1.

O desejo de concluir os estudos mostra-se no espaco vivido atualmente, ou seja, o da
instituicdo. Concluir os estudos e iniciar um novo projeto de vida remetem a horizontalidade
do tempo vivido por essas meninas. O desejo e a esperanca de seguir em frente sdo expressos
nos relatos. Esses dois modos de viver o tempo futuro, assim denominado por Minkowski
(1965), retiram o eu do contato imediato, favorecendo o contato com o mediato, ampliando a
perspectiva em relacdo ao seu préprio futuro.

O estar aqui na instituicdo ‘por enquanto’, até aos 18 anos, vai em direcdo a um

espaco e tempo provisorios em suas historicidades:

[...] quero estudar, terminar os meus estudos enquanto eu td aqui né [...] Mas eu
vou estudar, eu vou trabalhar e eu vou ta aqui, né, quando eu sair daqui ele ja vai
td grande; que eu sé vou poder sair daqui com 18 com ele, sendo o Juizado me
toma. S.4.

Estudar surge como um direito a ser vivenciado, conforme evidencia o recorte

escolhido para a colagem:

10D0 BRASILEIRO

DIREITO A DECOLAR NA VIDA.

Sujeito 3

Reter o outrora e atualiza-lo implica estar aberto a um horizonte de possibilidades.
Interessada, portanto, em compreender o significado da ‘presenca’ para adolescentes com
experiéncias de habitar o espaco rua e abrigos que, em sua esséncia, contém também a
questdo da temporalidade, discutirei, no préximo capitulo, a compreensdo da historicidade
dessas adolescentes.
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Para Ferreira (1979), o projeto de ascensdo social é percebido pela criangca como algo
praticamente impossivel, face aos obstaculos percebidos, dada a necessidade de sobrevivéncia
imediata. Afirma esse autor que, para sua concretizacdo, 0s projetos dependem das praticas e
oportunidades oferecidas as popula¢cdes marginalizadas. Refere também que o desejo de
possuir bens materiais, em um futuro imediato, o que as deslocaria da posicdo social a qual se
sentem aprisionadas, poderia transformar a imagem estigmatizante que tém diante da
sociedade. Seu estudo evidenciou que as meninas querem obter ascensdo social e relacionam
as imagens miticas de prestigio social ao poder veiculado pela midia. Sonham em constituir
familias, embora ndo se vinculem a um marido.

Altoé (1993) também encontrou, em seu estudo sobre esse tema, desesperanca e
descrédito nas capacidades individuais e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de
transformacéo do futuro, com a constitui¢cdo familiar e conquista de um trabalho. Glnther e
Gunther (1998) também confirmam esses dados ao ressaltarem que os adolescentes
sonham com o futuro, com a escolaridade, com o trabalho, com casa prépria, dentre outros
desejos.

Por outro lado, Campos; Del Prette e Del Prette (2000) evidenciaram que
adolescentes em situacdo de rua apresentam valores e expectativas que podem ou ndo ser
coerentes com suas estratégias de sobrevivéncia, as quais ocorrem face as suas interacdes
sociais.

Em sua pesquisa, Neiva-Silva (2003) aborda a questdo da temporalidade observando
que os adolescentes desejam constituir familia, buscam por um modelo tradicional, formado
por esposas e filhos; declaram ainda acreditar que os estudos sejam a principal forma de
realizarem seus projetos.

Finalmente, Knobel (1981) afirma que a necessidade do adolescente em reconhecer o
passado e formular projetos, com capacidade de espera e elaboracdo no presente, supera
grande parte da problematica de seu processo de desenvolvimento. Para este autor, “poder
conceituar o tempo, vivencia-lo como nexo de unido, é essencial, subjacente a integracdo da
identidade” (KNOBEL, 1981, p. 44).

Nesse sentido, segundo o observado, pude apreender que os modos de ‘habitar’ a casa,
a rua e o abrigo ndo oferecem condicGes para favorecer o planejamento de perspectivas
futuras para as adolescentes que ali habitam.

Por outro lado, a capacidade de percepcdo das meninas no que se refere as relages
estabelecidas em suas casas, nas ruas e no abrigo, com todos os personagens envolvidos

nestes cenarios, inclusive com as proprias meninas e meninos de sua idade, revela uma
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consciéncia de suas limitagcbes, mas, também, de suas possibilidades. Acreditam que a
maternidade e a escolaridade constituem-se em dois pilares fundamentais para reconstruirem
suas temporalidades e espacialidades, o que lhes possibilitaria reescrever uma historia

diferente para suas existéncias.
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CAPITULO IV

4- O Tempo Vivido pelas Adolescentes com Experiéncia de Viver na Rua e em Abrigo.

A analise dos dados, segundo a trajetoria da pesquisa fenomenolodgica, convergiu para
categorias que analisam a forma como 0s sujeitos da pesquisa vivem 0 tempo, nas
modalidades presente, passado e futuro; analisam ainda se e como o0 passado e o futuro se
revelam nas preocupacdes do presente e de que maneira esse € vivido.

Focando intencionalmente essas interrogacdes, 0 que se mostrou a mim, enquanto
pesquisadora possibilitou reflexdes sobre 0 mundo-vida das adolescentes.

A partir da andlise dos dados, foram construidas duas grandes categorias abertas:
modos de habitar e modos de se perceber sendo. A primeira permite ponderar sobre o sentido
de habitar a casa, a escola, a rua, o abrigo e, a segunda, a respeito da forma como o corpo
préprio, enquanto intencionalidade encarnada, se percebe e, em se percebendo, vivencia sua
temporalidade.

Na categoria ‘modos de habitar’, particularmente “habitar a casa’, foi possivel aprender
relatos referentes a forma como o passado é retomado no presente. Embora as adolescentes
participantes do estudo tenham vivido em suas casas por um periodo de, no minimo um ano,
e, N0 maximo, sete, expressaram ter recordacGes da presenca materna. Apesar de abandonadas
e de terem convivido, de forma precaria, com pai/companheiro da mae, todas elas, com ou
sem filhos, verbalizaram desejo e esperanca de cuidarem dos mesmos e de terem uma casa
prépria.

O desejo de cuidar prevalece apesar de terem vivenciado momentos de poucos
cuidados em suas relagfes com as mées, 0 que, de acordo com Minkowski (1965), antecipa
a vivéncia do futuro. Conforme afirmam Costa (2004) e Costa e Medeiros (2008), cuidar,
segundo uma perspectiva temporal, é considerar 0 que passou e ter paciéncia com o que
estd por vir. Desse modo, ocupar-se e preocupar-se no presente com a maternidade ou
mesmo com seus filhos, revelam modos de viver o futuro no tempo presente, na atividade,
no desejo e na esperanca, de acordo com o assinalado por Minkowski (1965) e Petrelli
(1999).
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Ferreira (1979) também observou, em um grupo de meninos, a valorizacdo da
instituicdo familiar e a aspiracdo em nela se manter ou vir a construi-la, apesar das
experiéncias conflituosas vivenciadas junto aos pais.

O desejo, a esperanca e o0 cuidar para que o outro se manifeste nas suas possibilidades
abrem perspectivas futuras para as adolescentes. O desejo as distancia do agora e sinaliza para
a concretizacdo, para a materializacdo do papel de ser mae. O sentimento do ‘eu-tenho’ que
evitar que meu filho se espelhe em mim e a esperanca de que o filho possa compreender seu
passado, modificam, claramente, as suas posturas no tempo presente. O ‘eu-existo’ como
mae, ou seja, eu ndo existo s6 para mim, como verbalizam algumas adolescentes, situa suas
existéncias em direcdo a reconstrucdo de uma nova historia, diferente da qual participam
como protagonistas, de acordo com o mencionado por Petrelli (1999) e Costa (2006). Nesse
sentido, abandonam a rua, evitam consumir drogas, suportam o clima, muitas vezes
desagradavel, vivenciado no abrigo, e ainda controlam suas emocgfes, na esperanca de
ressignificar as experiéncias passadas. N asce uma estrela. Na etapa de colagem, essa foi a
representacdo escolhida por uma adolescente (S2) para expressar seu sentimento diante da
maternidade. Essa ‘dadiva’ de quem sabe vir a realizar a acdo ética, na qual o humano se
recria continuamente, inaugurando a dimensdo ‘eu-pertenco-a’ encaminha em direcdo a
integracdo do eu, as formas de vida coletiva, conforme ressalta Minkowski (1965). Gontijo e
Medeiros (2004; 2008) também enfatizam a maternidade, sob a perspectiva das adolescentes,
enguanto uma experiéncia desejada, satisfatoria e até mesmo ‘salvadora’, assumindo, assim,
um papel central em suas vidas. A importancia da gravidez para a recuperacao e re-insercao
social das meninas favorece que elas, assim como seus filhos, assumam posturas
responsaveis, visando o futuro, segundo alertam Oliveira e Medeiros (2006).

‘Habitar a escola’ é um outro modo que se mostrou, por meio do qual é manifestada a
vivéncia do tempo presente. Para algumas meninas, surge como uma maneira de pertencer a
grupos de adolescentes formados por meninos e, com eles, transgredir normas, enfrentar
autoridades, fugir de casa e usar drogas. Entretanto, emerge também como uma forma do
futuro se inserir no presente, na esperanca de escrever uma historia diferente e tornar-se
vitoriosa no contexto de sua existéncia, como sugere a escolha de uma frase na atividade de
colagem, evidenciando o élan vital, o qual é vivido em toda sua velocidade e extensdo em
relacdo ao futuro, como afirmam Costa e Medeiros (2008).

Para Altoé (1993), embora 0s sujeitos de seu estudo tenham mostrado desesperanca e
descrédito na capacidade individual, crenca na possibilidade de resignificar o passado, mudar

de vida, trabalhar e constituir familia foi evidenciada. Campos, Del Prette e Del Prette (2000)
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também confirmam essas expectativas, relatando o desejo de ascensao social e atribuindo, a
escola, um papel de intermediaria nesse processo. Nesse sentido, os dados a apontam como
um dos pilares fundamentais para reconstrucdo da temporalidade e espacialidade, diante das
quais podem reescrever uma historia auténtica.

‘Habitar a rua’ favorece nossa compreensao a respeito de como o passado se mostra de
forma muito presente no relato das atuais vivéncias das adolescentes. Recordam-se das
fantasias que tinham antes de viverem na rua. Imaginavam poder viver livremente, pertencer a
e morar com grupos de amigos (as), usufruir da cumplicidade e namorar. Entretanto, a rua foi
vivida usando drogas, sofrendo e praticando agressdes, enfrentando situacOes de fuga e a
policia, adoecendo, vivendo sem recursos para cuidar da saude, sentindo fome, roubando,
participando de grupos com normas anti-sociais, compartilhando crimes, vingancas e conflitos
entre grupos, sendo estupradas, transgredindo normas, freqiientando festas e se deparando
com a atuacdo do Conselho Tutelar e de Instituicbes. De acordo com o ressaltado por
Medeiros (1999), as surpresas do cotidiano ndo asseguravam a duracdo, nem a continuidade
dos vinculos, em funcao do desaparecimento ou morte de companheiros de rua.

A obrigatoriedade da luta pela sobrevivéncia imediata fazia parte do cotidiano. Sofrer
assédio, namorar e morar em companhia de homens, inclusive de traficantes, eram tentativas
de manter a vida sob protecdo, ainda que temporariamente. Manter-se vivo, como afirmava
Minkowski (1965), é a vivéncia do futuro de forma imediata. E a energia responsavel pela
sequéncia, coeréncia e finalidade das a¢Ges que se sucedem, no decorrer do tempo, na vida do
individuo, colocando-o diante do futuro, orientando-o para frente. Para Petrelli (1999), agir é
ampliar limites, ocupar espacos, confirmar e estender a presenca.

As marcas no corpo fisico, tais como as cicatrizes, dores na cabeca, decorrentes de
agressOes sofridas, estupro, sinais de doencas ndo tratadas, do excessivo uso de drogas e a
presenca de seus efeitos psicoldgicos presentificam o tempo passado vivido na rua, no aqui-e-
agora do abrigo.

O passado, revivido pelas categorias minkowskianas das recordacdes, dos pesares e
remorsos, que se resignificam no presente, remete, na analise de Heidegger, & ‘positividade da
queda’ que, para Steiner (1978), é uma contraparte exata da felix culpa, da doutrina que vé, na
queda de Adao, uma condicdo necessaria para a ressurreicdo do homem. Nesse sentido, pela
inautencidade do ser-no-mundo o individuo é compelido a buscar o auténtico.

‘Habitar o abrigo’ revela um dos modos das adolescentes construirem sua historicidade
e se mostra como uma forma de responder as minhas inquietacfes. A vivéncia na instituicdo é

compreendida enquanto um projeto de vida, favorecendo e, ao mesmo tempo prejudicando, o
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existir das adolescentes com experiéncias de vida nas ruas. Nesse sentido, o tempo presente e,
simultaneamente o futuro, encontram-se no aqui-e-agora existencial das adolescentes.

Relatos apontam para lembrancas de situac@es vividas em casa e nas ruas e também
para a visdo atual daquilo que tem sido vivido no presente em direcdo as perspectivas. Estar
no abrigo possibilita os atos de recordar o vivido em casa e nas ruas e o de antecipar o futuro,
0 que esta por vir, aspectos eminentemente temporais. Nessa conjuntura, os dados revelam a
diversidade possivel de modos de ter vivido e de se viver em abrigos.

No que se refere a politica dos abrigos, as adolescentes assinalam dificuldades dos
educadores em lidar com aspectos relacionados a sexualidade, inerentes a adolescéncia.
Referem também que em um abrigo onde viveram havia o impedimento de visitas masculinas,
0 que pode ter favorecido a vivéncia de algumas experiéncias homossexuais.

No atual abrigo, relatam que no processo de desenvolvimento de suas opgles sexuais
vivenciam conflitos envolvendo preconceitos éticos, filosoficos, culturais revelados por
alguns educadores. Conflitos estes esperados no estar-com presentes nos modos de adolescer.

Sobre o relacionamento com as educadoras, 0s relatos apontam para a vivéncia de
posturas autoritarias, tais como imposicdes religiosas, punigdes injustas, instigacdo de medo
relacionado a figura materna, preconceitos, castigos, diversas formas de controle e ameagas,
além de diferencas no tratamento das adolescentes, em funcdo do maior ou menor tempo de
permanéncia na casa ou do fato de terem ou nédo filhos e morarem na casa com 0S mesmos.
Revelam também tentativas de rebeldia por parte das meninas, configurando modos de se
confrontarem com as figuras de autoridade que, no momento vivido, sdo experienciadas com
as educadoras.

Mostram ainda a falta de confianca dos educadores nas relacdes das adolescentes com
os colegas da escola, associada a preocupacdo com o uso de drogas. Como forma de contornar
essa situacdo, a alternativa encontrada pela administracdo do abrigo foi impedir que as
moradoras freqlientassem determinada escola, matriculando-as em outra. Obstaculos
enfrentados pelo abrigo, no sentido de manter meninos fora da rua, oferecendo-lhes condicdes
de reintegracéo e resgate da cidadania, contemplando ag¢bes voltadas para o processo de
desintoxicagdo, s&éo mencionados no estudo de Medeiros (1999).

O convivio entre as adolescentes que habitam o abrigo, segundo os relatos, encontra-se
permeado por fofocas, intrigas, competicdes, agressdes fisicas e verbais. A estratégia de
sobrevivéncia, como afirma uma das adolescentes, é ““tapar o sol com a peneira” e ocultar
sentimentos. A parceria entre o abrigo e uma instituicdo que oferece atendimento psicoldgico

a pessoas de baixa renda foi apontada, por outra adolescente, como um grande suporte para o
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enfrentamento de suas dificuldades na relacdo com as educadoras do abrigo e com as
experiéncias vividas no passado. O cotidiano compartilhado com adolescentes que viveram
experiéncias semelhantes, como a de ser mde, foi apontado também como um aspecto de
integracdo no grupo e motivo de permanéncia na instituigéo.

O futuro também se faz presente nas afirmacdes dos sujeitos que habitam o abrigo.
Estar nessa casa-lar caracteriza diferentes modos de se viver o tempo. Tempo de agédo, de
espera, de desejo e de esperanca. A esséncia da acdo é vivida nas atividades proporcionadas
pelo abrigo, as quais envolvem oficina de costura e apoio pedagdgico, evidenciando a
preocupacao da instituicdo com o horizonte de vida das adolescentes ali abrigadas. O tempo
de espera exige que as adolescentes lutem contra impulsos de abandonar o abrigo e
sincronizar-se com as possibilidades por ele oferecidas; tempo de esperanca de ali poder
permanecer, mesmo que de forma imposta, até a maioridade, e de oferecer melhores
condicGes de vida para seus filhos, em uma tentativa de ressignificar a historia, segundo acGes
éticas, reintegrando-se a sociedade; um tempo de voltar atras e vencer. Tempo de prosseguir,
cair, levantar, enfrentar tempestades, acumular experiéncias, descobrir mistérios e desvelar
verdades, como ressalta Petrelli (1999).

Outra grande categoria revelada nessa investigacdo foi a denominada ‘modos de se
perceber sendo’, na qual as adolescentes verbalizam, com clareza, a percep¢do de si mesmas e
a vivéncia do tempo, base da construcao de sua historicidade.

Assumem que se consideram ‘doidas’, inconsequentes, que sentem prazer em
vivenciar situagdes de perigo, ao verem homens armados, e em agredir. Reconhecem seu
poder de seducéo, a dificuldade em lidar com o néo, a irritabilidade, o nervosismo, o orgulho,
0 sentimento de 6dio, a dependéncia das drogas, a curiosidade do viver na rua, 0 mau uso da
liberdade, a sensacdo de sufocamento pelo viver na casa-lar, as estratégias de sobrevivéncia
para ali permanecerem, a repulsa que despertavam. Ao mesmo tempo, desejam mudar seus
comportamentos, embora assumam dificuldades para fazé-lo.

No que diz respeito ao tempo, os discursos das adolescentes revelam a percepcao do
tempo cronoldgico, na medida em que recordagGes envolvem o fenémeno de duracdo,
sucessdo e continuidade do tempo. Elas relatam experiéncias, tentando situa-las
temporalmente, tais como a ida para o abrigo em tenra idade, época da morte da méae, inicio
da escolarizagdo, momento em que foi vendida pela mae, ocasido em que engravidou, rotina
de faltar as aulas, tempo de permanéncia na rua, em casa € nos abrigos. Além dessas, o fumar
o dia inteiro, 0 permanecer na rua e o retorno as casas de passagem somente a noite

evidenciam a percepcao da continuidade do tempo.
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Embora os dados mostrem a percep¢do do tempo passado em relagdo ao cronologico,
muitas vezes o tempo vivido é experienciado de forma imediata. JA& o tempo presente,
geralmente, ndo é vivido em toda sua complexidade, nas relacdes entre o passado, o futuro e
0 presente, conforme salienta Minkowski (1965), pressupondo um grupo de fendmenos, o
qual, embora inclua o agora, a ele ndo esta restrito, pois envolve as leis naturais da duracao,
sucessdo e continuidade. Nos discursos, essas concepgdes surgem fragmentadas, revelando
situacBes vividas nas ruas, nas quais vivenciam apenas o ultimo momento do passado e o
primeiro do futuro, como formas de sobrevivéncia e de se auto-regularem no cotidiano
vivido. Auto-regulacdo significa respeitar a totalidade do individuo, privilegiando a
satisfacdo de suas necessidades presentes. A propria doenga é uma forma precéria de auto-
regulacdo, embora tenha sido esse o caminho encontrado para protecdo de um mal maior,
como afirma Ponciano, (2006). Da mesma maneira, compreendo as formas imediatas de
sobrevivéncia, ainda que vividas no puro instante agora, manter a vida ainda € uma
disposicdo otimista diante da mesma, relembra Petrelli (1999).

Nesse sentido, viver na rua, de diversos modos, expressa uma forma de auto-
regulacdo, gerando, para algumas adolescentes, a antecipacdo do futuro sob a forma da
maternidade, o que, paradoxalmente, amplia seus horizontes, considerando os cuidados que
comecam a desenvolver consigo mesmas e com os filhos. O futuro penetra e mobiliza o
presente que também amplia o futuro. Os lutos do corpo infantil, do processo natural do
adolescer, sdo antecipados, traidos, mas resignificam o aqui-e-agora. Assim, 0s relatos
mostram desejos e esperancas das adolescentes, constituindo modos de viver o futuro de
forma mais mediata, conforma assinala Minkowski (1965). Ampliam ainda a compreenséo a
respeito do tempo vivido pelas adolescentes, interesse mencionado no inicio dessa
investigacao.

O que é mantido no presente sdo as marcas impressas no corpo, inclusive a
maternidade e 0s sentimentos vividos na presenca de outros moradores de rua, da policia, do
Conselho Tutelar e as experiéncias trazidas na memoria.

O tempo vivido no abrigo revela-se como uma forma das adolescentes se auto-
regularem. Constitui-se em uma oportunidade de resignificar o passado, com seus remorsos e
pesares; de viver o presente, com toda a sua dinamicidade, e sinaliza para uma perspectiva
profissional. Esta, por sua vez, revela a vivéncia do futuro de forma mais imediata. No
expandir da atividade e no compasso da espera, as adolescentes vao tecendo seus desejos.

Desejo de possuir uma casa e constituir uma familia, ser ator participante e ndo mais

expectador de sua prépria historia. Estudar e reintegrar-se a sociedade. Esperanca de vencer,
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pois percebem que ainda tem um longo tempo pela frente. Terminar os estudos, conquistar
um emprego, “ir levando para frente”, como explicita uma participante da pesquisa.
Escolher entre as oportunidades oferecidas pela vida, como, mudar de vida, é uma questdo de
opcdo, conforme verbaliza outra participante. Frases confirmando essa afirmativa estio
presentes também em outros discursos das adolescentes quando dizem: sempre é tempo de
recomecar, comecar uma nova historia.

Diante de tais relatos, evidenciou-se, nessa investigacdo, um outro modo de contribuir
para melhor atuacdo de profissionais da area de salde, pois, é nesse recomecar, que alguns
deles, como os psicologos, encontram um terreno fecundo para iniciar novos projetos de
atuacdo. Enquanto gestalt terapeuta e respaldada nos trabalhos de Alvim (2007) e Costa
(2008), os quais apresentam a preocupacdo dessa abordagem com os ambitos sociais e
politicos, polis, entendido aqui como tudo relativo ao social e ao comunitério, corroboro com
a proposta de engajamento para acfes mais abrangentes, ndo restritas ao espago de um
consultdrio psicoldgico.

No que se refere ao habitar a casa, antevejo a possibilidade de psic6logos motivarem e
direcionarem acdes das adolescentes, auxiliando-as na abertura de suas consciéncias de forma
a visar um novo mundo e no resgate e ressignificacdo de experiéncias passadas, vividas em
suas familias de origem, amenizando 0s riscos que essas e outras criangas sejam abandonadas,
vendidas, violentadas ou estupradas.

Nesse sentido, ao habitar a escola, a possibilidade de desenvolver atividades
profissionalizantes deve assegurar um carater realmente educativo, baseado na esperancga
depositada nessa instituicdo pelas adolescentes no que se refere a construcdo de seu futuro.
Além disso, deve contribuir para o planejamento de acGes inter e multidisciplinares,
articuladas com a area da salde, no sentido de prevenir o uso de drogas, garantir acesso a
informagdes sobre sexualidade, desenvolver orientagdes vocacionais e acreditar na
profissionalizacdo dos adolescentes. Tais iniciativas podem colaborar para que eles
ressignifiguem o passado, formulem projetos futuros, aprendam a lidar com o tempo da espera
e elaborem acdes inerentes as grandes tarefas do processo de adolescer. Assim, poderdo
refletir sobre a propria identidade, a sexualidade, o grupo de amigos, os valores, a experiéncia
e a experimentacdo de novos papeis, 0s quais sao, para Fierro (1995), aspectos fundamentais
das vivéncias nessa fase da vida.

Os dados que se mostram no habitar a rua levam a considerar a necessidade de
participacdo nos projetos sociais, com vistas a colaborar com a Policia e Conselho Tutelar. A

primeira instituicao, a Policia, foi apontada como ineficiente nas tentativas de impor limites as
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adolescentes, caracterizando-se, segundo elas, pelo uso da forca, da violéncia e da priséo, do
poder de seducdo, pela falta de intervencdes educativas durante o periodo no qual as
adolescentes sdo mantidas presas. A segunda, o Conselho, é apontada como a que oferece
protecdo temporaria, cuidando de feridas ocasionadas durante 0 morar na rua, mas que
também seduz, sexualmente, as adolescentes, na figura dos educadores masculinos. Percebe-
se, segundo as experiéncias das adolescentes, que os policiais e educadores que atuam na rua
parecem vivenciar o tempo de forma dissociada, ou seja, vivem no agora, sem absorverem
aprendizagens de atitudes vividas no passado e sem refletirem sobre as consequéncias de suas
acoes do presente no tempo futuro dos moradores de rua.

Na categoria habitar o abrigo, apreende-se a possibilidade de desenvolver atividades
envolvendo, inicialmente e principalmente, a formacdo dos educadores, de modo que
abordem temas especificos, relacionados & adolescéncia. E preciso que os profissionais que
lidam com esses adolescentes considerem e estudem aspectos inerentes a esta fase de
desenvolvimento humano, como aqueles salientados por Knobel (1981). Esse autor considera
que a sintomatologia normal da adolescéncia engloba aspectos tais como busca da identidade,
desenvolvimento da tendéncia grupal, necessidade de intelectualizar e fantasiar, crises
religiosas, deslocalizacdo temporal, evolucdo sexual do auto-erotismo até a
heterossexualidade genital adulta, atitude social reivindicatéria com tendéncias anti ou
associais, além de contradi¢cbes sucessivas nas manifestagcbes da conduta e separacdo
progressiva dos pais e constantes flutuagdes do humor e do estado de animo.

Nesse sentido, é necessario desvelar, para os educadores, o valor que sintetiza sua
tarefa, destacando a relevancia de sua obra no horizonte existencial dos moradores de abrigos.
As adolescentes, embora ndo acreditem nas possibilidades de mudancas nas relacdes com a
coordenagdo, apontam alternativas para o convivio diario. Para elas, muitos conflitos,
decorrentes dessas relag0es, poderiam ser evitados. Entretanto, optam por permanecerem
caladas no sentido de evitar brigas e, assim, desistem do dialogo.

E nesse momento que a presenca intermediadora de profissionais da salde, em
particular, daqueles, com uma visdo humanista existencial. Como afirma Costa (2002), a
intersubjetividade, entendida como a capacidade de compreender e tratar o ser humano na sua
totalidade existencial, precisa ser desenvolvida na relacdo educador-educando. Nessa
perspectiva, essa autora sinaliza para a possibilidade de, a partir de uma proposta pedagdgica
fundamentada na Gestalt-pedagogia, estabelecer conexdes com as propostas especificas das
instituicdes, relacionando-as aos aspectos psicoldgicos que envolvem o sentir e as agdes. Essa

pratica engloba conceitos pedagogicos, orientados segundo as idéias teoricas e praticas da
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Gestaltpsicologia e da Gestalt-terapia. Fundamenta-se, ainda, segundo Burow e Scherrp
(1985), nos conceitos da Psicologia Humanista, cujas raizes historicas e espirituais remetem
ao Humanismo, a Filosofia Existencial e a Fenomenologia.

Costa (2002) salienta a importancia do educador refletir e questionar sobre a forma
como tem estabelecido o contato com sua prdpria subjetividade e a servi¢co de quem ela tem
sido utilizada. Esses, entre outros aspectos, abrem possibilidades para a intersubjetividade.

Oliveira e Medeiros (2006) também lembram que, ao educador, € atribuido um papel
de destaque enquanto um facilitador do resgate das condi¢cbes que possam favorecer
seguranca, confianca e coragem de modo que as moradoras do abrigo possam enfrentar
diferentes adversidades da vida.

Assim, desenvolver formas terapéuticas que contemplem o ‘estar aprendendo’ no
convivio grupal e o alcance da intersubjetividade podera proporcionar a permanéncia das
moradoras do abrigo como alternativa para elaboracdo de projetos, percebendo-se como
pessoas capazes de reescreverem sua historia e ndo apenas aceitando uma situacdo diante da
falta de outra opcdo de moradia. Ferreira (1979) afirma que as acdes presentes visando 0
futuro ndo sao fixas e imutéaveis, mas emergem das realidades historico-sociais, apresentadas
de formas especificas e dindmicas, determinadas pela natureza das estruturas predominantes
nessas realidades.

Altoé (1993) enfatiza que a monotonia e a mesmice, presentes no cotidiano dos
internatos, dificultam a elaboragdo de projetos. Rizzini e Butler (2003) salientam que o
enfoque e as intervengdes realizadas para solucionar o problema dos meninos e meninas de
rua estavam a servico de interesses de setores especificos da sociedade, 0s quais desejavam
manter 0s grupos marginalizados em seu devido lugar. Nesse sentido, muitas
possibilidades de inser¢do no mercado de trabalho, bem como outras referentes a educagédo
e a profissionalizacdo, ja foram cerceadas, conforme ressalta Ferreira (1979).

Os dados confirmam a necessidade dessa intervencdo na medida em que as
adolescentes expressam que a convivéncia com seus pares, com experiéncias semelhantes,
como por exemplo, a maternidade, favorece o relacionamento. Além disso, a presenca de
filhos desperta, em algumas delas, o desejo de vivenciarem o papel maternal. Sobre isso,
destacam que esses aspectos as atraiam e as mantinham vinculadas a instituicéo.

A possibilidade de ressignificacdo do existir das adolescentes investigadas é percebida
nesse trabalho pela categoria aberta ‘“modos de se perceber’ sendo, na qual as participantes
expressam desejos de mudanca e lucidez em suas percepc¢des do vivido, aspecto que atende a

proposta deste estudo.
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A percepcdo de si, nesse contexto, encontra-se ainda muito permeada pelas vivéncias
da rua e pelas formas cristalizadas utilizadas para se auto-regularem nas relagdes vividas no
abrigo. E preciso, como afirmam Erikson (1972) e Blos (1995), considerar que a formacéo da
identidade na adolescéncia ocorre na confluéncia das dimensdes individuais — ligadas a
percepcdo que possuem de si mesmas — e das dimensBes sociais, vinculadas a
territorializacdo, que, nesse estudo, envolve o0 — 0 aqui-e-agora — das relacGes estabelecidas
pelas adolescentes com elas mesmas, com os profissionais de salde, educadores, funcionarios
e colegas do cotidiano existencial, assim como as atividades de intervencdo, propostas pelo
abrigo.

Na categoria denominada nesse estudo de temporalidade, abrem-se novos horizontes
de compreensdo ao olhar para meu trabalho como gestalt-terapeuta e professora. Assim,
enfatizo a necessidade de trabalhar, com os adolescentes, seus desejos, explorando sonhos,
fantasias e imaginacOes, sempre considerando as especificidades da idade, singularidades da
cultura e contexto social de cada um, conforme lembra Petrelli (1999). Resgatar a
compreensdo da sexualidade, da importancia das escolhas relacionadas as amizades
masculinas e femininas e a relagdo com a maternidade sdo aspectos fundamentais para a
vivéncia da temporalidade. Deste modo, percebo-me capaz de contribuir para além da
categoria do futuro imediato, incluindo as dimensGes das acOes éticas e da prece, resultados
da maxima restrospeccdo no tempo passado e da maxima prospec¢do no tempo futuro,
conforme salienta Petrelli (1999).

Em todas as etapas vividas, elaborar projetos alicerca-se na percepgdo da propria
existéncia e de que forma o passado, o presente e o futuro se fazem presentes no aqui-e-agora.
Esses objetivos nortearam essa pesquisa, possibilitando a analise compreensiva das falas.
Agregar o vivido, o percebido e o desejado, principalmente no que se refere a possibilidade de
vir a ter uma vida profissional, parece sinalizar para a forma como as adolescentes dessa
investigacdo vivem o tempo. Conecta-los é uma das formas de superar grande parte da
problematica do processo de desenvolvimento da adolescéncia.

Como afirma Costa (2004), contrapondo-se, portanto, a temporalidade mecanicista,
cronoldgica, (kronos), concepcdo que existe desde os primdrdios dos tempos, faz-se
necessario configurar a atuacdo de profissionais em uma perspectiva na qual a temporalidade
interna, a do tempo vivido (kairos), seja contemplada O passado, presente e futuro encontram-
se integrados no aqui-e-agora. O ser humano é capaz de vivenciar — agora — seu passado e
projetar — agora — seu futuro. Somos uma totalidade temporal e, nesse sentido, o profissional

de salde necessita direcionar seu olhar para as retensdes e protencdes, manifestadas na
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experiéncia do sujeito, no aqui-e-agora de sua experiéncia imediata. Muitas dificuldades
relacionais surgem face a imobilizagcdo do tempo, o qual, impedido de consumar em seu élan
vital, rende-se ao irreversivel kronos, perdendo a no¢do de duracédo, sucessao e continuidade.
Ainda segundo essa autora, o tempo presente pode ser considerado, entdo, como um convite
vindo do futuro para ganharmos os dominios do tempo passado.

Entretanto, €, nas relacdes que se estabelecem entre educador-educando e profissionais
de saude-adolescentes, que as experiéncias passadas e futuras se fazem presentes. Todas as
situacbes que ndo foram resolvidas no passado atuam aqui-e-agora, convertendo-se em
direcdo a uma resignificacdo pelas habilidades das pessoas envolvidas. No entanto, a
habilidade do profissional em reconhecer a atuacdo do passado no presente depende de uma
investigacao a respeito de como esté se relacionando com o outro, no papel que se dispde a
assumir. O dar-se conta de como o seu préprio passado atua nas relagfes estabelecidas com as
adolescentes sinaliza para um imenso campo de atuacdo do gestalt-terapeuta. Assim, é
necessario que desenvolva consciéncia de suas sensacfes, sentimentos, pensamentos e
atitudes, em cada encontro mantido. Para Costa (2004), ndo é o passado que determina o
presente, nem esse o futuro, mas é o sentido da trajetoria do ser que modifica a significacdo
do passado e do presente.

E preciso, ainda, segundo Costa (2003), que os profissionais, de um modo geral,
aprendam a conciliar a generalidade dos conceitos tedricos a singularidade de cada pessoa.
Aprender a testemunhar e a identificar os rasgos existenciais da trajetéria humana, abrindo
possibilidades de costura-los com sentido. Em uma perspectiva fenomenoldgica, descrever o
que se mostra por si mesmo, permitindo que as vivéncias aparecam a luz do sentido proprio
de cada vida. Evitar pré-conceitos diagnosticos e defini¢cbes prematuras que comprometam o
desvelamento do fendmeno, elementos fundamentais da postura fenomenoldgica do
profissional de salde, na sua relacdo com o paciente.

A vida somente pode ser compreendida olhando-se para tras. Mas, s0 pode ser vivida

olhando para frente, como salienta Petrelli (1999).
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CON SIDERACOES FIN AIS

Tudo é caminho ou a caminho como na palavra tao.

Embora trinta raios convirjam para o meio da roda € o buraco por onde vai entrar o
eixo que a torna util; apesar do barro ser moldado para fazer o vaso, € 0 espaco dentro dele
que o torna util.

Segundo uma Otica dialética, olho retrospectivamente e para frente, revendo o
caminho percorrido e visualizando meus desejos e esperancas em relagdo ao que esta por vir.
Embora de forma inconclusiva, pude compreender, conviver-com e testemunhar algumas
facetas do mundo vivido pelas adolescentes desse estudo, a partir das minhas perspectivas.

A propria fenomenologia nos orienta para a continua inquietacdo com os resultados
alcancados na medida em que ha sempre mais a revelar e a dizer, devendo a compreensédo ser
retomada a cada instante, sem nunca ser considerada acabada. O desvelamento do fenémeno
nunca sera total; havera sempre um velamento nele contido. Por isso, a pesquisa sempre
prossegue.

As lacunas e 0s espacos vazios existentes a tornam util na medida em que podem
conduzir a novas reflexdes, possibilitando que o fendmeno do viver em abrigo mostre-se em
outras perspectivas.

Meu caminhar favoreceu a compreensao do fenémeno que pretendia desvelar, ou seja,
do ‘como flui o tempo vivido pelas adolescentes com experiéncias de morar nas ruas e em
abrigos’, evidenciado a partir de duas categorias, ‘modos de habitar’ e ‘modos de se perceber
sendo’. Apresenta-las com toda a clareza possivel imprimiu um carater de reflexdo que
antecede as acdes. E preciso assumir a problematica que aqui se revelou para que agdes
possam ser desenvolvidas.

Compreendi que as tentativas de habitar a casa, a rua e o abrigo, vividos pelas
meninas, envolvem dimensdes existenciais no ambito da psicologia e da sociologia,
envolvendo a busca por um ‘habitar’ auténtico, vivido como uma abertura do Ser para
reconhecer, realizar e atualizar possibilidades. Assim, as meninas transitam da casa para a rua
e dessa para 0 abrigo em busca dessa apropriacdo para a realizacdo de sua existéncia. Percebi
gue comportamento, enquanto linguagem significante é a experiéncia da existéncia, nos seus
constitutivos ontoldgicos, de ser-no-mundo-com-o0s-outros. O comportamento julgado como
transgressivo ndo perde, por isso, o seu significante existencial ontoldgico, pois, somente

dessa forma, se torna passivel de intervengdes, considerando que vao a esséncia da
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experiéncia e ndo as categorias de uma teoria psiquiatrica, juridica entre outras. O
comportamento transgressivo pode ser considerado um existentivo apelando para o seu
significado existencial; é a experiéncia de vida nas modalidades cotidianas.

Diante da exigéncia originaria do ser-ai, da presenca em buscar sua realizacdo nos
diversos modos de ser-com, as meninas ‘habitam a rua’ como uma alternativa ao ‘habitar a
casa’, onde os vinculos familiares perdem a continuidade, 0s espacos sdo vividos como
mortificantes e os projetos de vida sdo inexistentes ou retidos no imediato, sem desejos e
esperangas.

O ‘habitar a rua’ surge, portanto, como uma abertura para novos encontros, Como
sinbnimo de liberdade, de autonomia, de realizacdo dos sonhos, de auto-regulacdo, de
sobrevivéncia. Surge como um constitutivo fundamental a aspiracdo em direcdo a
autenticidade existencial, buscando superar as situacdes de decadéncia experienciadas no
‘habitar a casa’.

Entretanto, nesse ‘habitar a rua’, vivenciam a impoténcia de alcancar a tdo desejada e
esperada autenticidade. A situacdo de decadéncia permanece, prossegue. Encontram drogas,
policia, violéncia, assédios sexuais, frustracdes nas relagdes estabelecidas com meninos e
meninas, abandono, presenca do Conselho Tutelar; ainda aprendem a roubar para
sobreviverem, apesar dos momentos de brincadeiras, de festas e cumplicidade nos atos
agressivos.

Seu processo de caminhar continua. A busca pela constituicdo de suas espacialidades
e temporalidades sinaliza para o *habitar o abrigo’ como uma nova alternativa. Habitar a casa,
ndo. Habitar a rua, ndo. Habitar o abrigo? Uma possibilidade?

O desejo e a esperanca de poder se tornar sujeito de sua historia ao ‘habitar um
abrigo’ sdo vividos pelas meninas. Entretanto, o cotidiano da espacialidade ‘abrigo’ se revela
de forma ambigua. Sentimentos de desprezo, exclusdo, perseguicao, julgamento, 0s quais se
mostram nas rela¢@es entre as educadoras e as meninas, convivem, a0 mesmo tempo, com 0S
sonhos de, nesse aqui-e-agora do ‘abrigo’, poderem construir suas historicidades. Nesse
sentido, verbalizam sugestdes para que ali possam permanecer e descansar das caminhadas na
busca por renovar suas possibilidades.

O que fazer agora?

Acredito que o ‘abrigo’ seja um campo fecundo de atuacdo para equipes multi e
transdisciplinares por consideré-lo um espaco de possibilidades na medida em que oferece as
meninas uma morada onde podem assumir e concretizar seus desejos e esperangas,

aprendendo a estar-junto-com nas diversidades possiveis.
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Nesse espaco, educadores e educandos estdo ‘sendo-uns-com-0s-outros’. Ressalto
aqui que a palavra educando tem a conotacdo de um homem sendo educado por outro homem,
em um processo continuo e sempre aberto, no qual nos defrontamos com a relagdo homem-
homem. Este sermos-uns-com-o0s-outros é que se oferece como a ‘oportunidade’ da educacéo.
No pensamento heidegeriano, educar significa conduzir os educandos para novas regioes de
seu pensar. Assim, esta dimensdo nos oferece a oportunidade de refletir ndo apenas sobre as
adolescentes que nele ‘habitam’ e ‘como se percebem’, mas de que forma os adultos que
trabalham e vivem em abrigos ‘estabelecem’ e ‘percebem’ as relagOes por eles ali vividas.

Considerando que o educar se mostra a mim como um processo no qual o educar-se é
necessario, cabe refletir como os educadores da instituicdo tém se comprometido com a
realidade e o cotidiano que se descortina no viver com as adolescentes abrigadas, apesar das
limitagdes sociais, politicas e econémicas, as quais ndo podem ser negligenciadas. A propria
reinsercdo social das adolescentes interliga-se a mudancgas nessas dimens@es. Entretanto, é
preciso pensar sobre nossa responsabilidade diante de uma diversidade de situacdes. Realizar
a prépria obra € lidar com as possibilidades que se abrem e vém ao nosso encontro também
com as perspectivas que surgem a partir de nossas iniciativas.

Deparei-me com dados que mostram as obras realizadas pelos cuidadores, segundo
suas possibilidades, como aquelas que instruem, treinam e condicionam as adolescentes nos
seus cotidianos. Observei ainda aspectos da temporalidade que conferem, ao tempo vivido, 0
cardter de duracdo, sucessdo e continuidade, favorecendo a manutencdo de desejos e
esperangas. Por outro lado, os relatos apontam para a necessidade da atuacdo de uma equipe
multi e transdisciplinar, envolvendo educadores, médicos, psicologos, enfermeiros, terapeutas
ocupacionais, psicopedagogos, assistentes sociais, entre outros, de forma a favorecer a
convivéncia dos moradores consigo mesmos e com 0S outros.

A esséncia existencial € a ‘consciéncia’, que constitui 0 ‘eu’, por intermédio da auto-
reflexdo. A presenca é a consciéncia de si, do outro e do mundo, ‘atenta’, vigilante diante dos
eventos existenciais que se revelam no nosso existir. E ela a responsavel pelo acontecer da
solicitude nas suas dimens6es temporais de forma a ‘considerar’ 0 que passou e se mostrar
‘paciente’ com o que estd por vir, reinserindo as adolescentes no fluxo do tempo, no qual
constroem sua historicidade, em oposicao as formas deficitarias de solicitude, na perspectiva
heidegeriana, que oferecem desconsideracdo e negligéncia.

Trabalhar as dimensfes do tempo vivido, na perspectiva minkowskiana, nos seus
constitutivos — atividade e espera, desejo e esperanca, acdo ética e prece — parecem sinalizar

para novas formas de estar-junto-com, de ser solicito, sem aprisionar a subjetividade. Aponta
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também para um vasto campo de atuacdo de equipes de salde em direcdo ao desenvolvimento
da propria humanidade. Afinal, o desejo e a esperanca, para 0 pensar heidegeriano, sdo o
cuidado e a preocupacéo voltados para o futuro.

O fato de ter me aproximado dos modos como as adolescentes habitam atualmente o
abrigo e como nele se percebem mostrou-se como uma oportunidade e disponibilidade para a
auto-transformacao. Pude, entdo, rever conceitos e, assim, me percebi valorizando a dimensao
ética vivida pelos humanos dessa investigacdo. Sentimentos iniciais de compaixdo foram
substituidos pelos de estima e consideragao.

Compreendé-las nas suas tentativas de reconstrucdo, na dialética do bem e do mal,
entre a faléncia e a construgdo de valores éticos, fez com que participasse do espetaculo da
busca pela acdo ética. Deparei-me com habilidades das adolescentes para lutar pela
sobrevivéncia, nunca por mim imaginadas, na busca pelo enfrentamento das adversidades de
forma a manter a vida, auto-regulando-se.

Foi possivel também compreender que a transgressdo € uma forma de buscar a
manutencdo da vida e que muitos modos de habitar evidenciam a necessidade de reconstruir a
sequiéncia linear da temporalidade que sinaliza para a conexdo passado-presente-futuro. O
aspecto positivo da queda, a felix culpa, apontada pelas adolescentes é, na perspectiva
heidegeriana, uma maneira de buscar a propria reconstrucao.

A reconstrucdo da decadéncia no assumir das recordacfes, dos pesares e dos
remorsos se mostra como uma possibilidade de ressignificar o passado. A acdo ética é a
propria conversao e o arrependimento.

Trabalhar com as adolescentes o ludico, a sexualidade, o construir de sua obra, a sua
sabedoria, a consciéncia politica, sua auto-imagem e auto-estima, assim como sua dimensao
espiritual, parecem ser esferas existenciais que atribuem significado ao estar-no-mundo.

Entretanto, sem desvalorizar os caminhos percorridos pela equipe do abrigo, que nos
ofereceram respostas imprescindiveis, nossos pes sdo instigados a abrir novas trilhas a partir
de novas inquietagdes.

N&o podemos viver uma metamorfose ao contrario. Afinal, a ciéncia ndo foi
construida pela prudéncia dos que percorrem o mesmo caminho, mas pela ousadia dos
desbravadores.

O pensar abre possibilidades para fazé-lo. E preciso, portanto, romper com as
verdades instituidas e prontas em que nos fechamos. Sem risco, ndo se pode optar de forma
mais significativa e, sem opcOes, a liberdade se constrange. Crescer e mudar sao

caracteristicas basicas do existir do ser humano.
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Nesse sentido, tendo em vista que a educacao é intencionalidade visando a abertura do
Ser as suas multiplas possibilidades, ouso propor que as adolescentes ndo sejam apenas objeto
da educacao e receptoras passivas de atitudes assistencialistas, mas sim, sujeitos ativos de sua
historicidade. Que elas possam administrar sua propria histéria e ndo capitulos da nossa
historia.

Dai, a necessidade de buscar na educacao o resgate das formas alienadas de existéncia
para reconstrui-las. Educar pressupde, necessariamente, a liberdade e a democracia de
construi-la e com ela se comprometer. Repensar a politica dos abrigos com vistas a constituir
‘comunidades gerenciadas’ também pelas adolescentes que ali residem é uma forma de
ensinar a pensar, questionar o instituido, criar novas realidades. Oportunizar experiéncias de
lideranca e de gestdo compartilhadas com os educadores, fortalecendo o vinculo de
permanéncia com o abrigo, considerando que, na maioria das vezes, a rua continua repleta de
atrativos. Criar na instituicdo oficinas de aprendizagem para a vida’, incluindo as atividades
profissionalizantes. Desenvolver convénios com empresas, objetivando o ingresso das
meninas no mercado de trabalho. Sem desejo e esperancas, 0 velho ndo se supera e 0 Nnovo
ndo se descortina. .

Humanizar educadores e educandos € a realizagdo da humanizacdo dos homens; é a
méaxima da acdo ética que sintetiza a missdo existencial de cada um de nos, em resposta a
nossa vocacao.

Criar novos espagos ndo com uma visao assistencialista, punitiva. Criar Educadores de
Comunidade para a formacgéo da Cidadania, no encontro das diversas epistemologias como as
mencionadas. Sobretudo, resgatar o sentido original de autoridade (augere, lat.) que é ajudar a
crescer.

N&o seria essa uma nova proposta de formacdo académica profissional, na qual os
proprios educadores poderiam exercitar suas autenticidades?

Habitar a casa, néo.

Habitar a rua, néo.

Habitar o abrigo, néo.

Para onde aponta o caminhar?

Tudo é caminho ou a caminho como na palavra tao.

A estrada mais longa é pavimentada metro a metro; a construcgdo é feita peca por peca;
a arvore se desenvolve milimetro a milimetro; a floresta nasce de sementes insignificantes; o

tecido comeca nos fios; as paginas sdo produzidas letra a letra!
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Contemplar a propria obra é mais luta do que descanso. Exige um processo continuo
de lutas e reconstrucdes. Essa ndo foi diferente.

O presente é o tempo da acdo imediata. O que podemos fazer? O passado pode ser
resignificado, o futuro se impde agora por intermédio dos desejos? Quais sdo 0s seus? Quais
sdo 0s meus? Quais sdo os desejos das adolescentes?

N&o é possivel que percamos, como nas etapas psicéticas, a dimensdo do horizonte
temporal, nem que sintamos o tempo como estatico e imovel, sem perspectivas.

Reconhecer os buracos e 0s espagos vazios se revelam como possibilidades de
preenché-los. Mé&os a obra.

Por onde comecar? Pela criacdo que, ao ser finalizada, se inicia nas poesias, em forma
de frases, presentes nas atividades de colagem, feitas pelas adolescentes desse estudo.

N asce uma estrela. S.2.

Todo brasileiro tem o direito a decolar na vida. S.3.

Com educacéo de qualidade, a gente escreve uma histéria diferente. S.4.

Familia é tudo. Juntos vocés sdo mais fortes e felizes. Mas, a unido nao significa

dividir o mesmo teto. O segredo é conviver e compartilhar tudo - as coisas boas e
também as ruins. S.3
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AN EXO -A
AUTORIZAGCAO DO ABRIGO N O QUAL O ESTUDO FOI REALIZADO.

OFiC10

AO CEPMHA — COMITE DE ETICA EM PESQUISA MEDICA
HUMANA E ANIMAL DO HOSPITAL DAS CLINICAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS.

AUTORIZACAO

Eu, Normalene Senna de Oliveira, enfermeira, Diretora da Casa
da Crianc¢a e do Adolescente™ Casa Talitha Kum”, com sede situada
na Rua 02 n® 846 Qd. A 2 Lt. 7 Jd. Goias, sob CNPJ 36975357/0002-
13, autorizo a ocorréncia dos estudos do projeto de pesquisa Intitulado:
O Aqui e Agora da Vida nas Ruas para um Grupo de Adolescentes do Sexo

Feminino, de Virginia Elizabeth Suassuna Martins Costa, Psicologa e
Gestalt-terapeuta, portadora do RG 1231465 SSPGO e CPF:
597.834.191- 53, residente a Rua 16 n° 145 Apt® 101 Centro Goidnia —
GO, nas dependéncias desta Instituicio.

Sem mais para o momento, subscrevo-me.

Atenciosamente,

Goidania, 12 de Dezembro de 2005,

] a
@ X [T R

Normalene Sena de Oliveira
0o
%g’ A;‘;Gm'j'raﬁn‘:nxum‘
Dryoa -

COREN-GO 105188
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AN EXO-B
CON SEN TIMEN TO DO JUIZADO DA IN FAN CIA E JUVEN TUDE.

ESTADO DE GOIAS
PODER JUDICIARIO
JUIZADO DA INFANCIA E JUVENTUDE

Of. n. 2199/2005 Goidnia, 13 de dezembro de 2005

Ilustrissimo(a) Senhor(a),

Através do presente, comunico a V. Sa. que
AUTORIZO a Sra. Virginia Elizabeth Suassuna Martins Costa realizar,

nesta Institui¢do, a pesquisa intitulada "O Aqui e Agora da vida nas ruas
para um grupo de adolescentes do sexo feminino".

A opnrl;unitlar:le, 08 meus agra-:lecimentns.

Ilmo.(a) Sr(a)
COORDENDORA DA CASA TALITHA KUM
GOIANIA - GO
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ANEXO-C

AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA MEDICA
HUMAN A E ANIMAL DO HOSPITAL DAS CLINICAS DA UN IVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS.

: SERVICO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO D4 EDUCACAO E DO DESPORTO

UNTUERKIDADE FEDFRAL DE GINAY

HOSPMITAL BAS CLINICAY

hespl A de clinices COMITE DE ETICA EM PESQUISA MEDICA HUMANA 1 ANIMAL

PROTOCOLO CEPMHA/HC/UFG N 136/2005 Goidnia, 23/02/2006

INVESTIGADOR (A) RESPONSAVEL (IES): Prof* Virginia Elizabeth Suassuna
Martins Costa

TITULO: “O agui ¢ agora da vida nas ruas para um grupo de adolescentes do sexo
femining ™

Arca Temitica: G rupe [T
Local de Realizaciio: CCA- Casa Talitha Kun

[nformamos que o Comité de Etica em Pesquisa Médica Humana e Animal analison

¢ aprovou com *recomendaciio o projelo de Pesquisa acima referido, ¢ o mesmo

foi considerado em acordo com 0s principios ¢ticos vigentes.

*Recomendamos:

(e a pesguisadora responsdvel assine o termo de compromisso na folha de
rosio;

-Adequar o numero de sujeitos da pesquisa (a folha de rosto refere 15 e o
protocolo 20);

-Retirar, do termo de consentimento livre ¢ esclarecido, a frase: ...ou interrupgio
do men (rafamenio.

=*Informamos que _ndo hd  necessidade dc aguardar o parecer da CONEP-
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa para iniciar a pesquisa.

=0 pesquisador responsavel devera encaminhar ao CEPMHA/HC/UFG, relatorios
trimestrais  do  andamento da pesqujsa. encerramento,  conclusdo(des) e
pubhicagiof des).

| H
H

Prof. Joffre Rezende Filho
Coordenador do CEPMHA/HC/UFG

1 AVENIDA, SN, SETOR LESTE UNIVERSITARIO - CEP; 74 605-050 - FONE: 269 33 - FAX 2698426
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ANEXO-D
TERMO DE CON SEN TIMEN TO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada a participar, como voluntaria, em uma pesquisa intitulada:
‘O tempo vivido pelas adolescentes com experiéncia de viver na rua e em abrigos’.

Ap0s ser esclarecida sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte deste
estudo, assine as duas vias, ao final deste documento. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizada de forma alguma. Caso aceite participar e
decida retirar seu consentimento, nao sofrera nenhuma punicéo da instituicdo que atualmente
Ihe abriga.

Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel: Dr2. Virginia Elizabeth Suassuna Martins Costa, nos telefones — 39-42-83-53 ou
39-41-97-98.

InformacGes sobre a pesquisa:

Este estudo seré realizado para obten¢do do titulo de doutora em Ciéncias da Saude
pelo Programa Multiinstitucional de Pos-Graduacdo em Ciéncias da Saude — convénio Rede
Centro-Oeste (UnB/UFG/UFMS). As informacdes prestadas por vocé fardo parte da tese de
doutorado, requisito para a conclusdo do curso.

A pesquisa sera realizada na instituicdo onde vocé atualmente habita.

Vamos nos encontrar no dia e hora previamente agendados por nds duas. Eu vou
solicitar que descreva e dé algumas informac@es (se concordar), a respeito de ‘como tem sido
sua vida, ao viver com sua familia, amigos, na rua e no abrigo’.

Conversaremos durante o tempo em que vocé tiver disponibilidade e poderemos
repetir e ou adiar nosso encontro, caso seja necessario.

Nossa conversa serd gravada para facilitar minha compreensao a respeito do seu dia a
dia. Os detalhes s@o importantes para que possa ser fiel & sua descricao de seu dia-a-dia.

Alguns aspectos citados por vocé poderéo ser utilizados quando eu for escrever meu
trabalho, mas, em momento nenhum, seu nome sera citado. Sera garantido o mais absoluto
sigilo no que diz respeito a preservacdo de sua identidade em qualquer publicacdo (tese,
artigos), que diga respeito a pesquisa. Mesmo assim, caso VOcé recuse que seu depoimento
seja escrito em meu trabalho, apesar da garantia do sigilo, ndo o utilizarei.



129

Além do(s) nosso(s) encontros, gostaria que registrasse, por meio de figuras recortadas
de diferentes revistas, aspectos que expressem o que quer dizer.

Para que possa compreender esse seu trabalho de colagem, gostaria que nos
encontrassemos quantas vezes seja necessario para que vocé o descreva. Estes momentos
também serdo gravados para que possa melhor compreender sua vivéncia.

Caso voce se sinta incomodada com a pesquisa, podera interrompé-la e tudo o que foi
gravado e escrito a respeito de nossa fala sera desfeito e ndo fara parte da pesquisa, lembrando
gue esta decisdo ndo acarretarda nenhuma conseqliéncia relacionada a sua permanéncia na
instituicao.

Finalmente, gostaria de solicitar que ndo comente com as pessoas, com as quais vocé
convive na instituicdo, sobre o contetdo de nossa conversa, assim como o motivo pelo qual
resolveu recortar determinadas figuras para o seu trabalho de colagem, garantindo também
nossa privacidade e evitando que sua percepc¢édo do tempo seja “‘copiada’ por outra colega que
possa Vvir a participar da pesquisa.

Vocé tera acesso a apresentacao da tese, sendo comunicada, com antecedéncia, quanto
ao dia, horario e local da defesa.

Cabe ainda ressaltar que vocé terd liberdade de se retirar da pesquisa a qualquer
momento, cancelando, desta forma, este Termo de Compromisso.

Qualquer desconforto manifestado por vocé, eventualmente gerado pelas questdes
discutidas, sera acolhido pela pesquisadora. Caso sinta necessidade de acompanhamento
psicoldgico, sera encaminhada ao Instituto de Treinamento e Pesquisa em Gestalt-terapia de

Goiania.

Nome da pesquisadora.

Assinatura da pesquisadora.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito da pesquisa.
Eu, .
RG CPF :

abaixo assinada, concordo em participar do estudo

como sujeito. Fui devidamente informada e esclarecida pela pesquisadora

sobre a pesquisa,

os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
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minha participacdo. Foi garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve a penalidade ou a interrup¢do em meu tratamento.

Local data [/

Nome e assinatura do sujeito

Nome e assinatura do pesquisador responsavel

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimento sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores)

Nome:

Assinatura;

Nome:

Assinatura;
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TABELA DE REDUCOES DO SUJEITO 4.
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Unidade de
significado

Primeiras
Interpretacdes

Linguagem do
pesquisador

Primeira Reducéao

Segunda Reducdo

Terceira reducéo

Quarta redugdo

Invariantes

4.1

E, assim, desde
pequena o que eu
me lembro é que
minha mée me
colocou num
abrigo e eu fui
vivendo nesse
abrigo até os 12
anos, desde os 3
anos até os 12 e
depois fugi, vim
po S.0.S crianga,
do S.0.S crianca
a B., né, recebeu
uma carta do
juizado pra mim
vim pra ca .

Mae era muito
doente, ela tinha
lupo, derrame
cerebral, né, dava
direto, ela dava
convulsdo direto
e ela ndo tinha
condicdo também
financeira de
cuidar nem de
mim nem do M.,
porque ela tinha
uma parte do
corpo paralisada
e ndo podia
trabalhar. Af ela
resolveu que
colocando a gente
no abrigo ela se
sentiria mais

Mé&e: mulher que
deu a luz, que
cria ou criou um
ou mais filhos.
Colocar: conduzir
ou levar

(algo ou alguém)
Abrigo: casa de
assisténcia
social onde se
recolhem pobres,
velhos, 6rfdos ou
desamparados.

3 até 12 anos:
periodo em que
viveu no abrigo.
Fugir: retirar-se
de, deixar (local,
regido etc.) por
qualquer motivo;
abandonar.
S.0.S Crianga:
outro abrigo.

Vir para ca: no
abrigo onde se
encontra
atualmente.
Passava final de
semana e férias:
permanecer junto
com a mdae nestes
periodos.

Méae doente refere
a impossibilidade
de manter os
filhos junto a
ela.

Relata que foi
deixada no abrigo
pela mée, no qual
permaneceu dos 3
aos 12 anos.
Neste periodo
tinha contato com
a mée.

Aos 12 anos
fugiu para outro
abrigo e acabou
vindo para o
atual. A mée ia
visitd-la. Entende
porque a mée a
colocou e a sua
irma no abrigo

Abandonada pela
mae
Entendimento do
motivo pelo qual
a mée a colocou
no abrigo.

Relacdo com mae

A presenca da
familia

Casa

Fuga para abrigo.

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar

Percepcgdo de
tempo

Percepgdo de
tempo passado

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se
perceber sendo
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segura.
Ela ia, pegava a
gente, passava o
final de semana ,
passava férias,
né, ficava com a
gente e ia nos
final de semana
visitar a gente
também o tempo
que ela pode, né,
acho que ela
tinha medo de
falecer e deixar
ndis dois pequeno
sozinho em casa.

4.2 Em relacéo a Lembranca: acdo |Lembra-se da mée [ Lembrancas da Relacdo com mae |A presenca da Casa Modos de habitar
minha mée, eu sé6 |ou efeito de relatando relacdo com a familia
vou, tenho uma lembrar (-se) 1. histérias, das mae
lembranca dela faculdade da brigas com o
pequena, né, dela | memboria; irmao.
me contando memaria,
algumas recordacéo.
histérias, Contar: relatar o
sentada. enredo ou
Meu irmédo nois detalhes de
dois discutia (histéria, caso,
muito, brigava conversa etc...)
muito, entdo ndis | Discutir:
ndo se falava conversar de
muito assim nem |maneira exaltada
no final de e apaixonada;
semana assim, s6 |alterar,
0 necessario a desentender-se,
gente conversava |brigar.
que a gente
brigava muito.
4.3 Do abrigo eles Ensinar: repassar |[Do abrigo recorda | Recordacédo do Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
me ensinaram (a alguém) que ndo recebeu abrigo abrigo
muita, muita ensinamentos permissdo para Atitude critica
coisa assim, mas |sobre (algo) ou conhecer a vida em relagdo a
0 que eles devia sobre como fazer |na rua. Assume educacdo que é
me ensinar eles (algo); doutrinar, |seu desejo de efetuada no
ndo me ensinou e |lecionar. conhecer a rua. abrigo
€ por isso que Liberdade: Avalia
hoje eu passo licenca, negativamente a Desejo de Percepgdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se
tudo que eu permissao. educacéo conhecer a vivido perceber sendo
passei e sofro o Rua: no sentido efetuada no rua.
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que acontece, né,
comigo.E, acho
que deveria dar,
te dado mais um
pouco de
liberdade pra
mim saber como
que era a rua
sem, sem abusar,
né, sem querer ir
l4, fazer, pronto e
usar tudo que eu
devia de usar e
assim, né. Mas
eles ndo deu essa
liberdade ai eu
fui crescendo
com aquilo na
cabeca, fui
crescendo com
aquilo na cabeca,
até que chegou
um momento que
eu, que eu néo
dei conta mais de
segurar e a
curiosidade foi
tanta que eu fui
pra rua. E porque
l4 a gente vivia
s6é la dentro, sé la
dentro, a gente
ndo saia de jeito
nenhum, se saisse
da kombi pra, pro
lugar onde a
gente vai, vamos
supor, for pra
escola, da escola
pra kombi, da
kombi pro
condominio.
Entdo acho que se
eles tivesse dado
mais um
pouquinho de
liberdade, de
deixar pelo

das drogas
Curiosidade: 2.
desejo intenso de
ver, ouvir,
conhecer,
experimentar

alguma coisa ger.

nova, original,
pouco conhecida
ou da qual nada
se conhece.

abrigo.
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menos fazer que
nem aqui faz, né,
ir com a gente
porque a gente ¢
de menor pra
alguns lugares,
acompanhar a
gente, né, acho
que a gente nédo
teria tanto essa,
acho que eu ndo
teria tanto essa
vontade de ir pra
rua, de conhecer
mais o mundo, de
viver mais,
quando eu
cheguei aqui eu
ndo sabia nem
pegar um dnibus.

4.4

Ai eu fui e fiquei
com aquilo na
cabeca e abusei,
né, um pouco da,
da liberdade.
Quando eu
cheguei aqui, eles
soltou demais e a
liberdade foi
grande ai eu
fiquei meia assim
sem saber como
usar a liberdade e
usei ela da forma
errada. Af eu fui
pra rua.

Aqui: abrigo no
qual se encontra
atualmente.
Liberdade
grande: sem
muitos limites.
Abusar: 1. fazer
mau uso, usar de
maneira
impropria,
inadequada.

Assume que usou
mau a liberdade
oferecida pelo
abrigo, pois ndo
sabia como
proceder.

Consciéncia do
mal uso da
liberdade e das
oportunidades
oferecidas pelo
abrigo

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar

Percepcdo da
situacdo vivida

Percepc¢do do
vivido

Percepcdo de si

Percepcédo

Modo de se
perceber sendo
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4.5

Ah, eu imaginava
que era a melhor
coisa do mundo,
que a gente nédo
sofria e que néo
sofria humilhacdo
de ninguém, que
ninguém vinha
com desaforo com
a gente.

Eu me enganei.
Que a gente ndo
precisava de
correr atras de
nada, de comida
nem nada, né,
num, ah, eu fui
achando que era
assim, chegou la
quebrei a cara.
Eu encontrei
drogas,
vicio,desorganiza
¢do, roubo.Hum,
deixa eu ver,
muita briga,
desunido,
discérdia, édio,
muito sofrimento.

Imaginar: formar
(imagem mental)
de algo ndo
presente; criar na
imaginacédo;
idear.

Enganar: 8.
causar decepcéo a
ou revelar-se
decepcionante.

Afirma que se
decepcionou com
o viver naruae
que se enganou.
Achava que seria
facil. Porém
encontrou drogas,
desorganizacado,
roubo, 6dio,
briga, desunido,
sofrimento.

Decepgédo com o
viver na rua

Morar na rua

Viver com amigos
(género masculino
e feminino) na rua
e em suas casas

Rua

Modos de habitar

Percepcdo da
situacdo vivida

Percepcdo do
vivido

Percepcdo de si

Percepcéo

Modo de se
perceber sendo

4.6

No comecgo
quando eu tava na
rua eu nao
conhecia, né,
nada nem
ninguém, ai eu so
conhecia a
menina que eu saf
daqui com ela,
né, a, a F., narua
ela é chamada de
Fernanda s6 que
onome dela é 1. e
ela me deixou
sozinha, né, ela
foi pra casa dos
pais dela, me
deixou sozinha na
rua, né, e eu ndo

Comeco: 2.
primeiros ensaios ou
experiéncias;
tentativas iniciais.
Menina: refere-se
a amiga do abrigo
com quem foi
para a rua.
Deixar sozinha:
no sentido de
abandona-la na
rua.

Relata que foi
abandonada na
rua por uma
amiga com quem
saiu do abrigo.

Abandono de uma
amiga

Relacdo com
meninas

Viver com amigos
(género masculino
e feminino) na rua
€ em suas casas

Rua

Modos de habitar
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sabia de nada, né.

4.7

Tava namorando
com um, um, um
menino de rua,
né, e ele pegou e
colocou o irméo
dele pra me bater
s6 porque ele ndo
queria mais ficar
comigo, né.

Ai eu falei "Uai
por que que cé
num me falou, se
teve que colocar
seu irméo pra me
bater"”, porque ele
me causou um
6dio muito
grande, uma
revolta muito
grande tanto é
que eu fiquei o,
0s primeiros més
sem usar droga,
eu néo usava
droga, depois que
aconteceu isso eu
comecei a usar
droga
disparadamente,
né, e me subia na
cabecga assim .
"Ah, eu venho
pra rua achando
que eu vou ser
feliz quando eu
chego aqui um
cara de num sei
da onde vem e me

Namorar: 4.
terem duas
pessoas
relacionamento
amoroso em que a
aproximacao
fisica e psiquica,
fundada numa
atracdo reciproca,
aspira a
continuidade.
Menino de rua:
que vivia na rua.
Bater: 1. aplicar
pancadas ou
golpes em;
golpear.

N&o querer ficar
mais: no sentido
de namorar.
Primeiros trés
meses: periodo de
tempo.

Usar drogas: 3.
qualquer produto
alucinégeno
(4cido lisérgico,
heroina etc.) que
leve a
dependéncia
quimica e, p.ext.,
qualquer
substancia ou
produto toxico
(fumo, alcool
etc.) de uso
excessivo;

Relata que
namorou um
menino de rua,
que também a
abandonou. Para
abandona-la,
mandou que o
irmao batesse
nela. Isso a
revoltou.
Comecou, entéo,
a usar drogas.
Percebe que ficou
marcada por esses
acontecimentos.

Abandono do
namorado que
manda que o

irmao bata nela.

Relacdo com
homem/marido

Relacdo com
homem/marido

Experiéncias do
viver na rua.

Morar na rua

Viver com amigos
(género masculino
e feminino) na rua
€ em suas casas

Vitima de Agressédo sofrida Agressodes
agressédo
Uso de drogas Drogas Drogas

Rua

Modos de habitar

Percepcgéo de
tempo

Percepcgdo de
tempo passado

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Percepcdo das
marcas do viver
na rua.

Percepcdo do
vivido

Percepcdo de si

Percepcéo

Modo de se
perceber sendo
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bate sem eu fazer
nada, s6 porque
ndo queria mais
namorar comigo?
Que falta de
consciéncia do
rapaz, né.." E
acho que isso me
marcou muito.

entorpecente.
Marcas: causar
marca, impressdo
nos sentimentos,
no espirito, na
maneira de ser
etc.; ser causa de
mudanca em.

4.8 E eles também me [Eles: os meninos |Afirma que suas Experiéncias do Morar na rua Viver com amigos |Rua Modos de habitar
fazia correr atras |de rua. primeiras viver na rua (género masculino
de comida pra Correr atras de experiéncias na e feminino) na rua
eles, das coisa comida: buscar rua com os e em suas casas
tudinho pra eles. |alimentos para meninos foi ruim.
Se eu chegasse eles. Foram
com droga no Tomavam: no experiéncias com
lugar onde eles sentido de roubo, droga, Vitima de Agresséo sofrida Agressdes
tavam, eles roubar. agressdo. Percebe |agresséao
tomava, eles ndo, |Comego: 2. que isso a marcou
ndo deixava eu, primeiros ensaios | muito Uso de drogas Drogas Drogas
ndo deixava eu ou experiéncias;
viver, né, pelo tentativas
menos sofrendo iniciais. Percepcgdo de Percepcgdo de Vivéncia do tempo | Temporalidade Modo de se
mas sozinha, né. |Marca ate hoje: tempo tempo passado perceber sendo
Eles queria tudo limite de tempo
que eu tinha, estipulado.
pegaram minhas Droga: 3.
coisa tudo, que qualquer produto Percepcdo das Percepcdo do Percepcdo de si Percepcédo
eu levei algumas |alucindgeno marcas do viver vivido
coisa pra rua, né, |(acido lisérgico, na rua.
eles pegou tudo, heroina etc.) que
vendeu, trocou a leve a
troco de droga, dependéncia
entdo eu acho que |quimica e, p.ext.,
foi um pedago qualquer
assim que eu substancia ou
passei que me produto téxico
marca até hoje, (fumo, alcool
foi o comego na etc.) de uso
rua. excessivo;
entorpecente.
4.9 Ai depois eu Lana Avenida G.: um | Afirma que a sua |Companheirismo |Relagdo com Viver com amigos |Rua Modos de habitar

peguei, ai essa
menina voltou,
né, ai nés
pegamos e eu fui,
nessa época eu
ficava 14, 14 no

local em Goiania.
Meninos: refere-
se aos meninos da
rua.

Unidos: 4. ligado
a outro(s) por

amiga voltou e
com ela foi a
lugares da rua
nos quais 0s
meninos sdo mais
companheiros.

com meninos na
rua

meninos

(género masculino
e feminino) na rua
e em suas casas
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terminal do C., af
eu peguei e falei
pra ela que eu
ndo queria mais
ficar ali ai ela
falou "Ah, entao
vamo sair daqui”
e pegou e me
trouxe pra G.,
Avenida G. e noéis
ficamos, 14 na G.
é bem melhor
porque la os
menino é mais
unido, né, vamos
supdr, se uma
menina vim te
bater, vim querer
tomar alguma
coisa de vocé os
menino nao
deixa, entdo eles
defende muito,
né, a gente.

lagcos de amizade,
companheirismo;
amigo.

4.10 Ai ela me trouxe |Ela: refere-se a Afirma que foi Amizade com Relacdo com Viver com amigos |Rua Modos de habitar
pra G. e ndis menina que a com uma amiga meninas meninas (género masculino
ficamo na G., eu |havia abandonado |para um e feminino) na rua
fiquei, deixa eu anteriormente. determinado local e em suas casas
ver, cinco meses |Cinco meses: na rua no qual
na G., ai depois periodo de tempo. | permaneceu 5
engravidei, Engravidar: meses. Depois
né.. tornar(-se) gravido ou | desde periodo de
prenhe (de alguém); tempo
emprenhar(-se), engravidou. Gravidez Maternidade A presenca da Casa
gravidar. familia
Constatacédo do Percep¢do do tempo Vivéncia do tempo | Temporalidade Modo de se
tempo passado perceber sendo
cronologico
4.11 Eu fiquei aqui Ficar aqui: Relata sua Percepcdo da Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se
dois anos e meio | permanecer por um trajetoria dos situacao vivida vivido perceber sendo
e agora voltei de |tempo. abrigos para a
novo. Quando eu |Dois anos e meio: |rua.
sai do tempo Assume que nao Consciéncia do Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar

condominio eu

aproximado de

soube aproveitar

mau uso da

abrigo
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vim pra cé. Eu
vim pra céa ai
quando eu sai
daqui eu fui pra
rua, daqui eu fui
pra rua. Foi aqui
que eles me
deram a liberdade
grande e eu néo
soube aproveitar.
Joguei tudo pro
alto, eu fazia aula
de circo, escola,
tanto de coisa
que eu fazia,
cantava. Cantava.
Ja cantei la no
Centro de
convengdes,
joguei tudo pro
alto e fui pra rua.

permanéncia no
abrigo atual.
Voltar: 1. vir ou
ir (de um ponto
ou local) para (o
ponto ou local de
onde partira ou
no qual antes
estivera);
regressar,
retornar.
Condominio: um
abrigo.

Ca: abrigo atual
que deu muita
liberdade.

Jogar tudo pro
alto: no sentido
de nédo saber
aproveitar o que
0 abrigo oferecia.
Cantava: refere-
se a uma
habilidade que
percebe que tem.

a liberdade e as
oportunidades
oferecidas pelo
abrigo como as
aulas recebidas e
etc.

liberdade e das
oportunidades
oferecidas pelo
abrigo.

4.12 La eu engravidei |L4a (uma cidade Relata sua ida Retorno ao abrigo | Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
e vim pra ca, do interior de para outro estado abrigo
agora t6 aqui com | Mato Grosso). no qual
meu filhinho. Vim para cé: engravidou. Cuidado com o Maternidade A presenca da Casa
retornar ao abrigo | Afirma que volta |filho familia
atual que a com o filho ao
recebe com o abrigo do qual
filho. saiu.
4.13 Eu pretendo, sei Saber: 3. estar Percebe a Responsabilidade | Maternidade A presenca da Casa Modos de habitar
que agora vai ser |convencido de; mudanga que a materna familia
mais dificil do ter a certeza de maternidade
que antes, né, (coisas presentes |exige,
porque agora eu e futuras); comparando o Desejo de estudar |Escola A presenca da
tenho néo s6, ndo |prever; antes e o depaois. escola
tenho sé que pressentir. Assume sua
cuidar de mim Dificil que antes: |[responsabilidade |Percepc¢do da Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se

como tenho que
cuidar duma
crianca, né, e, e
eu sei que isso é
muito sério, é, é
muito, é muita

refere-se a vida
com o filho.
Cuidar: 7. tratar
(da saude, do
bem-estar etc.) de
(pessoa ou

por ela e por seu
filho seus
desejos de
estudar e
trabalhar.

situacdo vivida

vivido

Percepcgdo de
tempo

Percepgdo de
tempo passado

Vivéncia do tempo

Temporalidade

perceber sendo
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responsabilidade,
né, mas eu
procurei e eu
procuro porque
eu quero estudar,
terminar os meus
estudos enquanto
eu td aqui né, que
eu parei na quinta
série.Terminar os
meus estudo,
arrumar um
emprego.

animal) ou (da
aparéncia,
conservacgéo etc.)
de (alguma
coisa); tomar
conta.

Crianga: refere-se
ao seu filho.
Procurar: 5. ir em
direcdo a ou ser
atraido por.
Terminar o0s
estudos: no
sentido de
concluir o que
comecou.
Emprego: 2.
ocupacdo em
servigo publico

Expectativa do
futuro

Percepcdo de
tempo futuro

Trabalho

Vida profissional

ou privado;
cargo, funcdo,
colocacgéo.
4.14 Eu ndo espero N&o: 1. expressa |Afirma que nao Concepcdo sobre |Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
muito pelo negacao. tem esperanca de |instituicdo abrigo
projeto da casa Esperar: 1. ter receber nada de
ndo porque nunca |esperanca (em), projetos ligados
se sabe, né, contar com, ao abrigo, porque |Percepcédo da Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se
quando que vai confiar em. ndo pode confiar |situacdo vivida vivido perceber sendo
sair, quando que |Projeto da casa: que tenham
nao. possibilidade continuidade.
Uma, uma pessoa | de adquirir casa Deseja vencer por | Expectativa do Percepgdo de Vivéncia do tempo | Temporalidade
pode chegar ld e |[por um projeto do |[esforco proprio. futuro tempo futuro
tomar sua casa abrigo.
sem, né, e eu Pretender: 4. ter
pretendo ter vontade de (obter
minha casa com algo); aspirar a,
minhas coisa, né, |desejar, querer.
meu filho, néis Com minhas
dois viver nossa |coisas: refere-se
vida |4 fora, com seu estudo e
trabalhando e trabalho.
estudando.
4.15 No projeto pelo Projeto: refere-se | Afirma que no Falta de Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
que assim no meu |ao programa do abrigo existe um |confianca nas abrigo
ponto de vista, abrigo de clima de relagdes do
tem muitas oferecer cada mexericos que abrigo
pessoas que ndo casa para as ndo permite
gosta de vocé, né. | meninas. confiar na




141

Muitas pessoas Fofocar: 1. fazer |direcéo.
que vdo, €, na fofoca(s); Percepc¢do do Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se
casa também, vdo | mexericar, vivido vivido perceber sendo
ganhar a casa e bisbilhotar.
ndo gosta de vocé |Diretora: refere-
ou as vezes tem se a pessoa
inveja por uma responsavel pelo
coisa que vocé abrigo.
tem e eles num Acreditar: 1.
tem, né, ai pega e |admitir, aceitar,
fica fazendo estar ou ficar
fofoca como eu ja |convencido da
vi muitas, muitas |veracidade,
pessoas fazendo existéncia ou
fofoca, fica ocorréncia de
fazendo fofoca no | (afirmacéo,
ouvido da, da entidade,
direitora, né, af atributo, fato
ela pega e etc.); crer.
acredita e acaba Tomar: 1. tirar
tomando a casa (algo) de
sem a outra (alguém) e
pessoa ter culpa apossar-se desse
de nada. Que eu algo; subtrair,
sei uma vez, por arrebatar,
conta de fofoca, usurpar.
de intriga.
4.16 E eu quero me Querer ver longe: | Afirma que no Percepcdo da Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se

ver longe dessas
coisa quando eu
tiver com meu
filho porque eu
quero dar uma
educacéo

pro meu filho,
uma educacgdo que
eu ndo tive.

refere-se ao clima
do abrigo.
Querer: 1. ter o
desejo ou a
intencdo (de);
tencionar,
projetar.
Educacdao: 2.
aplicacdo dos
métodos proprios
para assegurar a
formagdo e o
desenvolvimento
fisico, intelectual
e moral de um ser
humano;
pedagogia,
didatica, ensino.
N&o tive: refere-
se 4 educacéo

futuro ndo quer
viver o clima do
abrigo.

Tem esperanca de
oferecer ao filho
condicgdes de
desenvolvimen
to que ndo pode
usufruir.

situacdo vivida

vivido

Expectativa do
futuro

Percepcédo de
tempo futuro

Vivéncia do tempo

Temporalidade

perceber sendo
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4.17

Eu tenho me
isolado um pouco
porque agora a
casa ndo anda
mais como antes,
ndo, ndo tem mais
aquela unido
entre as meninas,
tem muita intriga,
muita inveja,
entdo eu tenho
me isolado, tem
ficado mais com
as meninas de
antigamente, né,
aN,alL. tem
ficado mais com
elas, conversado
mais com elas do
que com as outras
que ta chegando
porque eu sei que
eu posso até ta
sendo um pouco
orgulhosa, mas
tem algumas
menina dessa
casa que néo
merece a minha
amizade. Nédo
merece. E, ja
arrumou, arrumou
muita coisa pra
mim, né , quer me
ver mal, la
embaixo, entdo
eu td isolada o
méximo que eu
posSso com essas
pessoas e
conversado s6 o
necessario com
elas.

Isolado: 2. que
se mantém
afastado do
convivio social;
sé, solitario.
Agora: 1. neste
momento, neste
instante, nesta
ocasiao;
atualmente,
presentemente.
Antes: 2. num
tempo passado;
dantes,
antigamente,
outrora.
Meninas: refere-
se as de sua
convivéncia
didria no abrigo.
Intrigas: 2.
aquilo que ¢
falado ou
comentado
reservadamente,
ou espalhado
como boato ou
suposicdo;
mexerico.
Merece: que ou o
que merece, é
digno (de algo,
do afeto ou
admiracdo de
alguém etc.).

Afirma que tem
evitado o
convivio com as
meninas novas em
funcdo do clima
de fofoca.
Acredita que nem
todas sdo dignas
de confianca.

Relacdo com
meninas no
abrigo

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar
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4.18 Evitado de Evitado: 1. ato Percepcéo de si. Percepgdo das Maternidade A presenca da familia | Casa Modos de habitar
briguinha, essas de evitar (alguém | Descreve seu conseqliéncias de suas
coisa, evitado por |ou algo esp. temperamento e suas | atitudes para seu filho
causa do meu desagradavel). atitudes para evitar
filho porque Briguinhas: 2. consequéncias para ela
agora nédo é so6 desentendimento |e parao filho. Auto-imagem Percepcéo do vivido Percepcgédo de si Percepcéo Modo de se perceber
eu, agora é meu verbal; bate-boca. sendo
filho e eu tenho, Causa: em funcéo
eu sou muito do filho.
estourada, muito Estourada: que
mesmo. S6 muito |perde a paciéncia
estourado, com facilidade,
também s6 muito |que é afeito a
orgulhosa. Né, discussdes, brigas
mas, né, fazer o (diz-se de
que? Ai eu tento |individuo).
isolar mais Orgulhosa: 3.
porque se eu fizer | que desvaloriza,
alguma coisa reage com
agora, né, ndo é desprezo ao que
s6 eu, é meu filho | ndo considera &
também, né. Ai o |sua altura.
problema é pra Problema para
nois dois. nos dois:
conseqliéncia de
suas atitudes
envolve elaeo
filho.
4.19 Tem uma menina |Minhas coisas: Relata como tem |Relacdo com Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
da casa que gosta |refere-se a coisas |defendido o filho | meninas do abrigo
muito de mexer de uso pessoal das meninas do abrigo
nas minhas dela. abrigo.
coisas. Avisar: 2. fazer |Aguenta Defesa do filho Maternidade A presenca da Casa
Teve um dia que |saber com comportamentos familia
ela, dizendo ela, antecedéncia; ruins das meninas
que foi por prevenir. em relagdo a ela,

mandado das
outras, de outras
duas menina, né,
da casa.

Ela pegou meu
lapis de olho e
colocou dentro da
pimenta. E
colocou dentro do
meu guarda -
roupa de
novo.Diz que ia

Coisas do filho:
objetos de uso do
filho.

Mexer: 3. pOr as
maos em.
movendo,
revirando; tocar,
bulir, remexer.
Cutucar o céo
com vara curta:
significa
despertar muita

mas nao os
admite em
relacdo ao seu
filho.
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colocar soda no
meu creme e
assim um bocado
de coisa ela fez
ja com minhas
coisa.

Tem um dia ela
chegou ela pegou
um tanto de copo
limpo, sabe, de
dentro do
armario, um tanto
de vasilha limpa
de dentro do
armario e jogou
dentro da pia so
porque era eu que
arrumava a
cozinha.

Entédo ela vai
fazendo esse tipo
de coisa com as
minha coisa e eu
ja avisei pra ela
faca com minhas
coisa mas ndo
mexa nas coisa
do meu filho néo.
Porque ai o
problema vai ser
muito diferente.
Quando ta
mexendo comigo
ainda ta bdo, mas
depois que vocé
parar de mexer
comigo e for
cutucar meu
filho, for cutucar
0 cdo com a vara
curta, né, af eu
nao vou mais
responder por
mim.

raiva.

N&o responder
por mim:
significa no
contexto, perder
a consciéncia dos
atos.
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4.20

Eu e ela ndo da
certo. Ela
chamou, ela
chamou meu
namorado pra ir
pra dentro do
quarto.

Chamou meu
namorado pra ir
pra dentro do
quarto, ih, ja
aglentei coisa
demais nessa
casa.

Acho que nédo é
por causa disso
que eu vou recair
agora ndo, 0o meu
filhinho.

Eu falei pra ela
se eu td na, se eu
td na casa é pra
vencer e é pra
cuidar do meu
filho.

Se ela continuar
quem vai perder
ndo vai ser eu,
vai ser ela.
Porque um creme
que ela colocar
soda meu cabelo
vai cair, meu
cabelo vai cair,
mas quem vai ser
mandada embora,
eu ou ela?

Né, quem vai
perder o objetivo
de vida? Nao sou
eu.

Cabelo cai, mas
nasce de novo,
ela vai perder um
grande pedaco da
vida dela. Entédo
acho que essas
coisinhas da casa

Ela: uma das
meninas do
abrigo.

Estar na casa:
permanecer no
abrigo.

Vencer: 1. obter
vitéria ou triunfo
(sobre); sair se
vencedor (em);
derrotar.

Cuidar do filho:
Cuidar: 7. tratar
(da saude, do
bem-estar etc.) de
(pessoa ou
animal) ou (da
aparéncia,
conservacgéo etc.)
de (alguma
coisa); tomar
conta.

Objetivo de vida
e fazer sua parte:
significa cuidar
do filho e evitar
conflitos com as
meninas.

Afirma que
permanece no
abrigo para
vencer e cuidar
do filho. Para
isso evita
conflitos com as
meninas. Mostra
as meninas o que
vdo perder saindo
do abrigo.
Apresenta
cuidado com as
meninas do
abrigo ao dizer o
que vdo perder ao
sairem do abrigo
e irem para a rua.

Evita conflitos
com meninas do
abrigo

Cuidado com as
meninas do
abrigo

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar

Cuidado com o
filho

Maternidade

A presenca da
familia

Casa

Expectativa do
futuro

Percepcgdo de
tempo futuro

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se
perceber sendo
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a gente

supera, né, tenta
isolar, vai bola
pra frente, deixa
as menina.

Elas ta aqui pra
fazer a parte
delas, eu td pra
fazer a minha.

4.21 A coordenacdo da | Coordenacdo da Percebe que as Concepcdo sobre |Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
casa sabe. Sabe, casa: refere-se as |promessas de instituicao abrigo
mas faz so Educadoras castigo ndo sédo
ameaca, nunca responsaveis pelo |cumpridas pela
resolve, eu ja até |abrigo. direcdo da casa. Expectativa do Percepgdo de Vivéncia do tempo | Temporalidade Modo de se
cansei, ja ndo vou | Ameacar: 2. Perdeu a futuro tempo futuro perceber sendo
mais procurar prometer esperanca de
quando acontecer |(algo mau); solucionar os
de novo. anunciar castigo, |problemas da
N&o vou mais dano, prejuizo. casa, com a
procurar porque fala | Resolver: 4. intervencdo da
assim "Ah, cé vai ter achar a coordenadora. .
que fazer isso e isso", |solucdo, decidir
mas nunca impfe um | uma questao;
castigo, nunca, sabe, solucionar.
sempre fica namesma | Procurar: 2.
coisa, sempre faz a tentar
mesma coisa, igual no | conseguir, ir
dia que ela jogou 0s atras de.
copo l& dentro da pia
pra mim lavar, eu falei
que ndo ia lavar, né, e
deixei ela falando
sozinha, ela xingando
la sozinha, falei que
ndo ia lavar, falei que
ela podia pegar a
bucha e lavar que eu
ndo ia lavar, ai ficou I3
em cima da pia.
Quem lavou? O
educador.
4.22 Né, ela faz uma Liberdade: 3. Afirma que a Concepcdo sobre |Viver no abrigo. Experiéncias no Abrigo Modos de habitar

coisa aqui dentro
da casae o
educador vem e
conversa.

A regra da casa, a
norma da casa €

condicdo daquele
que ndo se acha
submetido a
qualquer forca
constrangedora
fisica ou moral.

coordenacdo da
casa tem que
rever suas
normas.
Exemplifica com
a falta de limites

instituicao
Percepcdo de
injustica

abrigo




147

ficar seis meses
sem sair.

Todo mundo
ficou seis meses
sem sair, ela foi a
Gnica que no
primeiro dia
chegou e ja foi
saindo j&, chegou
ja foi pra festa,
num tinha nem
vinte e quatro
horas na casa.
Entdo acho que
essa liberdade
que eles deu pra
ela, ela ta
extrapolando e ta
achando, né, que
ela pode fazer
qualquer coisa
aqui na casa que
ndo vao fazer
nada com ela.

E 0 que eu penso.
E, eu acho que
isso a
coordenacdo
tinha que mudar,
mas ndo posso
fazer nada. Eu
vou meter na
cabeca das
educadora que,
ah, uma coisa que
ndo tem, ndo tem
jeito.

Eles: as pessoas
responsaveis pela
coordenacéo.
Ela: uma menina
especifica da
casa.

Extrapolar:
ultrapassar os
limites.
Coordenacdo:
refere-se as
pessoas
responsaveis
pelas meninas no
abrigo.

Ter que mudar:
no sentido de
rever suas
normas.

para uma menina
particular,
enquanto para as
demais ha outros
limites.

4.23

No dia que ela
colocou pimenta
no meu lapis de
olho, eu peguei o
lapis de olho,
tava, nossa, num
fedor imenso de
pimenta, sabe,
forte porque a
menina que
mandou ela fazer

B. chamar a
menina: refere-se
a atitude da
educadora.
Quando saisse 0
pagamento:
Refere-se a
promessa de fazer
cumprir uma
penalidade.

Ficar por isso

Relata uma
dificuldade com
uma menina da
casa.

Afirma que
permanece na
expectativa de
ver uma norma
colocada por uma
educadora ser
cumprida.

Relacdo com
meninas do
abrigo
Concepcdo sobre
instituicao

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar

Expectativa do
futuro

Percepcdo de
tempo futuro

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se
perceber sendo
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ficou com a
consciéncia
pesada, sabe, ai
chegou né mim
no dia que eu fui
usar o lapis, af
chegou "Né&o, nédo
usa nao", falei
"Ah, ndo usa por
que?", ai ela
pegou e tirou
assim a tampinha,
sabe, e pediu pra
mim cheirar,
"Cheira". ai eu
cheirei, peguei o
lapis, truxe, truxe
aqui na, na sala
aqui, ai a B.
pegou e chamou a
menina |4 na
casa, "Ah, por
que cé fez isso?",
"Ah, porque ela
tava me
implicando™, "L.
cé tava
implicando ela?",
"Eu ndo me
lembro de ter
feito nada com
ela ndo".

Acho que essas
coisa a gente
supera, um lapis
de olho mais mais
OU uma peruca,
tanto faz.

Oh, fez nada néo,
falou sé que
quando saisse 0
pagamento da
casa ela ia pagar
o lapis e ficou
por isso mesmo.
Até hoje eu
espero por meu
lapis novo.

mesmo: a
penalidade ndo
foi cumprida.

Hoje eu espero:

permanece a na
expectativa da
norma ser
cumprida.
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4.24

Muitas coisa que
ela faz na casa
fica por isso
mesmo e eu fico
mais encabulada,
mais com raiva
ainda porque tem
muitas menina
que ndo faz nada,
que sO por ter
uma opcdo de
vida diferente é a
menina mais
implicada da casa
pelos educador.
Tem uma menina
na casa que tem
opcdo diferente.
A gente ndo pode
ficar entrando
muito no quarto
dela porque ela
vai e beija a
gente, né. "A L.
ta muito
encostada na H.,
né, que que elas
tdo fazendo sera,
né. Oh, cuidado,
fica de olho,
né.". Ela é muito
implicada na casa
e ela ndo faz
nada.

Uma com opgéo
de vida diferente:
significa se
homossexual.
Implicada: no sentido
de ser discriminada.

Afirma que a
direcdo da casa
discrimina uma
menina
homossexual com
quem néo pode
ter muita
intimidade.

Concepcdo sobre
instituicdes

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar

4.25

A gente deixou,
vamos supor,
nosso filhinho
uns cinco minuto
com a fralda suja,
né, "Ndao vai sair
mais", né, é
assim com a
gente, ndis que
somo mais velha
na casa, ne, que
tem um filho é
assim , o dedo ta
sempre assim pra

Ser mais velha de
casa e ser mée:
refere-se a outro
critério de
discriminacéo
vivido pelo
sujeito.

Dedo sempre
apontando para a
gente: significa
no contexto
exigéncias
especificas
Outras:

Percebe que
também sofre
discriminacédo na
casa por estar la
ha mais tempo e
por ser mée. A
discriminacédo
refere-se aos
limites que séo
diferentes para
outras meninas.
Acredita que é
preciso ocorrer
mudan¢as na

Discriminacdo no
abrigo

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar

Percepcdo da
situagdo vivida

Percepcdo do
vivido

Percepcdo de si

Percepcéo

Modo de se
perceber sendo
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gente, t4 sempre
apontando pra
gente, tem que
sempre ter
alguma coisa, ai
agora as outras
pode fazer o que
quiser.

Teve uma delas
que, vamos supor,
vou falar do meu
jeito, roubou
quarenta e cinco
reais da casa e
mais sit passe,
um bolo de sit
passe, que que
aconteceu com
ela? Nada.
Chamou ela,
conversou com
ela, falou que nédo
era mais pra ela
fazer isso e
pronto. Acho que
ainda nessa casa
ainda tem muita
coisa pra mudar.

referindo-se as
protegidas.
Podem fazer o
que quiser: 0s
limites para elas
sdo diferentes.
Mudar: no
sentido de rever
as
discriminacdes.

casa.

4.26

SO que nois dois
€ assim ndis dois
ndo pode namorar
nao.

Porque as tia nédo
deixa. As tia néo,
pra ser mais
concreta, a B.
Tem uma certa
implicancia com
ele também e com
a irma dele
também, né, e por
isso ela ndo
deixa, ela fala
que ela tem
ciime de mim,
que ela foi 14 no
meu psicdlogo,
né, e falou assim

Nos dois: ela e um
rapaz especifico irmao
de uma menina da
casa e homossexual.
Tia: educadora.
Né&do deixar: no
sentido de
discrimina-lo
também.

Eu que deu em
cima dele: no
sentido de ter
sido ela quem o
procurou.

Relata outra
discriminacédo
sofrida no abrigo
em relagédo ao
menino que
escolheu para
namorar.
Assume que foi
ela quem o
procurou.

Discriminacdo no |Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
abrigo abrigo

Escolha do Relacédo Relacédo Rua

namorado homem/marido homem/marido

Percepcdo da Percepgdo do Percepcgédo de si Percepcéo Modo de se

situagdo vivida

vivido

perceber sendo
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que, que néo
confiava nele,
que pra ela ele
ndo prestava mais
pra ficar perto da
gente. Foi. E
falou que néo
prestava mais pra
ficar perto da
gente, que ndo
tinha mais a
confianca de
deixar ele perto
da gente sem que
ele faga nada.
Sem que ele dé
em cima da gente,
sem que ele faca
alguma coisa.
Sendo que ele
ndo deu em cima
de mim, quem
deu em cima dele
foi eu.

4.27

Né, tanto assim
quanto com a
outra menina
também. Ele
pegava na mao
dela, ele beijava
na mao dela.

Ai eu peguei, eu
gosto dele, né,
tava comecando a
ficar com ciume,
né, ai aproveitei
a menina e fui
pra rua. Dei
mesmo se a gente
ndo sofria. Foi
por causa que eu
tava com ciume e
num queria
porque a F. nessa
época ndis duas
era muito amiga,
né, uma amizade
de cinco anos.

Comecar: 1. dar
inicio a algo, a
um processo,
acao; principiar,
iniciar.

Cilmes: 1. estado
emocional
complexo que
envolve um
sentimento
penoso provocado
em relagdo a uma
pessoa de que se
pretende o amor
exclusivo; receio
de que o ente
amado dedique
seu afeto a
outrem; zelo
(mais us. no pl.)
Aproveitar: 1.
tirar proveito ou
vantagem de
(alguém ou algo);

Assume que para
evitar os ciimes
de uma amiga
com o namorado
foi para a rua
acompanhada de
outra amiga da
casa.

Percebe a
conseqliéncia de
seus atos, no caso
a gravidez.

Relacdo com Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo Modos de habitar
meninas no abrigo
abrigo
Gravidez Maternidade A presenca da Casa
familia
Percepcdo da Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se

situacdo vivida

vivido

perceber sendo
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Né, ai eu fiquei
pensando "Nossa,
uma amizade de
cinco anos ser
jogada fora por
causa de um cara
que eu quase nem
conheco!”. Deixa
0s dois viver a
vida dos dois e
vou 6, cacar meu
rumo, né.". Ai fui
pra rua.

Ai eu fui, né, ai
voltei pra céa
gravida e agora
sofrendo as
conseqléncia.

valer(-se),
utilizar(-se),
servir(-se).
Menina:
companheira do
abrigo.

Ir para a rua: no
contexto como
tentativa de
evitar o ciime e
de ndo perder a
amizade da outra
menina que
estava ficando
com o namorado.
Sofrendo as
conseqiiéncias:
refere-se no caso,

a gravidez.
4.28 Quando eu voltei |Ele: o ex- Assume que ao Percepcgdo do Relacdo com Relacdo com Rua Modos de habitar
minha barriga namorado. reencontrar o ex- |afeto pelo homem/marido homem/marido
ainda nao Olhava: no namorado percebe |namorado/marido
aparecia nao, sentido de seu afeto por ele
sabe, pra ca. paquerar. que dura até hoje.
Aiele, ele pegou, ele | Ainda: 1. até Percepcédo de Percepcdo de Vivéncia do tempo | Temporalidade Modo de se
jatinha separado dela |agora, até este tempo tempo passado perceber sendo
tinha uns, acho que momento
umas duas semana que | (presente).

tinha separado dela
por conta de nada, s6
porque ela chamou ele
pra ir numa festa, né,
ele falou que ia e
depois dele arrumado,
dele ja pronto, né, ela
falou que num ia mais,
ne.

Ele pegou e foi
pra festa, falou
que ndo queria
mais nada com
ela, foi pra festa:
ai separou, né,
acabou, acabou
nessa festa, sem
mais nem menos
acabou.

Ai quando eu

Gostar: 3. dedicar
amor, amizade ou
simpatia a
(alguém); amar,
querer, estimar.
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cheguei ele toda
hora que eu
passava ele me
olhava, ficava me
olhando, e eu
passava prum
lado, passava pro
outro, ele me
olhava, me
olhava ai falou
"Cé& quer saber?
Sabe que eu ainda
gosto de vocé?",
af eu falei "E
mesmo?" e ele
"E." e eu "Pois §é,
que bdo, né." e
ficava dando uma
de durona com
ele no comeco,
sabe, no comego
eu num, num,
num abria assim
mao, num soltava
logo assim, né,
que eu gostava
também dele.

4.29

Af eu peguei e
fiquei mais
calada, mais na
minha até ele
conseguir, até ele
conseguir me
provar que ele
gostava mesmo de
mim, foi quando
ele chegou na B.
e pediu pra, pra
que eu namorasse
com ele e ela
falou que néo,
porque, porque
ele tinha acabado
de separar da F.,
eu tava gravida e
inventou um tanto
de desculpa, né,
s6 pra ndis dois

Chegar na B.: no
sentido de ir até
uma das
coordenadoras da
casa.

Provar: 1.
demonstrar a
verdade, a
realidade, a
autenticidade de
uma coisa com
razdes, fatos etc.
Pedir: 1. solicitar
que conceda;
rogar; fazer
pedidos.
Namorar: 4.
terem duas
pessoas
relacionamento
amoroso em que a

Relata que o ex-
namorado solicita
a coordenadora
da casa para
namorar. Sua
solicitacdo para o
sujeito é
testemunha de
sua afetividade.
Afirma que fica
na expectativa de
ver a promessa da
coordenadora
cumprida.

Concepcdo sobre |Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo
instituicédo abrigo
Namoro Relacdo com Relacdo com Rua

homem/marido

homem/marido

Modos de habitar

Percepcgdo de
tempo futuro

Percepcgdo de
tempo futuro

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se
perceber sendo
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nédo ficar junto.
Falou que quando
eu ganhasse nené,
né, nois, ndis
dois podia pensar
no caso se nois
dois se gostava
mesmo, €é, agora
eu quero ver qual
é a desculpa dela,
né. Que eu ja
ganhei.

aproximacao
fisica e psiquica,
fundada numa
atracdo reciproca,
aspira a
continuidade.
Quando: 1.1-
expressando
circunstancia de
tempo; em que
ocasido.

Agora: 1. neste
momento, neste
instante, nesta
ocasido;
atualmente,
presentemente.
Desculpa: 2.
razdo ou motivo
alegado por
alguém para
desculpar a si
mesmo ou a
outrem;
justificativa.

4.30

E eu fiquei e ele
ficou proibido de
vim cé porque ele
foi pedir pra B.,
né, eu também fui
pedir pra ela,
falar pra ela que
eu gostava dele
ainda ai ela
pegou, acho que
ela ficou com
raiva ou ficou
com ciume ou
alguma coisa
assim e pegou e
proibiu ele de
vim cd e como é
direito dele, né,
ele s6 vem no
altimo final de
semana do més.
Se ele néo tivesse
ela aqui ele ndo

Ele: refere-se ao
namorado.
Proibir: 1.
ordenar que nao
se faca (algo);
ndo permitir;
impedir, obstar,
desautorizar.
Ela: refere-se a
educadora da
casa.

A coordenadora
da casa nao
permite o
namoro. Ndo
cumpre a
promessa.

Decepc¢do com a
coordenacdo do
abrigo

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar
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podia entrar.

4.31 Aiele vem e até |Ele: refere-se ao | Afirma que acredita Confianga no Relagdo com Relagdo com Rua Modos de habitar
hoje ele falou, namorado. no namorado e que namorado homem/marido homem/marido
fala que nois dois | Ndo fica com n&o sente receio de
é namorado e ele |outra: significa traicéo.
ndo fica com que ndo a trai.
outra porque l& Ciumes: 1. estado
naonde ele mora |emocional
tem um complexo que
considerado envolve um
irmao meu e um sentimento
tanto de amigo penoso provocado
tudo conhecido, em relagdo a uma
né, e meu irmao pessoa de que se
liga aqui, toda pretende o amor
semana ele liga exclusivo; receio
aqui. Pra de que o ente
conversar amado dedique
comigo, conta, seu afeto a
conta tudo que outrem; zelo
ele faz, né, como |(mais us. no pl.)
se eu quisesse
saber que eu nédo
tenho citme, né.

Dele td ld e eu
tando aqui nédo.
Agora se eu ver
ai é, af é mais
diferente.

E ele me conta e
acho que se
tivesse
acontecendo
alguma coisa ele,
ele é fofoqueiro,
ligava, ligava so6
pra saborear,
hum. Uai, s6 pra
saborear a dor,
né, a minha dor.

4.32 Eu pretendo que Pretender: 5. ter |Reconhece suas Desejo de estudar |Escola A presenca da Escola Modos de habitar
ele, ele estude, em mente como expectativas escola
termine os estudo |objetivo; futuras
dele que ele vai tencionar, relacionadas aos
terminar primeiro |planejar. estudos. Assume |N&o deseja casar |Relacdo com Relacdo com Rua
do que eu, né, Terminar: 1. 0 sentimento de homem/marido homem/marido
bem primeiro fazer inferioridade por

porque ele ja faz

chegar ou chegar

ter quatorze anos
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acho que é o
primeiro ano, ele
tem 15 anos e faz
€ 0 primeiro ano,
eu tenho 14 e
faco a quinta
série.

Que vergonha! Af
eu penso que ele
termine os estudo
dele, que ele viva
na casa dele, né,
com a irma dele e
a sobrinha dele,
ajudando a irmé
dele com a
sobrinha dele,
que nois dois
continue
namorando, mas
sem pensar em
casar, né, casar
nao.

ao seu termo;
acabar (-se),
arrematar (-se),
findar (-se),
concluir (-se).
Estudos: 1. ato,
processo de
estudar;
aplicacdo da
inteligéncia para
aprender,
compreender algo
que se
desconhece ou de
que se tem um
conhecimento
apenas delineado.
14 anos: idade
cronologica
Vergonha: 3.
sentimento
penoso causado
pela
inferioridade,
indecéncia ou
indignidade.
Pensar: 4. ter
como intencéo,

e estar atrasada
nos estudos.
N&o pretende
casar.

Percepcdo da
situacdo vivida

Eercepgéo do
vivido

Percepcdo de si

Percepcéo

Expectativa do
futuro

Percepcdo de
tempo futuro

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se
perceber sendo

pretender.
Casar: 2. unir (-
se) por
matriménio.
4.33 Quando eu fui pra |Juntar: no sentido | Afirma que sua Decisédo de Relacdo com Relacdo com Rua Modos de habitar
ld eu juntei por de casar. vivéncia de morar | permanecer/ homem/marido homem/marido
dois meses. E Dois meses: junto nédo foi boa. |separar do marido
ruim casar, muito |tempo vivido a N&o quer
ruim. Nem, é dois. permanecer na
ruim demais. E o |Criar: 11. relacdo com o pai |Discriminag¢do no |Viver no abrigo Experiéncias no Abrigo
pai do nené. Ele promover a do filho. abrigo abrigo
me levou af educacgédo de; Nado admite
depois ele me educar, instruir responsabilidade
trouxe e agora ele [promover a por ndo gostar Percepcdo da Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se

ta na Fazendinha
também se
recuperando pra,
dizendo ele que
vai criar o filho
dele.

educacgdo de;
educar, instruir.
Eu: refere-se a
ela mesma.
Culpa: 1.
responsabilidade

dele.

Acredita que em
funcdo disso a
educadora do
abrigo impede
que ela namore o

situacdo vivida

vivido

Percepcdo de
tempo

Percepcdo de
tempo passado

Vivéncia do tempo

Temporalidade

perceber sendo
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Eu falei pra ele
"Vocé vai criar
seu filho mas s6
seu filho, eu ndo.
Entre eu e vocé
ndo vai ter mais
nada a ndo ser o
vinculo de sermo
pai do mesmo
filho .

Falei pra ele que
demorou um
pouco, né,
quando eu
percebi que nédo
gostava dele, que
dois més é muito,
né, e que eu
percebi que eu
ndo gostava e que
eu ndo tinha
culpa de ndo
gostar de uma
pessoa que eu ndo
quero e acho que
essa é a certa
implicincia da B.
comigo. Que ela
quer que eu fique
com ele porque
ele foi pra
Fazendinha,
porque ele ta
lutando pra ter o
filho dele do lado
dele, né, e eu nédo
quero, eu quero o
outro e ela néo
quer deixar ele
namorar comigo.

por dano, mal,
desastre causado
a outrem.
Implicéncia: 2.
sentimento ou
demonstracédo de
aversao ou
antipatia; méa
vontade; birra,
implicacéo.

B: refere-se a
educadora do
abrigo.

outro rapaz.

4.34

Mas agora néo
depende s6 dela,
né, agora tem trés
diretora na casa.
E, se duas deixar,
uma ndo tem jeito
de... Se duas
deixa, uma ndo

Agora: 1. neste
momento, neste
instante, nesta
ocasido;
atualmente,
presentemente.
Depender: 3.
necessitar de

Assume a
expectativa de
mudang¢a na
atitude de uma
educadora da casa
em func¢do da
mudanca de
regulamento

Expectativa em
relacdo ao abrigo

Viver no abrigo

Experiéncias no
abrigo

Abrigo

Modos de habitar

Expectativa do
futuro

Eercepgéo de
tempo futuro

Vivéncia do tempo

temporalidade

Modo de se
perceber sendo
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tem como... A J.
eu acho que
deixa, a G. ndo
sei ndo. Com a J.
j& conversei,
porque eu sou
mais aberta com
ela, acho que a
maioria das
menina também,
né, mas com a J.
ndo da nao.

decisao,
resolucdo (de
autoridade
competente).
SO dela: de uma
educadora
apenas.

interno.

4.35

Eu nédo conheci
meu pai. Eu s6
escutei uma vez
minha mae
falando, me
contando, nois
duas sentadas, eu
perguntei pra ela,
né, e ela me
contou que o
nome dele era A.
L. S. e que ele
era moreno, que
era a mesma
coisa de ta vendo
eu era ta vendo
ele. Ela falou pra
mim, mas eu num
tive assim essa
curiosidade néo,
s6...

Ela contou pra
mim que ele
abandonou ela
por causa de
mulher, de outra
mulher,
abandonou eu
com seis més de
nascida por causa
de outras
mulheres que tava
gravida dele
também.

Ele era casado
com minha mée.

N&o: 1. expressa
negacao
Conhecer: 3. ser
apresentado a
(alguém); fazer
conhecimento
com.
Curiosidade: 2.
desejo intenso de
ver, ouvir,
conhecer,
experimentar
alguma coisa ger.
nova, original,
pouco conhecida
ou da qual nada
se conhece
Abandonada: 4.
individuo
desassistido,
desamparado,
posto de lado.
Seis meses: idade
cronoldgica.

Declara que ndo
conheceu o pai e
nunca
experimentou o
desejo de
procura-lo até
hoje.

Afirma que ele a
deixou quando
tinha seis meses
de idade.

Relacdo com pai Relacdo com pai A presenca da Casa
familia
Percepcédo da Percepcédo do Percepcédo de si Percepcéo

situacdo vivida

vivido

Modos de habitar

Percepcdo de
tempo

Percepcdo de
tempo passado

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se
perceber sendo
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Eu tenho tudo pra
achar ele, né, soé
0 nome dele ja, ja
localiza ele, mas
num quero ndo.

4.36

Meu irmédo é de
pais diferentes.
Ele mora com o pai
dele. A tltima vez que
eu fiquei sabendo dele
ele tava no, no
Tiradente, Jardim
Tiradente.

Agora num sei
porque ele, acho
que ele ja
terminou, ele ja é
mais velho, né,
acho que ele ja
terminou e ele
sonhava em se
formar, acho que
ele conseguiu que
ele era estudioso.
Tem seis anos
que nois dois ndo
temos mais
contato.

Minha mae
faleceu, ela
faleceu quando eu
tinha 9 anos.
Depois que ela
faleceu que meu
irmado sumiu.

Seis anos:

periodo de tempo.

Contato: 2.
comunicacdo,
relacionamento,
convivio.
Depois: 1. em um
momento
posterior; em
seguida.

Faleceu: 1.
morrer, expirar.

Declara que
desde o tempo em
que sua mée
morreu, ha seis
anos ndo se
relaciona com seu
irméao.

Morte da méae

Relacdo com mée

Lastima a
auséncia do
contato com o
irméo

Relacdo com
irméo

A presenca da
familia

Casa

Modos de habitar

Percepcgdo de
tempo

Percepgdo de
tempo passado

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se
perceber sendo

4.37

O pai do meu
irméo tinha uma
vontade grande
de adotar ele, né,
ai minha mée néo
deixava, minha
maéde ndo deixava,
né, porque ele
adotando ele, ele
queria sair do
pais, né, pra
Portugal, pra
esses lado de 14,

Ela: no caso a
mée.

Deixar: 1. dar
liberdade, poder
ou licenca para;
consentir,
conceder.
Adotar: 1. aceitar
legalmente
(alguém) [como
filho],
concedendo-lhe
direitos;

Declara que a
mée ndo permitiu
que nem ela e
nem seu irméo
fossem cedidos
legalmente para
terceiros como
filhos.

Impedimento da
méde para adocgado

Relacdo com mée

A presenca da
familia

Casa

Modos de habitar
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né, e minha mée
ndo queria,
queria aproveitar
acho que os
Gltimos dias,
Gltimos
momentos dela,
Gltimos anos ai
ela ndo deixava
nem adotar eu

perfilhar.

Eu: no caso ela.
Irmdo: 2. aquele
que, em relagdo a
outrem, é filho do
mesmo pai (irméo
consangiiineo) ou
da mesma mée
(irméo uterino);
irmdo unilateral,

nem adotar meu meio-irméao.
irmao.
4.38 Ele ficava, junto |Ele: irméo Relata que ndo Lastima a Relacdo com A presenca da Casa Modos de habitar
comigo no Ficar junto: refere-se | conviveu com o auséncia do irmao familia
abrigo. ao local fisico. irmao mesmo contato com o

S6 que nois dois
nédo tinha contato
porque de manha
eu ia pra escola
ai quando eu
chegava ele ia
pra escola af
quando ele
chegava da escola
ai ele ia pra casa
dele e eu ia pra
minha.

Que é um abrigo,
14 no condominio
tem vérias casas,
né, ai é por etapa,
tem tem um que é
a de meninos, de
homem ja, né,
adolescente de 12
a 18, ai la na
frente de
meninas, de
adolescente de 12
a 18, outro de 7 a
12 e a Raio do
sol que é a dos
meninos de 7 a 12
também e tem um
que € de zero a 7.
Casas era
separadas. Pela
diferenca de

N&o ter contato:
significa que em
funcdo do sexo e
da idade
permaneciam em
casa separadas no
mesmo abrigo.

estando no
mesmo abrigo.

irméao
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idade, ah, e por
eu ser mulher e
ele ser homem.
Que 0s homem
fica ne um e as
mulher ne outro.

4.39 Ser mée, Ah ram. |Ser: 1.2- ter ou Declara que a Percepgéo da Maternidade A presenca da familia | Casa Modos de habitar
Ah, é bom, ¢ apresentar-se em | maternidade para ela é | maternidade
como se eu determinada como distrair-se com | Percepcdo de que com
tivesse brincando |condicdo ou uma boneca com vida. | a maternidade ndo
com uma boneca |situacdo, Assume que percebe | ficard mais so.
viva. Achei bom, |permanente ou sua responsabilidade.
s6 ndo achei bom |temporaria. Diz também que sabe
no dia de ganhar, |Brincar: 1. que ndo ficara mais
ruim demais, déi |distrair-se com s0, pois tem seu filho.
demais. Ah, em jogos infantis,
questdo que eu representando
ndo vou ta mais papéis ficticios
sO pra mim, né, etc.
agora vou ta pra Boneca: 1.

mim e vou td pra |representacao

ele. tridimensional,
de tamanhos
diversos, de um
corpo humano
feminino, infantil
ou adulto, feito
de diversos
materiais (pano,
porcelana,
borracha etc.),
us. em geral
como brinquedo,
mas tb. como
elemento
decorativo etc.
Vou ta para ele:
refere-se a sua
percepcédo de que
tem um filho.

4.40 Como que eu vou |Ir para a escola: Apresenta Desejo de estudar |Escola A presenca da Escola Modos de habitar
sair, vou pra no sentido de inquietacdo de escola
escola e vou retomar seus como retomar os
deixar ele em estudos. estudos e deixar Cuidado com o Maternidade A presenca da Casa
casa, né? Como Deixar: 18. seu filho com filho familia

que eu vou
trabalhar e vou
deixar ele em

realizar uma
interrupcdo em;
suspender

alguém
desconhecido.
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casa com pessoa

Ele: o filho no

que eu ndo caso. Percepcdo da Percepcdo do Percepcdo de si Percepcéo Modo de se
conheco? Acho Preocupacdo: 3. situacdo vivida vivido perceber sendo
que essa é a perda da
preocupacgdo de tranqlilidade de
muitas mae. espirito, devida
ao interesse ou
sentimento de
responsabilidade
que se tem por
certas pessoas ou
coisas; cuidado.
4.41 Mas eu vou Vou estudar e Afirma sobre seus Desejo de estudar Escola A presenca da escola Escola Modos de habitar
estudar, eu vou trabalhar: projetos de estudar e
trabalhar e eu referem-se as trabalhar. Relata que
vou ta aqui, né, suas expectativas |até aidade de dezoito | Percepcédo do risco de | Maternidade A presenca da familia | Casa

quando eu sair
daqui ele ja vai ta
grande que eu s0
vou poder sair
daqui com 18
com ele sendo o
Juizado me toma.
D4 para ficar
porque aqui eu
confio, né, pouco
mas confio.

futuras.

Vou estar aqui:
refere-se ao
abrigo.

18 anos: periodo
limite para
permanecer na
casa.

Juizado me toma:
atitude de
protecdo ao filho
caso volte para a
rua.

Pouco: 2. ndo
muito;
insuficientemente

Confiar: 4.
acreditar na
sinceridade e nas
boas intencdes de
(alguém); crer.

anos permanecera na
casa, pois caso
contrario ha o risco de
perder o filho para o
juizado.

perder o filho

Percepcdo de
tempo

Percepcdo de
tempo futuro

Vivéncia do tempo

Temporalidade

Modo de se perceber
sendo
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Primeiras reducées

a partir das 313
unidades de
significados

obtidas a partir

dasl113 unidades de
significado de S.1,
92 de S.2, 67 de S.3

e 41 de S.4
Primeiras Segundas Terceiras Quartas Reducdes Grandes
Reducdes Reducdes Reducdes 06 “US” Invariantes ou
235 “Us” 25 “USs” 11 “US” categorias abertas
02 “UsS”
1. Ameaca da mée 1. Relacéo com 1. A presenca da | 1. Casa 1. Modos de
2. Néo mée familia habitar
consentimento da
mée
3. Viver com a
mae
4. Nega

descendéncia com a
mae

5. Auséncia da mae

6. Rebeldia com a
mae

7. Acusada de
roubo pela mée

8. Obrigagcdes de
casa

9. Expulséo de
casa pela mée

10. Comercializ
ada pela mée

11. Made viciada

12. Procurada
pela mée

13. Aversdo
pela mée

14. Negacdo da
descendéncia

15. Enganar a
mae

16. Desatencéo
da mée

17. Mae
abandonada pelos
filhos

18. Dificuldade
em viver com mae

19. Desejo de
ser compreendida
pela méde

20. Levada pela
mée para o abrigo

21. Contato com
a mae final de
semana

22. Né&do

conhecimento da
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mae

23. Morte da
méae

24. Medo do
fantasma da méae

25. Dlvida a
respeito da morte da
mae

26. Presenca da
mde por intermédio
de sonhos
/desenhos/imaginacd
0

27. Idealizacéo
da mae

28. Entendiment
o do motivo pelo
qual a mée a
colocou no abrigo.

29. Impediment
o da mdae para
adocdo

30. Agredida
pela mée

31. Sentimentos
em relacédo a familia

32. Manifestacd
0 do valor
“familia”.

33. Querer estar
com a familia

34. Sensagdo de
falta da familia

2. Percepcéo da
Familia

35. Lastima a
auséncia do contato
com o irmao

3. Relagdo com o
irméo

36. Relacdo com
0 pai

37. Expulsdo de
casa pelo pai

38. Desconheci
mento do pai

39. Pai
alcodlatra perde

guarda da filha

40. Nunca viveu
com o pai

41. Desconfiang
a da versdo do pai a
respeito da morte da
mae

42. Pai nao
favorece 0
conhecimento da
mae

43. Autorizacdo
judicial do contato
com a filha

44, Desejo de
morar com 0 pai

45, Acusada
pelo companheiro da
méde de assedia-lo

46. Assediada
pelo companheiro da
mae

4. Relacédo com
pai/companheiro da
mée

47. Aceitacéo

5. Retorno a casa
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condicional da mée dos pais
48. Abandonada
pela mée
49. Lembrangas
da relagdo com a
mée
50. Sair de casa 6. Morar com
casal

51. Gravidez

52. Responsabili
dade materna

53. Percepcédo
do risco de perder o
filho

54. Percepcéo
de que com a
maternidade ndo
ficard mais so.

55. Percepcédo
das consequéncias
de suas atitudes
para o filho

56. Defesa do
filho

57. Cuidado
com o filho

58. Percepcédo
da maternidade

59. Abandono
do filho

60. Sensacgdo de
falha na
amamentacao

61. Preocupacéo
materna

62. Reassumir o
filho
63. Nao

consegue amar o
filho

64. Ndo deseja
ser modelo para o
filho

65. Relacdo com
o filho

66. Percepcédo
de responsabilidade
materna.

67. Preocupacéo
sobre a
possibilidade de
relacionamento com
seu filho.

68. Vé
qualidades e avalia
positivamente
comportamentos de
filho.

69. Culpa 0
marido por ndo amar
o filho

7. Maternidade

70. Escolarizaca
0

71. Abandono
da escola

72. Fuga da
escola

73. Retorno a

8. Escola

2. A presenca da
escola

2. Escola
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escola

74. Desejo de
estudar

75. Amizade
com meninas

76. Acusacfes
de menina

77. Agressdo de
meninas

78. Amigas sem
familia e que
moravam sozinhas

79. Cumplicidad
e de amiga

80. Morar/escon
der na casa de
amigas

81. Licdo do
grupo de meninas

82. Abandono
de uma amiga

9. Relagédo com
meninas

83. Aceitacéo
das normas do grupo

84. Acusacles

85. Crenca na
manutencdo do

grupo

86. Cumpriment
0 da promessa

87. Protecdo do

grupo
88. Pertencimen
to ao grupo

89. Amizade
com meninos

90. Desejo de
participacdo no
grupo

91. Protecdo do
grupo de meninos

92. Protecdo de
amigo

93. Companheiri
SmMo com meninos na
rua

10. Relacéo com
meninos

94. Experiéncias
do viver na rua

95. Enfrentando
a situacdo de fuga

96. Rua como
opcao de moradia

97. Percepcéo
do significado de
rua

98. Auséncia de
cuidado com a saude

99, Roubo

100. Fome

101. Liberdade

102. Decepcgéo
com 0 Viver na rua

103. Estupro na
rua ainda menina

104. Cuidado
recebido na rua

11. Morar na rua

3. Viver com
amigos (género
feminino e
masculino) na rua e
em suas casas

105. Nega-se a

12. Agresséo

4. Agressdes

3. Rua
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agredir

106. Preocupacao
com 0 outro

interrompida

107. Formas de
agresséo

108. Percepcédo
da continuidade dos
atos agressivos

109. Brigas

110. Crime

111. Auséncia de
preocupagdo com o
outro ao agredir

112. Vinganca

113. Desforra

114. Assume
participacédo na
agresséo

13. Agressao
praticada

115. Vitima de

14. Agresséo

agressao sofrida
116. Festas 15. Drogas 5. Drogas
117. Uso de
Drogas
118. Bebidas
119. Gratuidade
da droga
120. Freqléncia
ao local da droga
121. Falta de
crenca no que
afirmam sobre suas
acdes quando
drogada
122. Falta de
percepcdo de si
quando drogada
123. Droga
facilita 0
enfrentamento
124. Pertencimen
to ao grupo dos
traficantes
125. Colaboragéo 16. Atuacdo do 6. Presenca do
do Conselho Tutelar | Conselho Tutelar | Conselho Tutelar
126. Colaboragdo | /Instituigdes /Instituicdes /
do Servico de Policia
psicologia
127. Policia 17.Relacdo com a
128. Priséo Policia
129. Mentira com
a policia
130. Fuga da
policia
131. Perseguicdo
policial
132. Limite da
agressdo é a policia
133. Presenca da
policia provocava
morte
134. Assumindo 18. Relacdo com 7. Relagcdo com

0 papel de esposa

135. Decisdao de
casar

homem/marido

homem/marido
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136. Condicdo
imposta

137. Inicio da
vida sexual

138. Exigéncias
de relagdes sexuais

139. Ameacgada
de morte

140. Foge do
marido

141. Retorno ao
marido

142. Desaparecim
ento do convivio
social

143. Priséo
domiciliar

144, Passar fome
ao lado do marido

145. Agresséo
quase sofrida pelo
ex/marido

146. AcusacgOes
dos familiares do
ex-marido

147. Protecgéo
masculina

148. Escolha do
namorado

149. Percepcéo
do afeto sentido
pelo
namorado/marido

150. Confianga
no namorado

151. N&o deseja
casar

152. Assédio

153. Estupro

154. Namoro

155. Noivado

156. Atracéo
sexual

157. Desvaloriza
da pelo companheiro

158. Diversdo

159. Chantagem

160. Muda 0
desejo de matar o
ex-marido

161. Problemas
na relagdo com sexo
oposto

162. Desconfiang
a na recepgdo de
afetos

163. Assediada
pelo carcereiro

164. Percebe que
ainda pode gostar de
alguém.

165. Abandono
do namorado que
manda que o0 irmao
bata nela.

166. Agressivida
de revelando sua
percepcéo de
responsabilidade

167. Decisdao de

19. Manifesta

seu

8. Decisdo
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voltar para rua

168. Decisdao de
agredir

169. Decide sair
da rua

170. Decisdo de
separar do pai do
filho

171. Decisdao de
permanecer/separar
do marido

querer

172. Morar no
abrigo

173. Lucidez
sobre como deveria
ser o tratamento no
abrigo.

174. Aprendizage
m de trabalhos
manuais no abrigo

175. Concepgdo
sobre instituicdes

176. Percepcéo
de injustica.

177. Cuidado
com as meninas do
abrigo

178. Percepcédo
de mudang¢a de vida
no abrigo

179. Fuga para
abrigo

180. Recordacéo
do abrigo

181. Consciéncia
do mau uso da
liberdade e das
oportunidades

oferecidas pelo
abrigo.

182. Retorno ao
abrigo

183. Falta de
confianca nas

ralacdes do abrigo

184. Relagdo com
meninas no abrigo

185. Auséncia de

contato com
meninos

186. Agressdo de
coordenadora do
abrigo

187. Evita
conflitos com

meninas no abrigo

188. Discriminag
&0 no abrigo

189. Decepcéo
com a coordenacdo
do abrigo

190. Expectativa
em relagdo ao
abrigo

191. Conflito em
permanecer ou néo
no abrigo

192. Dificuldade
no relacionamento
com educadoras

20. Viver no abrigo

9. Experiéncias no
abrigo

4. Abrigo
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193. Expectativa
de sair do abrigo

194. Fuga do
abrigo

195. Busca de
ajuda do abrigo

196. Opcdo por
outro abrigo

197. Desejo de
sair do abrigo

198. Ameacas da

coordenacgéo do
abrigo

199. Indiferenca
a punicéo da
coordenadora

200. Nao

aceitacdo de limites
impostos

201. Punicéo
injusta

202. Atitude
autoritaria das
educadoras

203. Atitude
ambivalente da
coordenacéo

204. Imposicdo
religiosa no abrigo

205. Terrorismo
mediante ameacgas
relacionadas ao
fantasma da mae

206. Trauma de
ficar sozinha

207. Desconfiang
a sobre o uso de
drogas por parte da
coordenacéo

208. Escolha
deliberada.

209. Apresenta
uma sintese dos
prés e contras de
ficar no abrigo.

210. Senso de
justica.

211. Previsdao de
conseqliéncias de
atos.

212. Percepgéo
de contradicdo no

modo de ser
avaliada pelas
educadoras,
conforme a
situacao.

213. Preconceito
de cor no abrigo

214. Atitude
critica em relacdo a
educacao que é
efetuada no abrigo

215. Agressdao
praticada entre
meninas no abrigo

216. Abrigo
ajuda e prejudica

217. Percepgédo
da situacdo vivida

21.Percepcgao
vivido

do

10. Percepcdo de si

5. Percepcéo

2. Modos de
perceber sendo

se
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218. Desejo de
mudar 0
comportamento

219. Desejo de
conhecer a rua

220. Auto-
imagem

221. Lucidez

222. Nervosismo

223. Percepgédo
das consequéncias
de seus atos

224. Percepgéo
das marcas do viver
na rua.

225. Sente prazer
em ver rapazes
armados

226. Prazer em
receber drogas de

graca

227. Sente d4dio
por tudo.

228. Sente-se
sufocada

229. Assume e
disfarca a tristeza e
a angustia

230. Percepcéo

de tempo
231. Constatacéo
do tempo

cronolégico

232. Conflito em
revelar o passado

22.Percepcéo de
tempo passado

233. Expectativa
do futuro

23.Percepcgéo de
tempo futuro

234. Perda da
nocao de tempo

24. Auséncia de
percepcdo do tempo

235. Trabalho

25.Vida
profissional

11.
tempo

Vivencia do

6. Temporalidade
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AN EXO -G

COLAGEN S DOS 4 SUJEITOS
SUJEITO 1
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SUJEITO 2
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SUJEITO 3

-,.
g —— -

b - el - = = b

4 -

VUL T O30 W AL
(REFTER Mol




175

SUJEITO 4
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