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RESUMO

Esta pesquisa tem o proposito de investigar, a partir do estudo de caso, os efeitos
socioambientais de um projeto de Educacdo Ambiental baseado na Permacultura e
desenvolvido em uma escola no campo situada no Distrito Federal. O projeto foi
proposto por um agente externo a escola, e incluia a construcdo de cinco
tecnologias sociais voltadas para o manejo sustentavel da dgua. Foram descritas as
diferentes percepcdes sobre o legado do projeto segundo os professores e alunos
envolvidos, o gestor e a Organizacdo N&do Governamental. Pesquisou-se se 0
projeto contribuiu para a incorporacdo de praticas mais sustentaveis pelos sujeitos
participantes e discutiu-se algumas contradi¢des da cultura escolar, bem como os
limites e os desafios para a insercdo da Educacdo Ambiental em uma Escola do
Campo. Para proceder o estudo de caso e a analise dos dados foi utilizada a
metodologia da Andlise Textual Discursiva. A pesquisa permitiu perceber que, dentre
outras contribuicbes do Projeto Permacultura na Escola, as mais significativas foram
a transformacdo da visdo de mundo e 0s avangos cognitivos dos alunos que
participaram do projeto, a necessidade de repensar a gestdo democratica e a
necessidade de desenvolvimento de uma pratica pedagdgica voltada para a
especificidade das escolas do campo.

Palavras-chave: Educacdo para Sustentabilidade. Tecnologias sociais. Educacéo
do Campo.



ABSTRACT

This research has the purpose of investigating, from the case study, the socio-
environmental effects of an Environmental Education project based on Permaculture
and developed in rural School located in the Federal District. The project was
proposed by an agent outside the school, and included the construction of five social
technologies aimed at the sustainable management of water. Different perceptions
about the project's legacy were described according to the teachers and students
involved, the manager and the Non-Governmental Organization. It was investigated
whether the project contributed to the incorporation of more sustainable practices by
the participants and discussed some contradictions of the school culture, as well as
the limits and the challenges for the insertion of Environmental Education in a rural
School. In order to carry out the case study and data analysis, the Discursive Textual
Analysis methodology was used. The research showed that, among other
contributions of the Permaculture Project at School, the most significant were the
transformation of the world view and the cognitive advances of the students who
participated in the project, the need to rethink democratic management and the need

to develop a Pedagogical practice focused on the specificity of rural schools.

Keywords: Education for Sustainability. Social technologies. Rural Education.
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CAMINHOS PERCORRIDOS

Com minha mae aprendi a contemplar a beleza e o equilibrio da natureza e
a necessidade de respeita-la. Sinto que vivenciar a natureza deste modo, despertou
em mim o interesse em conhecé-la melhor e a tentar construir uma relacdo mais

harmoénica com Gaia.

Em 1993, recém formada, entrei como professora de biologia no Centro de
Ensino Médio da Asa Norte — CEAN, escola da SEDF muito ligada a UnB. Foi um
periodo muito intenso em termos pedagdgicos e politicos, e também de muitos
questionamentos sobre os rumos da educacgédo publica, do ensino médio e do ensino

de biologia.

Na minha trajetoria de vida e de educadora, sempre me intrigou a falta de
conexao entre a teoria e a pratica. Entre o que se exigia dos alunos e o que se fazia
na sala dos professores. Quantas vezes me perguntei por que era tdo dificil
conseguir fazer uma separacao de lixo na sala dos professores? Afinal, se todos ali,
tinham a informacédo, qual a grande dificuldade em coloca-la em préatica? Por que é
tao dificil fazer com que os projetos de Educacdo Ambiental saiam do seu limbo de

superficialidade?

A formagcdo em Permacultura foi um divisor de aguas na minha vida.
Finalmente tinha encontrado algo que me trazia mais respostas que perguntas,
enfim tinha achado algo que me ajudaria a suavizar minha pegada ecoldgica. A
Permacultura trouxe respostas para alguns anseios pessoais e profissionais, e

ressignificou a minha pratica docente e a minha visédo de mundo.

ApoOs onze anos de sala de aula na escola publica, vivendo todas as
contradicbes do chdo da escola, resolvi tirar uma licenca sabatica e ir conhecer
algumas ecovilas pelo mundo. Foi muito humanizadora a experiéncia de viver outras
culturas e principalmente ver a minha cultura de fora. Um dia achei que estava na
hora de voltar para casa e fazer algo socialmente util. Assim, de volta a Brasilia
resolvi que queria trabalhar diretamente com a Educacdo Ambiental. Reassumi
minha vida de servidora publica, desta vez em um prédio, com ar condicionado,

elevador e cracha.
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Nas muitas descobertas do retorno a educacéo, quase por acaso, descobri a
Educacdo do Campo do outro lado do corredor. Ali aonde Companheiro e
Companheira sdo pronomes de tratamento, também comecei a vislumbrar a dura
realidade dos assentamentos dos Sem Terra e a urgente necessidade de por a

Permacultura em prética.

Ao saber da proposta de um projeto de Permacultura nas escolas publicas,
senti um sonho se realizando. Finalmente esse conhecimento estava sendo
democratizado! Vibrei com a ideia de que tantos estudantes iriam poder ter acesso a

Permacultura e resolvi que este seria meu tema de pesquisa no mestrado.
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INTRODUCAO

Vive-se uma crise civilizacional, razédo pela qual ndo se pode mais crer que
0S avancos tecnoldgicos promovam justica e igualdade entre os povos, mas sim a
superexploracdo de vidas humanas e ndo humanas, em que a degradacédo
ambiental, a tendéncia hegemonica de dominar e homogeneizar os saberes, os
modos e as formas de vida sdo o0s principais sintomas da crise do mundo

globalizado.

A crise ambiental é, na verdade, a crise do pensamento ocidental e da
racionalidade econdmica dominante (LEFF, 2008). Vivemos em um momento de
transicdo de paradigmatica’, da passagem da visdo newtoniana e cartesiana para
uma visdo complexa e ambiental. Os sinais dessa transicdo podem ser percebidos
pela impossibilidade de resolver os complexos problemas ambientais e suas causas,
sem transformar os sistemas de conhecimento, de valores e de comportamentos

produzidos pela racionalidade moderna e simplista.

Para Morin (2007), os fenbmenos ndo sao simples, eles sdo compostos por
emaranhados de informacgdes e a proposta do pensamento complexo, é estabelecer
uma articulacdo entre os mais diversos campos do conhecimento, rompendo com as
fronteiras entre o mundo natural e social, entre natureza e cultura e entre sujeito e
objeto. O pensamento complexo propde novas formas de entender a realidade,
demonstrando que o atual modelo é obsoleto e que esta surgindo um novo caminho

em que a razdo ndo é o foco do conhecimento (TRISTAO, 2004).

No final do século, a Unica utopia realista é a utopia ecoldgica e democrética
[...]. Esse principio de realidade consiste na contradicdo crescente entre o
ecossistema do planeta terra, que é finito, e a acumulacdo de capital, que é
tendencialmente infinita. Por outro lado, a utopia ecoldgica é utdpica, porque
a sua realizacdo pressup6e a transformacéo global, ndo sé dos modos de
producdo, mas também do conhecimento cientifico, dos quadros de vida,
das formas de sociabilidade e dos universos simbdlicos e pressupfe, acima
de tudo, uma nova relacdo paradigmatica com a natureza, que substitua a
relagcdo paradigmatica moderna (SANTOS, 2010, p. 43).

1

Segundo Kuhn (1991, p.13), os “paradigmas sdo as realizagbes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢des modelares para uma
comunidade de praticantes de uma ciéncia” .



17

E nesse contexto de novos paradigmas e utopias que a Educacdo Ambiental
(EA) surge, e é frequentemente acionada como uma &area do conhecimento capaz
de fomentar novos entendimentos sobre a complexidade da crise ambiental e,
consequentemente, caminhos para mudancgas nos gestos humanos, nas praticas de
consumo e de producdo (SOUZA, 2014). Nessa direcdo, deposita-se na EA a
expectativa de que ela contribua para a constru¢cdo de um saber significativo, critico,
inovador e vinculado aos desafios cotidianos e, ainda, que contribua para a
construcdo e para a difusdo de uma nova logica social que reconheca os limites dos
ecossistemas naturais, e, ainda que contribua para a resposta a demanda por novos
saberes que incluam a complexidade dos processos sociais e a eminéncia dos
riscos ambientais (SEGURA, 1999).

Para Sorrentino (2002), na busca da cidadania planetaria, é preciso
enfrentar o desafio de decodificar a complexa matriz de fatores que ameacam a vida
na Terra e também incentivar e apoiar acdes locais e globais positivas na superacao
das questdes relacionadas a vida cotidiana e a melhoria da qualidade de vida de
todos os seres com 0s quais compartilhamos o planeta. Para o autor, a solucédo para
esses desafios passa por politicas publicas que repensem a diversidade e que
provoguem o questionamento dos valores e do funcionamento da sociedade de

consumo e o debate em busca de satisfacdo material, fisica e espiritual.

A EA é um campo em disputa e, longe de constituir consensos, sua natureza
se vincula a uma arena ampla de saberes, praticas e experiéncias, a pluralismos
epistémicos e metodoldgicos - por vezes convergentes, por outras divergentes. A
diversidade de sujeitos, contextos e discursos explica a heterogeneidade de suas
acdes, objetivos e concepcdes (SAUVE, 2005).

Apesar de todo conhecimento socioambiental acumulado, e da maior
atencdo que a escola e a midia tém dispensado ao tema Educacdo Ambiental e
sustentabilidade nos ultimos anos, poucas vezes se estabelece uma ligagéo entre a
crise ambiental existente e 0 modelo capitalista de desenvolvimento. Ainda que o
aspecto ambiental venha sendo introduzido gradativamente nas escolas, por meio
de politicas publicas educacionais, a sua pratica ainda depende do interesse pessoal
e de iniciativas individuais ou coletivas dos professores (SEGURA, 1999; BRASIL,
2006).
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Dentro das novas bases e praticas para um futuro sustentavel esta a
necessidade de se compreender a dindmica dos sistemas vivos nos seus varios
niveis de complexidade, e através da integracdo das varias areas do conhecimento

buscar as melhores respostas para os desafios dos nossos tempos.

A Permacultura surge dessa busca por formas mais concretas de encarar
localmente os problemas ambientais contemporaneos sobretudo no contexto rural. O
conceito da Permacultura surgiu na Australia e o termo vem da contracdo das
palavras inglesas permanent e culture, e propde uma forma mais sustentavel de
pensar e de agir em relacdo aos outros seres e ao planeta. E um processo de
empoderamento pessoal e coletivo, que incentiva a criticidade, a autossuficiéncia e a
busca por atender as varias demandas pessoais e coletivas dentro da prépria
comunidade, isto é, o mais localmente possivel (MOLLISON & SLAY, 1998 e
HOLMGREN, 2017).

Devido a sua caracteristica multidisciplinar, a Permacultura pode contribuir
para a construcdo de uma nova relacao entre os seres humanos e o0 meio ambiente,
principalmente no sentido de trazer a materialidade necessaria para a construcéo de
novos saberes e préaticas, que possibilitem uma visdo integrada e complexa dos
problemas socioambientais. Vindo ao encontro da proposta de Complexidade de

Morin que propde a superagéo do pensamento cartesiano e reducionista.

Dentro desse cenario de dificuldade de insercdo dos temas relacionados a
sustentabilidade no contexto escolar e da implementacdo da proposta da Educacao
do Campo nas escolas rurais, a presente pesquisa se propde a analisar a
experiéncia realizada por uma Organizacdo N&o Governamental (ONG) de
Permacultura do Distrito Federal (DF), na Unica escola rural que aderiu a esse
projeto de Educacdo Ambiental. O projeto estudado, para fins desta pesquisa, sera
chamado pelo nome ficticio de Projeto Permacultura na Escola (PnE), e foi resultado
da mobilizacdo da citada ONG, em resposta a um edital publico relacionado a
Educacéo para Sustentabilidade. O projeto teve todas as suas etapas pré-aprovadas
pelo 6rgdo financiador, entretanto a participacdo e as adequacbes a realidade

escolar aparecem apenas no momento da execucao.

A Educacdo Ambiental , baseada nos conceitos de Permacultura, norteou o
processo de planejamento e implantagdo do Projeto Permacultura na Escola,
buscando contribuir para desenvolver questionamentos sobre o modelo capitalista
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de desenvolvimento, para a mudanca de valores, de comportamentos e de atitudes
dentro da comunidade escolar.

A escola estudada, que daqui por diante chamaremos de Escola Buriti, foi
escolhida pela ONG por: i) ter um histérico de participagdo em projetos
socioambientais; ii) por ser a Unica escola do campo/rural a se candidatar; e iii) por
ser proxima a sede da ONG, o que diminui o tempo gasto no deslocamento dos

alunos.

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar os efeitos
socioambientais de um projeto de Educacdo Ambiental baseado nos principios da
Permacultura em uma escola rural do Distrito Federal; e como objetivo especifico
descrever as percepcdes dos gestores e dos professores e estudantes envolvidos
no projeto Permacultura na Escola. Esta pesquisa possibilitou o desenvolvimento de
uma analise relacional dos seguintes aspectos: expectativas dos participantes;
percepcoes e avaliagdes identificadas nos discursos dos idealizadores (ONG) e dos
alunos, professores e gestores envolvidos no projeto, além de identificar os avancos

e os desafios desse projeto.

A escolha do Projeto Permacultura na Escola, como objeto de estudo, deu-
se fundamentalmente por dois motivos: por ser uma iniciativa inovadora e ligada a
uma proposta pratica de Educacdo Ambiental na educacédo formal publica e no meio
rural, que propiciou a formagdo em Permacultura através da realizacao de cursos e
de oficinas oferecidos gratuitamente a toda a comunidade de seis escolas publicas.
E também, pela oportunidade de observar como a comunidade escolar recebeu e

que “destino” foi dado as tecnologias sociais construidas durante o projeto.
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1 REFERENCIAIS TEORICOS

E momento de lancar novamente o olhar para o horizonte, e de abrir nosso
ser educador para compreender as experiéncias que se colocam na
perspectiva de construir alternativas para o ser humano. Ha valores,
saberes e afetos de outra ordem, produzidos bem ao nosso lado, ou entre
nos. E preciso fica atento, porque eles podem ser as bandeiras de luta que
decidiremos empunhar neste novo século, neste novo tempo da histéria
(CALDART, 2012 p.22).

Este capitulo visa apresentar uma reflexdo teorica, acerca dos desafios da
educacdo em uma perspectiva histérica e em abordagem critica, acerca dos
desafios da educacdo, da Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, da Educacao

para o campo e da Permacultura.

1.1 Desafios da educacdo e reflexo sobre a atuacédo dos docentes

Segundo Noévoa (2010) repensar a escola de hoje é, procurar encontrar
novas respostas para um velho problema. Abaixo o autor descreve o modelo
massificador da escola do século XIX, importante notar, que pouco mudou em

relacdo a gramética do ensino descrita.

Ao longo do século XIX, a escola transforma-se num elemento central do
processo de homogeneizac¢do cultural e de invencdo de uma cidadania
nacional. [...] Fixa-se entdo uma espécie de gramaética do ensino, que
marca — uma vez que constréi e que organiza — a nossa forma de ver a
escola: alunos agrupados em classes graduadas, com uma composi¢ao
homogénea e um numero de efetivos pouco agradavel; professores atuando
sempre a titulo individual, com perfil de generalistas (ensino primario) ou de
especialistas (ensino secundario); espacos estruturados de agdo escolar,
induzindo uma pedagogia centrada essencialmente na sala de aula;
horarios escolares rigidamente estabelecidos, que pdem em pratica um
controlo social do tempo escolar; saberes organizados em disciplinas
escolares, que sao as referéncias estruturantes do ensino e do trabalho
pedagégico. Inventado muito tempo antes, este modelo escolar impde-se,
doravante, como a via Unica de fazer escola, excluindo todos os outros
possiveis. (NOVOA, 2010, p.3)

Novoa (2010) coloca ainda que é preciso repensar as relacdes entre escola e
sociedade, que se deve abandonar os sonhos de que a escola, sozinha, possa ser
capaz de transformar a sociedade. A escola faz parte de uma rede de instituicoes,

aonde se define o futuro das nossas sociedades. Deve-se, ainda, ter cuidado com as
visdes radicais da escola: Ora “Salvadora”, ora mera “reprodutora” da sociedade.
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Nesse ponto também é preciso estar atento, para ndo colocar os professores como
responsaveis por todos os males sociais. Ainda segundo o autor, deve-se evitar
visbes extremas e recorrentes de “professor-salvador-da-humanidade” ou, no polo

oposto, de um “professor-que-se-limita-a-reproduzir-o-que-ja-existe”.

A intensificagcdo leva os professores a seguirem por atalhos, a
economizarem esforgos, a realizarem apenas o essencial para cumprirem a
tarefa que tem em maos; obriga os professores a apoiarem-se cada vez
mais nos especialistas, a esperarem que lhes digam o que fazer, iniciando-
se um processo de depreciacdo da experiéncia e das capacidades
adquiridas ao longo dos anos. A qualidade cede o lugar a quantidade.
Finalmente, é a estima profissional que esta em jogo, quando o préprio
trabalho se encontra dominado por outros atores (APPLE & JUNGCK, 1990
p.156).

A sobrecarga de trabalho e de responsabilidades dos professores, constitui a forma
mais visivel de deterioracdo do trabalho criativo e critico dos docentes. A sensacao
opressora de falta de tempo e de ndo estar em dia com as tarefas séo inimigos de uma
pratica educativa voltada para a criatividade e para a mudanca. A problematizacdo da
sobrecarga (objetiva e subjetiva) docente, contribui no entendimento do crescente nivel de
adoecimento entre os professores, e também a falta de motivacdo para experimentar novas

praticas e abordagens.

1.2 Educacdo Ambiental e Sustentabilidade

1.2.1 Breve histérico da Educac¢do Ambiental

O marco inicial da Educagdo Ambiental, no ambito internacional, é a
Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente Humano realizada em
Estocolmo em 1972. O vinculo indissociavel entre desenvolvimento e meio ambiente
constitui a emergéncia de um novo paradigma de desenvolvimento sensivel aos
limites biofisicos dos ecossistemas (LEFF, 2008). Nessa direcdo, projetava-se a
educacdo como ferramenta estratégica no processo de transicdo de um

desenvolvimento sem limites para o desenvolvimento sustentavel.

Essa Conferéncia e as que lhe seguiram firmaram as bases para um novo
entendimento a respeito das relacdes entre o ambiente e o desenvolvimento.
Estocolmo enfatizou a urgente necessidade de se criar instrumentos para o

enfrentamento dos problemas socioambientais. Dentre as propostas, a educacao
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ambiental (EA) recebeu especial atencdo nesse e em todos os foruns e conferéncias
que seguiram tratando da relacdo entre desenvolvimento e meio ambiente
(BARBIERI, 2002).

Fazendo um pequeno retrospecto sobre algumas atividades da Organizagao
das Nacbes Unidas (ONU) ligadas a EA, a diminuicdo da pobreza, e as mudancas

climaticas nos ultimos anos podemos citar:

Durante a ECO 92 ou Cupula da Terra, encontro historico que ocorreu no Rio
de Janeiro vinte anos depois da primeira conferéncia do tipo em Estocolmo. O
Forum das ONGs elaborou o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Este tratado é um documento fundamental
para a EA, pois enfatizou a importancia de entende-la como um processo de
aprendizado permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida e na

contribuicdo para a formacao de uma sociedade justa e ecologicamente equilibrada.

1.2.2 Necessidade de uma Educacao Ambiental contextualizada

O entendimento da EA como eixo integrador do curriculo € um desafio para
o qual ainda é preciso ter clareza do significado de dar “tratamento ambiental” aos
conteldos que integram a formacdo escolar, de modo que eles sejam
transversalmente atualizados, revisitados e problematizados por meio das questdes

ambientais contemporaneas (SOUZA, 2014).

A apropriagdo critica de conhecimentos parte de uma concepc¢do de
ambiente mais complexa, que considera o carater social, historico e dinamico desse
ambiente e supera dialeticamente as concepc¢des reducionistas. Essa apropriacao
podera garantir os espacos de construcdo e reelaboracédo de valores éticos para
uma relacdo responsavel dos sujeitos entre si e destes com o ambiente (TOZONI-
REIS, 2006).

Nas escolas publicas e privadas brasileiras predominam praticas fragilizadas
de EA, desconectadas do curriculo escolar e sustentadas, em sua maioria, por uma
perspectiva de educacdo conservacionista e pragmatica. Seguindo a definicdo de
Layrargues e Lima (2011, p.7), a educacao ambiental conservacionista e a educacéao
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ambiental pragmatica sdo conservadoras, pois ambas contemplam préticas

educacionais nas quais,

o predominio de praticas educativas que investiam em criangcas nas
escolas, em acdes individuais e comportamentais no ambito doméstico e

privado, de forma a-histérica, apolitica, conteudistica, instrumental

e

normativa ndo superariam o paradigma hegeménico que tende a tratar o ser
humano como um ente genérico e abstrato, reduzindo os humanos a
condicdo de causadores e vitimas da crise ambiental, desconsiderando

gualquer recorte social.

Outros trabalhos sobre a situacdo da EA nas escolas brasileiras
(BRASIL, 2007; LAYRARGUES, 2012) apontam como tendéncia hegemonica, o
que Layrargues e Lima (2011) denominaram macrotendéncia pragmatica. Esta
se caracteriza por uma abordagem conservadora, de acdes pontuais, que
propdem respostas instrumentais, desconectadas da pratica pedagdgica, com
uma visdo simplista e reducionista, sem questionar o padréo civilizatério
(JACOBI, 2005). Bons exemplos desse tipo de pensamento na escola sdo as
campanhas de reciclagem e reaproveitamento de residuos, plantacdo de arvores
e limpeza de locais como pracas, cachoeiras, nascentes e afins apenas nos
eventos da semana do meio ambiente e. também, o discurso de que a

contribui¢do individual faz toda a diferenca.

Para Layrargues & Lima (2011), a tendéncia pragmatica apresenta como
caracteristicas o ndo enfrentamento politico da questdo ambiental. Baseia-se na
crenca da neutralidade da ciéncia e da tecnologia e na auséncia de reflexao
sobre as causas e consequéncias dos problemas socioambientais e se omite da
discussdo dos modelos econémicos e da questdo da reducdo do consumo.
Busca projetos e acdes baseados na teoria do desenvolvimento sustentavel e

que mantenham o status quo.

Segundo Layrargues (2012, p. 403), a Educacdo Ambiental Critica é a
vertente capaz de realizar um contraponto em relacdo as duas vertentes
anteriores. Essa macrotendéncia é marcada pelo pensamento contra-
hegemdnico, mediante posicionamento e luta politica, contextualizada
historicamente e movida pelo que o autor denomina de “descontentamento em

oposicao ao poder dominante”.

Ha que se acrescentar que a EA trata de questdes que ainda precisam
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receber a devida materialidade no cotidiano escolar. E importante compreender
que a questdo ambiental € constitutiva da educacdo ou de qualquer modelo de
ensino e que é relevante compartilhar as discussdes e proposi¢oes trazidas pelo
campo social da EA, as quais sédo, ou se propdem a ser, trabalhadas de forma
intencional e fundamentada, portanto enquanto praxis. Ou seja, a EA tem que
intensificar o enfrentamento do carater autoritario, moralista, de transmisséo
mecanica de conteudos pouco problematizados e das reflexdes ingénuas dos
problemas socioambientais (SOUZA, 2014).

Leff (2001 e 2008) e Santos (2010) apontam para a impossibilidade de
resolver os crescentes e complexos problemas ambientais e reverter suas
causas, sem que ocorra uma mudanca radical nos sistemas de conhecimento,
dos valores e dos comportamentos gerados pela dinamica de racionalidade
existente, fundada no aspecto econdmico do desenvolvimento. Observa-se que
esse novo contexto demonstra a necessidade de rever as bases do sistema
hegemonico e estabelecer novas formas de debate e pratica diante dos conflitos

socioambientais.

A questdo ambiental, por sua abrangéncia e complexidade, exige, cada vez
mais, uma abordagem menos fragmentada, necessitando da utilizacdo de métodos
interdisciplinares e do pensamento complexo, com uma Vvisao sistémica e um
pensamento holistico (LEFF, 2001, MORIN, 2007) que possibilite compreender uma

dada realidade na sua totalidade.

Sendo assim, considera-se a educacdo ambiental um tema gerador de
grande amplitude por possibilitar o envolvimento de trabalhos nas diversas
disciplinas do curriculo, apoiados nos fundamentos da interdisciplinaridade. Isto por
gue a visdo interdisciplinar lida com a realidade e adota uma abordagem que
considera todos os aspectos que compdem a questdo ambiental e sociocultural.
Conduzir um trabalho de EA requer uma visédo integradora voltada tanto para a
realidade ecoldgica quanto para a sociocultural e a econdmica de cada sociedade,
de cada regido, de cada individuo. Tal perspectiva certamente facilitara a
compreensao de que o meio ambiente possui uma natureza complexa, e tal
complexidade se deve a acdo mutua dos varios fatores que os determinam, isto €,

as caracteristicas biologicas, fisicas, sociais e culturais (CRIBB & CRIBB, 2007).
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1.3 Educacao do Campo: uma modalidade de ensino em construgcéo

Um ponto logo se destaca: o0 campo esta vivo, em movimento. O Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) esta ai como a expressdo mais
forte dessa dinamica. E dificil ignora-lo. Ele questiona as estruturas sociais
e a cultura que as legitima, interroga a sociedade. Nao estaria também
interrogando as estruturas escolares e as concep¢des pedagogicas? Nao
estaria interrogando a visdo que, como educadores, temos do campo? [...]
Ha uma dinamica social e cultural no campo. H4& um movimento
pedagégico. O MST vem se construindo em um sujeito educativo, em um
pedagogo. (ARROYO, M.G. Prefacio. In CALDART, 2012).

A histéria da educacdo no Brasil evidencia, dentre outras, uma dupla
realidade, desfavoravel aos sujeitos do campo. Primeiro, a funcédo da escola na qual
0 que aparece é a estrutura, centrada na burocracia. E a situacdo do ensino do
ponto de vista institucional, € o rendimento escolar, o curriculo, a grade horaria e etc.

Segundo, é a histéria de uma escola urbana, comprometida com concepcbes e

valores urbanos e dominantes da sociedade capitalista (PESSOA, 2005).

O termo Educagédo do Campo, conceito forjado em 1998 na “I Conferéncia
Nacional por uma Educagdo do Campo” — CNEC, traz importantes significados,
contrapondo-se ao termo Escola Rural. O conceito surge no bojo das lutas pela terra
e pela Reforma Agréaria empreendidas pelos movimentos sociais do campo. Parte da
necessidade de educacdo dentro dos acampamentos, protagonizadas, a principio,
especialmente pelo Movimento Sem Terra (MST), e também pelo desejo de uma
educacado contra-hegemonica e que contemple as especificidades do mundo rural e
dos povos que o habita, considerando suas formas de ser, saber e fazer, suas
cosmologias, concep¢bes de natureza e de familia, sua organizagdo social e do

trabalho.

Oliveira e Campos (2012, p.238) fazem uma boa comparacéo das diferencas

ideoldgicas e politicas dos termos Educacdo do Campo e rural, ao afirmar que,

(...) ao contrario da Educacdo do Campo, a educacgdo rural sempre foi
instituida pelos organismos oficiais e teve como propoésito a escolarizagao
como instrumento de adaptagdo do homem ao produtivismo e a idealizagéo

de um mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu

3
Promovida pelo MST, UNICEF, UNESCO, CNBB e UnB.
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ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se
tornarem operarios na cidade. A educacédo rural desempenhou o papel de
inserir 0s sujeitos do campo na cultura capitalista urbana, tendo um carater

marcadamente “colonizador”.

A Educacao do Campo vem como denuncia e como mobilizacdo organizada
contra a situacao de desigualdade e miséria crescentes e de exclusao/expulsdo dos
povos do campo do meio rural. Caldart (2012) ressalta que as divergéncias entre 0s
projetos de campo e cidade e entre as varias logicas de agricultura tém grandes
implicacdes na constru¢cdo de um projeto de pais e de sociedade. A autora destaca
ainda, uma das matrizes pedagdégicas® mais persistentes na histéria da educacéo: o
peso formativo dos processos sociais, e a importancia da “centralidade da agao e da

vivéncia humana, nos processos culturais e educativos”(p.15).

A realidade que produz a Educacdo do Campo ndo € nova, mas com ela
inaugura-se uma nova forma de lutar por politicas publicas que garantam aos
trabalhadores do campo o direito a educacgédo e, principalmente, a escola e a uma
educacdo no campo. Barbosa (2012) enfatiza que a principal luta da educacdo do
campo tem sido garantir o direito de uma educacdo NO e DO campo, isto €,
assegurar que os sujeitos do campo sejam educados no local onde vivem e sendo
sujeitos ativos no processo de construcdo da proposta educativa, que deve ocorrer
desde o seu lugar de origem e com a sua participacdo, vinculadas a sua propria
histéria, cultura e necessidades humanas e sociais. Além disso, € papel da educacéo
do campo trazer o debate dos modelos de desenvolvimento em disputa na nossa
sociedade e o papel do campo na nova dindmica social, de valorizacdo do territorio e
da busca de alternativas para melhorar a vida de quem vive e trabalha nele.
Seguindo esse raciocinio de expulsdo dos povos do campo, uma das estratégias
usadas para inviabilizar a permanéncia de uma comunidade rural é o fechamento da
escola no local (DISTRITO FEDERAL, 2014).

De acordo com Molina (2006 p. 8), um dos fundamentos da Educacao do
Campo é gue sO ha sentido em construir processos pedagodgicos especificos as

necessidades dos sujeitos do campo, se vinculados a construgdo de outro tipo de

4 Matrizes formadoras ou pedagogicas da Educagcédo do Campo: o Trabalho, a Cultura, a Luta

Social, a Organizagcao Coletiva, a Histéria, a Terra, as Vivéncias de Opressao e o Conhecimento
Popular.
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modelo de desenvolvimento,

cuja base produtiva principal dé-se a partir das unidades familiares de
producdo e ndo do agronegécio e do latifundio. Pois, ndo haveria sentido
desencadear esforcos para a producdo de teorias pedagdgicas para um
campo sem gente, para um campo sem sujeitos, ou, dito de outra forma,
para uma ruralidade de espacos vazios. A base fundamental de sustentagédo
da Educacao do Campo base fundamental de sustentacédo da Educacgéo do
Campo, a qual se vincula o Pronera, é que o territério do campo deve ser
compreendido para muito além de um espaco de producdo agricola. O
campo é territério de producdo de vida; de producdo de novas relacbes
sociais; de novas relacfes entre os homens e a natureza; entre o rural e 0
urbano. O campo € um territorio de producao de histéria e cultura, de luta de
resisténcia dos sujeitos que ali vivem.

A Educacédo do Campo faz parte do mesmo movimento social de construgéo
de um projeto de campo e de sociedade a partir das for¢cas sociais da classe
trabalhadora em oposicdo ao modelo imposto pelo capitalismo e reproduzido pelo
Agronegocio; pois garantir o direito a escolarizagdo para os sujeitos do campo faz
parte desta luta, assim como superar o projeto de educacdo proposto pelo
capitalismo para essa classe (MOLINA e SA, 2012).

Essa superacdo é fundamental se o que se pretende € vincular a educacao
as demandas dos trabalhadores e ao objetivo de emancipa¢do humana, pois como
bem define Caldart (2010):

A forma escolar atual é produto de uma configuragéo histdrica [...] a época é
a moderna e a sociedade é uma sociedade de classes, estruturada sob o
égide do modo de producdo capitalista, que a escola primeiro ajudou a
construir e até hoje ajuda a reproduzir [...]; - esta forma escolar ter4 que ser
superada junto com o processo histérico de superacdo da sociedade
capitalista [...]. A nova escola deve se abrir para a vida, incluindo sua
articulacéo com outras fontes sociais formativas/educativas tdo importantes
qguanto a propria educacao escolar (CALDART, 2010, p. 151/152).

Faz parte da formacgao social brasileira, a ideia de que os camponeses nao
precisam ter acesso a escola, afinal para “pegar na enxada, n&o precisa de muitas
letras”. (CALDART, 2012). Os dados oficiais apontam que ainda existe uma divida
em relacdo ao acesso a escola para com as populacbes camponesas e que a

universalizagédo da educacao basica ndo leva em conta a realidade rural brasileira.

Pesquisa realizada pelo INEP/FIPE/USP, em 2004, nos assentamentos de
reforma agraria no Brasil, constata que 96% das criangas do campo, até trés
anos de idade, ndo frequentam a educacéo infantil; de quatro a seis anos,
53% das criancas néo frequentam a escola e, entre as que frequentam, 52%
estao na série indicada e 48% estéo fora da série indicada para a sua idade.
A mesma pesquisa mostrou ainda que, nos assentamentos rurais, 4,3% das



28

criangas de 7 a 10 anos néo frequentam a escola, como, também, 6% das
criangas de 11 a 14 anos. Apenas 26,9% dos estabelecimentos tém turmas
de 5% a 82 série, e apenas 4,3% das escolas nos assentamentos da reforma

agraria oferecem ensino médio (SILVA et al, 2010, p. 158/159).
Ressalta-se que os objetivos com que a escola capitalista trabalha ndo sao
apenas os explicitos; mas incluem os objetivos “ocultos”, que acabam sendo
incorporados, atendendo a uma imposicdo do sistema social que a cerca. Um
desses objetivos “ocultos” €, segundo Freitas (2009, apud CALDART, 2010),
familiarizar os alunos com as rela¢gGes sociais capitalistas, em especial as relagdes
de poder. Caldart (2010) contribui com essa analise, a partir da reflexdo de que a
funcdo primeira da escola publica ndo foi a de “transmitir saberes”, mas sim, a de
disciplinar as criancas (da classe trabalhadora) para a ordem social, a fim de se
obter sujeitos submissos e obedientes, obtendo assim, o padréo das rela¢des sociais

necessarias a légica de reproducao do capital.

Freitas (1995) destaca o papel da avaliagdo para garantir esse controle
social que a escola capitalista exerce: cabe a avaliacdo o papel de selecionar os
estudantes, eliminando-os ou mantendo-os dentro dela, de acordo com seus habitos
e disciplinas; selecionando e hierarquizando os alunos de acordo com suas
capacidades, dissimulando a real selecao social que a avaliacdo executa através da
selecdo técnica, uma vez que os piores nessa classificacdo terdo funcdes menos
privilegiadas na hierarquia social. Freitas acrescenta que é por meio da avaliacédo
gue a relacao de poder se instaura, e essa € a funcdo maior e mais importante que a
avaliacdo tem, sendo entendida aqui como um instrumento de reproducgéo social e

conservacgao do poder e dos privilégios dominantes.

Nesse sentido, Silva et al (2010) destacam que o sistema educacional &
organizado de forma desigual para os trabalhadores e para as elites, ja que para a
classe trabalhadora cabem apenas as séries iniciais e a precariedade da educacao
publica. Ao analisar os dados estatisticos de quantas criangcas entram no ensino
fundamental e quantas vao para 0 ensino médio, o carater de selecdo se evidencia
ainda mais. (SILVA et al, 2010, p. 158) trazem numeros reveladores dessa realidade

no contexto do campo:

A funcdo de exclusdo da escola capitalista pode ser comprovada através
dos dados estatisticos de entrada e permanéncia dos estudantes na escola.
Dados do Censo Demografico de 2000 comprovam que quase um milhdo e
meio de criancas, de 7 a 14 anos, estdo sem matricula e/ou sao evadidas
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das escolas.

Segundo esses mesmos autores, esses dados sao expressdes da
observacéo historica de que o que se pretende € enfraquecer os movimentos de
lutas sociais para que figuem reféns de financiamentos do capital estatal,
empresarial e especulativo, impondo uma ideologia elitista, despolitizando e
alienando, assim, os sujeitos politicos que deles se aproximam para que 0os modelos
de desenvolvimento agricola das elites seja a referéncia para as politicas da

educacao rural.

Dito isto, podemos compreender claramente o que significa correlacdo de
forcas sociais em uma sociedade que se organiza segundo interesses de
classes — a classe burguesa que detém meios de producgédo, as rendas e
lucros e as classes trabalhadoras da cidade e do campo, cujas atividades
sdo a Unica forca capaz de agregar valor a algo, seja um bem material ou
imaterial (SILVA et al, 2010, p. 159).

Outra marca fundamental do padrdo cultural de relagbes sociais do
capitalismo € a centralidade no individuo em detrimento do coletivo; fazendo com
que a aprendizagem, o desenvolvimento, a avaliagdo e a subordinacao,
acompanhem os propdsitos do capitalismo, podendo degenerar em individualismo,
caracteristica da cultura burguesa, em contraposicao a ideia de construcdo coletiva
do futuro, marca do projeto cultural da classe trabalhadora na direcdo do socialismo
(WILLIAMS, 1969, apud CALDART, 2010). Nesse ambito, no maximo permite-se que
a escola tente inibir o individualismo que pode gerar violéncia, descontrole, e ao
longo prazo, degeneracdo da sociabilidade humana; mas, mesmo assim, sem
problematizar a l6gica das relacdes sociais que estdo levando a esta desumanizagao
(CALDART, 2010).

Essa visao é totalmente oposta a da pedagogia do movimento, que vé o ser
humano como ser social: 0 ser humano produz a si mesmo e ao mesmo tempo é
produto da histéria e construtor da historia, formado pela sociedade e formador da
sociedade: sujeito de praxis (CALDART, 2010). Essa concep¢ao de homem como
ser social que se constroi historicamente tem como base o fato de o ser humano néo
nascer pronto para servir ao modo de o capital organizar a vida, mas se constréi na
producdo e nas relagdes sociais determinadas por ele, através da historia e dos
legados de outras geracdes (SILVA et al, 2010).
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Para transformar a escola, se deve primeiramente transformar as finalidades
educativas, fazendo-se necessario para tal transformacéo, ter claro quais sao essas
finalidades, visto que na base de qualquer pratica educativa ha um projeto de
formacdo do ser humano, baseado em uma concepcédo de ser humano, em uma
visdo de mundo e em um modo de pensar 0s processos de humanizagao/formacéo
humana, mesmo que este fato esteja ou ndo explicito (CALDART, 2010). Assim, as
perguntas que devemos fazer para nortear a teoria pedagdgica sao: que tipo de
homem se quer formar? Quais os fins da educacé&o? Educar com que concepc¢ao de
sociedade? (SILVA et al, 2010). Evidenciar tal tipo de questionamento e discussao
pode tornar-se incbmodo em um contexto em que essa finalidade ja esté pronta e se
apresenta como algo imutavel: “visa-se formar sujeitos para a construcdo ou para

consolidagao/reprodugao de uma determinada ordem social” (CALDART, 2010).

Diante disso, € mais comum um projeto formativo ser discutido quando se
quer vincular a educacédo a fundacéo de uma nova sociedade, e € ai que reside uma
das maiores contribuicées da Educacdo do Campo para o processo mais amplo de
transformacdo social: sua intencionalidade é a de um projeto de formacao de
sujeitos criticos, que sejam capazes de formular alternativas de um projeto politico,
promovendo o conhecimento sobre o funcionamento da sociedade e sobre os
mecanismos de dominacdo e subordinacdo que a caracterizam (CALDART, 2010;
MOLINA e SA, 2012).

“Ter na escola os mais desiguais entre os desiguais (trabalhadores pobres
do campo) cria uma situacdo de desajuste da ordem educacional vigente, que a
interroga em suas finalidades” (CALDART, 2010, p. 156). Caldart (2010) nos
aproxima da contribuicdo do MST para o projeto formativo e para a finalidade
educativa da escola, sintetizando o que o caderno de formacéo produzido em 1991
com o titulo “O que queremos com as escolas dos assentamentos” traz como

objetivo formativo do proprio Movimento:

E necessario formar militantes Sem Terra, continuadores da luta pela terra e
pela reforma agraria e mais amplamente das Iutas coletivas pela
transformacgdo da sociedade; e é necessario que estes militantes também
sejam formados como trabalhadores capazes de dar conta dos desafios da
producdo nas areas conquistadas, mas de forma a exercitar/projetar novas
relacdes sociais (propriedade coletiva da terra, trabalho cooperado,
construcdo de agrovilas comunitarias) que, por sua vez, sejam formadoras
para a perspectiva da luta maior (CALDART, 2010, p. 157).
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Nesse contexto de exigéncia de uma rediscussao de um projeto formativo
gue tenha os trabalhadores do campo como sujeitos, a importancia dos movimentos
sociais € maxima, uma vez que eles lutam pelo direito a educacdo como um direito
de todos, inclusive dos camponeses; além de retomar o debate da praxis social
como principio educativo, o que exige um repensar radical dos projetos educativos
nos seus objetivos e na forma de organizacéo do trabalho pedagdgico (CALDART,
2010). Aqui, deve-se pensar em uma organizacdo do trabalho pedagdgico
comprometido com os interesses imediatos e reivindicacfes histéricas da classe
trabalhadora, numa perspectiva para além do capital. As estratégias devem
promover transformag¢des no agir de toda a comunidade e do coletivo escolar —
professor, estudante, pedagogos, comunidade — e nas acbes pedagdgicas da sala
de aula — objetivo, conteudo, avaliagcdo, método —, considerando as necessidades da

educacéo, caso especifico da educacgéo da escola do campo (SILVA et al 2010).

Levando em consideracéo essas necessidades, estariamos rumando para a
superacdo da fragmentacdo e da alienacdo do trato com o conhecimento que ha
hoje na escola capitalista; que se expressa atraves da cisdo curricular entre a teoria
e a pratica, da divisdo do conhecimento através de disciplinas e matérias, e da
separacao entre conteudo/forma (SILVA et al 2010). Uma referéncia para tratar deste
assunto é Freitas (1995, p. 100), que afirma que: “a finalidade da Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico deve ser a producdo de conhecimento (ndo necessariamente
original), por meio do trabalho com valor social (ndo do ‘trabalho do faz de conta,
artificial”)

Isso que dizer que devemos ressignificar os valores da subordinacdo do
trabalho ao capital e termos o trabalho como um valor central — tanto no sentido
ontolégico quanto no sentido produtivo; ensinando as criangas e os jovens “o sentido
de transformar a natureza para satisfazer as necessidades humanas,
compreendendo que nos produzimos a partir do proprio trabalho, e, principalmente,
ensinando a viver do proprio trabalho e ndo a viver do trabalho alheio” (MOLINA e
SA, 2012, p. 331).

Mas ao invés de termos o trabalho como elemento central do processo de
aprendizagem, temos atualmente na escola capitalista a figura do “professor” como

esse elemento central, em uma triade professor — saber — aluno (FREITAS, 1995).
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Esse aspecto é motivado pelo fato do processo educacional estar inserido
em uma sociedade de classes, onde ha relacdes diferenciadas das classes sociais
com o saber, a classe trabalhadora € propositalmente excluida desse processo, e 0
professor nessa perspectiva, seria o amplificador dos interesses da classe
dominante, ndo preparando ninguém para o trabalho material, mas tdo somente para
dirigir os que trabalham. Essa triade professor — saber — aluno esconde entdo essa
realidade de classes, e garante a relacao de poder ancorada nos procedimentos de
avaliacdo (FREITAS, 1995).

Essas questdes também nos trazem elementos para compreendermos o
porqué do trabalho como principio educativo ter sido substituido pela aula verbal do
professor. “Mas o papel mais importante da escola na reproducdo da divisdo do
trabalho diz respeito a um aspecto mais preciso desta: cisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual...” (ENGUITA, 1989, p. 201, apud FREITAS, 1995). Essa é uma
das contradi¢des existentes na escola, que surgiu como lugar do “6cio”, justamente
para atender aquelas pessoas da sociedade que podiam ficar fora do trabalho,
notadamente do trabalho manual ou bracal (CALDART, 2010).

A formacao escolar nesse sentido tem como objetivo central a integracéo do
estudante ao sistema social vigente, sem analisar criticamente a exploracdo a que
seres humanos submetem outros seres humanos para acumular capital e suas
consequéncias (FREITAS, 2009 apud CALDART, 2010). Para a alteracdo dessa
realidade, nao basta “dialetizar” teoricamente a triade professor — saber — aluno, ou
converté-la em espiral: € necessario introduzir o elemento que foi tirado — o trabalho
material (FREITAS, 1995). Deve-se restabelecer essa centralidade do trabalho
material socialmente Util e produtivo na relagcdo com o conhecimento, sob a pena de
0 ensino perder sua caracteristica formadora do ser humano e sua funcgéo
emancipatoria, reduzindo-se a aquisicdo de técnicas (SILVA et al, 2010). Mas para
que isso seja viavel € preciso superar a contradicdo de relacdo de classes entre
professores e alunos: “uma relagdo democratica no interior da escola sera possivel,
quando professor e aluno ndo estiverem em relacdo antagbnica, incorporando

interesses de classes sociais diferenciadas” (FREIRAS, 1995, p. 104).

Quando isso acontecer, sendo mediados pelo trabalho material, ambos
poderdo encontrar-se com o saber — 0 professor com sua experiéncia e o aluno com

sua vontade de aprender — e assim, professor e aluno juntos, se apropriando do
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conhecimento, as possibilidades de restabelecer a unidade teoria e préatica sédo
maiores (FREITAS, 1995; SILVA et al, 2010). Dessa forma o professor construira
novas possibilidades de superacdo da atual organizacdo da escola capitalista, que
se baseia fundamentalmente na auséncia de trabalho material, na fragmentacao do

conhecimento e no autoritarismo no trato com o conhecimento (SILVA et al, 2010).

A comunidade deve pressionar a escola para que se insira nela, ajudando a
resolver seus problemas mesmo quando se tratar de sujeitos que nao participam
dela formalmente como “alunos”. Aqui a participagdo comunitaria vai além da
participacdo do nucleo familiar dos educandos que ajuda a manter a ordem escolar
(CALDART, 2010).

A partir do apresentado, podemos considerar que ndo se estuda apenas
guando se estad em sala de aula, através das atividades centradas no professor, mas
gue a escola deve ser uma extensao da realidade dos sujeitos, fazendo parte de um
processo mais amplo de trabalho pedagdgico com o conhecimento, compreendendo
a realidade para transforma-la, integrando um processo educativo e formativo que

nao se encerra na escola, mas que se realiza nela (CALDART, 2010).

1.3.1 Educacéo do campo no Distrito Federal

7

O espaco rural do DF é marcado por grandes e graves contradi¢des,
relacionadas a sua heterogeneidade e pela presenca de seus atores sociais:
ruralistas, latifundiarios, produtores familiares, camponeses com e sem terra. No DF
cerca de 46% dos estabelecimentos rurais sdo de agricultores familiares que
produzem mais de 800.000 toneladas de alimentos por ano, apesar de ocuparem
apenas 4% das terras agricultaveis (Distrito Federal, 2013).

Para garantir o direto a educacgéo de criangas, jovens e adultos do campo, a
rede publica de ensino do DF conta com setenta e seis escolas distribuidas em sete
Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE). Existe um verdadeiro afunilamento no
namero de vagas de Ensino Médio em escolas do campo, sendo oferecido em
apenas sete escolas e somente uma no Ensino Médio Noturno. J& a Educacéo de
Jovens e Adultos ainda é pouco abrangente, com oferta em seis escolas do DF.
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Também a oferta de Educacéo Infantil no campo do DF é bastante reduzida (Distrito
Federal, 2013).

1.3.2 Educacédo Ambiental na Educacao do campo

A educacao ambiental representa um importante aspecto da educacéo e do
aprendizado futuro, pois desempenha o papel da interdependéncia entre 0 ambiente
natural e o ambiente sociocultural, abrangendo valores diversificados e
contextualizados que serdo necessarios para se planejar as futuras mudancas na
sociedade (AQUINO, 2003). Além disso,

Para que isso ocorra, € preciso que a escola rural deixe de ser uma agéncia
urbana no campo e se torne uma agéncia de transformacéo social apoiada
num modelo pedagdgico libertador, com conteddo e métodos adequados a
realidade da populacao local, equilibrando o “que e como” se ensina nas
escolas e o “que e como” as familias necessitam aprender (CRIBB &
CRIBB, 2007).

O meio rural brasileiro, tradicionalmente lembrado por suas paisagens
bucdlicas, nas ultimas décadas, com o avanco do Agronegdécio e seu pacote
tecnologico importado e devastador, tornou-se um local bastante ameacado, com
problemas como a destruicdo dos solos e desertificacdo, intoxicagcdo humana e do
ambiente, alimentos contaminados, ainda mais concentracdo de renda, de terras e

de exclusao social

Diante disso, Caporal e Costabeber (2004, p, 63), grandes defensores da

Agroecologia®, questionam o modelo tecnolégico brasileiro

tanto pelos problemas sociais e econémicos, como pelos desequilibrios
ecolégicos e ambientais que tem causado ou que, pelo menos, ndo tem
sabido resolver. A suposta crise do modelo tecnolégico agricola tem sido
considerada muitas vezes como uma crise do paradigma produtivista, e 0
discurso da produtividade a qualquer custo tem cedido espaco para a
emergéncia do discurso da sustentabilidade - esta reivindicada por muitos
como um novo paradigma para a agricultura do préximo século.

Diante dessa situagdo de crise ambiental causada pela racionalidade
econdbmica dominante (LEFF, 2001), a escola é a principal eleita, como lugar

privilegiado, para disseminacdo e construcdo deste novo comprometimento. O

° Ciéncia fornecedora de principios ecologicos basicos, para o estudo e tratamento de

agroecossistemas culturalmente sensiveis, socialmente justos e economicamente viaveis (ALTIERI,
1989).
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grande desafio, hoje, colocado a educacéo do campo estd em

estimular um processo de reflexdo sobre modelos de desenvolvimento rural
gue sejam responsaveis, economicamente viaveis e socialmente aceitaveis,
gue colaborem para a reducdo da pobreza, para a conservacdo dos
recursos naturais e da biodiversidade, para a resolucdo dos problemas
ambientais, fortalecendo as comunidades que vivem no campo, nao
dissociando a complexidade da sociedade e da natureza. (ZAKRZEVSKI,
2004, p.85)

No entanto, ainda € muito recente a ideia de articular agbes educativas no

sentido da construcdo de um projeto de desenvolvimento rural sustentavel.

Para Carvalho (2004, p. 26):

A Educacdo Ambiental tem sido importante mediadora entre a esfera
educacional e o campo ambiental, dialogando com os novos problemas
gerados pela crise ecoldgica e produzindo reflexdes, concepgdes, métodos
e experiéncias que visam construir novas bases de conhecimentos e
valores ecoldgicos.

Conforme Zakrzevski e Sato (2004), apesar das inUmeras tentativas de
incorporar a EA nos curriculos escolares, hoje ainda sdo poucas as pesquisas e
intervencdes que buscam promover uma Educacdo Ambiental voltada a populagéo
do campo. Contudo, a realidade atual demonstra a grande necessidade de encontrar
um lugar apropriado para a EA dentro do projeto educativo das escolas do campo,
bem como evidenciar e fortalecer as relagcbes entre a EA e outros aspectos da

Educacao no Campo.

A Educacdo do Campo necessita de uma EA diferenciada que, baseada em
um contexto proprio, veicule um saber significativo, critico, historicamente
contextualizado, do qual se extraem indicadores para a acao, reforcando um projeto-
politico-pedagogico vinculado a uma cultura politica libertaria, baseada em valores
como a solidariedade, a igualdade e a diversidade (ZAKRZEVSKI e SATO, 2004).

1.4 Permacultura: umaresposta a crise socioambiental?

A Educacdo Ambiental é parte fundamental da Permacultura. Tendo em
vista, que a abordagem da Permacultura é essencialmente pratica e voltada a busca
de solucdo para os problemas ambientais. Através dos principios permaculturais €

possivel planejar ecossistemas saudaveis e resilientes e de menor impacto
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socioambiental.
1.4.1 Permacultura: histérico e conceitos

Desde a revolucdo verde® a agricultura que se pratica para a producédo
mundial de alimentos é destrutiva e insustentavel em termos ambientais, sociais e
econdmicos. Em contraposicdo, a esse tipo de producao predatéria e concentradora
de renda, emergiram outras concepcdes de fazer agricola centradas na
sustentabilidade. Dentre as varias iniciativas de sustentabilidade, podemos citar a
Permacultura. A génese da Permacultura ocorreu na década de 70 na Austrdlia,
como resultado dos trabalhos de Bill Mollison e David Holmgren, em decorréncia da
necessidade percebida por eles de desenvolverem uma alternativa a agricultura
convencional no pais.

O termo permacultura, permaculture em inglés, surgiu da contracdo das
palavras permanent agriculture (agricultura permanente) e atualmente ampliou o
conceito para permanent culture (cultura permanente), para descrever a
necessidade de mudanca da agricultura convencional (predatéria) para uma
agricultura permanente (sustentavel). A Permacultura se baseia na observacdo dos
sistemas naturais, combinando a sabedoria das praticas tradicionais ao moderno
conhecimento cientifico e tecnoldgico, criando uma ecologia cultivada, que
apresenta uma taxa de produtividade maior do que a encontrada na natureza e
utiliza uma area menor de cultivo (MOLLISON & SLAY, 1998).

Holmgren (2007, p. 3), coautor da Permacultura, lembra que a principio a
Permacultura era considerada apenas um “sistema integrado de espécies animais e
vegetais perenes ou que se perpetuam naturalmente e que séo uteis ao homem”. O
conceito se estendeu, sendo hoje descrito pelo mesmo autor como “paisagens
conscientemente desenhadas que reproduzem padrdes e relagbes encontradas na
natureza e que, ao mesmo tempo, produzem alimentos, fibras e energia em

abundancia e suficientes para prover as necessidades locais” (Ibidem).

Uma das grandes influéncias no inicio da Permacultura, foi a proposta de

6 O termo “Revolucdo Verde” refere-se a um pacote de inovacdes tecnoldgicas que surgiram

apo6s a segunda guerra no setor agropecuario. Com o argumento de acabar com a fome no planeta,
através do aumento de produtividade por meio de modificacdo em sementes, fertilizacdo quimica do
solo, utilizacéo de agrotéxicos e mecanizagdo no campo.
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agricultura natural de Masanobu Fukuoka’, que defendia a menor intervencéo
possivel no solo e a recusa por insumos externos a propriedade rural. Para Mollison
(1998, p. 17) a melhor definicdo da Permacultura é “filosofia de trabalho com (e néo
contra) a natureza, que enfatiza a observacdo atenta para compreensao de seus
mecanismos, objetivando a insercdo do homem e dos animais domesticados no
sistema natural, de forma mais harménica”, essa definicdo foi inspirada no livro “A

revolugao de um fio de palha”, de Fukuoka (2001).

Design Permacultural, um termo amplamente usado pelos permacultores
para definir o planejamento e o projeto executivo, € conceituado por Jacintho (2007,
p.39) da seguinte forma:

O Design, se refere a um planejamento que envolve, além dos aspectos
técnicos das acdes necessérias, uma adequacgdo temporal e econémica de
sua implementacao, além de uma predisposicao a adequar-se as condicdes
ambientais do local onde se aplica (fazendas, assentamentos rurais, vilas,
areas urbanas, lotes residenciais, etc.). Este Ultimo ponto é a maior
diferenca entre o design permacultural e outras formas de
desenho/planejamento de ocupacéo e uso do solo, pois, de modo geral, 0s
empreendimentos partem da premissa de alterar a realidade fisico-
ambiental em prol de um determinado objetivo, enquanto que no
planejamento que utilize a metodologia permacultural tratara de se adequar
0s objetivos desejados ao meio ambiente, respeitando sua dinamica
ecolégica e se valendo positivamente dos recursos locais.

Por ser um conceito fundamental e descrever mais do que sua traducao
literal “desenho” em portugués, € comum o uso da palavra em inglés entre os
permacultores.

Segundo Holmgren (2013, p. 36) os doze principios de design da
Permacultura séo:

1. Alocando tempo para engajar-nos com a natureza, podemos
desenhar solu¢bes adequadas a nossa situacao particular.
2. Capte e armazene energia: Desenvolvendo sistemas que coletem

recursos que estejam no pico de abundancia, podemos utiliza-los quando
houver necessidade.

3. Obtenha rendimento: Assegure-se de que esteja obtendo
recompensas verdadeiramente Uteis como parte do trabalho que vocé esta
fazendo.

! Masanobu Fukuoka, agrénomo, agricultor e ativista, criador do Método Fukuoka ou

Agricultura Selvagem. Um método de agricultura natural que imitando a natureza busca recriar 0s
padrBes dos ecossistemas naturais no plantio. Sua agricultura baseou-se no principio budista da ndo-
acdo e os cinco principios do cultivo natural sdo: ndo lavrar; nédo fertilizar; ndo usar pesticidas; ndo
capinar e ndo podar. Introduziu a técnica das bolas de sementes, muito utilizadas atualmente em
reflorestamentos. Utilizou o seu método para reflorestar zonas com tendéncia a desertificagdo em
varias partes do mundo como Tailandia, Grécia, india e varios paises africanos.
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4, Pratique auto regulacdo e aceite retornos: Precisamos desencorajar
atividades inapropriadas para garantir que o0s sistemas continuem
funcionando bem.

5. Utilize e valorize recursos e servigcos: Faca o melhor uso da
abundancia da natureza para reduzir nosso comportamento consumista e
nossa dependéncia de recursos ndo renovaveis.

6. Evite o desperdicio:; Valorizando e fazendo uso de todos os recursos
gue estao disponiveis para nds, nada sera desperdicado.
7. Projete dos padrdes aos detalhes: Dando um passo atras, podemos

observar padrdes na natureza e na sociedade. Estes padrdes podem formar
a espinha dorsal de nossos projetos, com os detalhes sendo preenchidos
conforme avangamos.

8. Integrar ao invés de segregar: Colocando as coisas certas no local
certo, fazemos com que as rela¢des entre uma e outra se desenvolvam e
elas passam a trabalhar juntas para ajudar uma a outra.

9. Utilize solu¢des pequenas e lentas: Sistemas pequenos e lentos sdo
mais faceis de manter do que sistemas grandes, fazendo uso mais
adequado de recursos locais e produzindo resultados mais sustentaveis.

10. Utilize e valorize a diversidade: A diversidade reduz a vulnerabilidade
a uma variedade de ameacgas e tira vantagem da natureza Unica do
ambiente na qual reside.

11. Utilize bordas e valorize elementos marginais: A interface entre as
coisas € onde 0s eventos mais interessantes ocorrem. E onde
frequentemente estdo os elementos mais valiosos, diversificados e
produtivos de um sistema.

12. Utilize e responda criativamente as mudancas: Podemos ter um
impacto positivo nas mudangas inevitaveis se as observarmos com atengdo
e intervirmos no momento certo.

Holmgren ao apresentar os principios do design da Permacultura, evidencia
a necessidade de recorrer ao pensamento sistémico para lidar com questdes
relacionadas ao desenvolvimento sustentavel. Podendo assim, considerar as
necessidades humanas e os limites ecoldgicos. O autor destaca a ideia de
empoderamento individual e coletivo trazidos pela Permacultura, e enfatiza a
necessidade de reapropriacdo de ideias, habilidades e modos de vida que
possibilitem a transicdo de consumidores dependentes a cidadaos responsaveis e
produtivos. De maneira geral, levando em conta as conceituacbes dos autores
referéncia, podemos concluir que a Permacultura é uma proposta contra-
hegemobnica, que se opBe aos padrdes culturais dominantes, principalmente em

relacdo aos modos de producéo, e ao consumo de bens e servicos.

1.4.2 Permacultura: ética e principios

Para Mollison & Slay (2008, p.15) “ética € um conjunto de crengas e atitudes
morais em relagdo a sobrevivéncia em nosso planeta”. A Permacultura adota trés

principios éticos basicos que estao intimamente ligados entre si. Sao eles:
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I) Cuidado com a Terra: Significa cuidar de todas as coisas vivas ou nao.
Sugere o0 uso dos recursos de forma ética e frugal, contribuindo para a criagdo de
sistemas uteis e benéficos.

I) Cuidado com as pessoas: Significa cuidar para que todas as
necessidades basicas dos seres humanos, tais como alimentacédo, abrigo, educacéo,
trabalho satisfatorio e contato humano saudéavel, sejam supridas. Mesmo sendo uma
pequena parte dos sistemas vivos, n0s - seres humanos, podemos causar um
grande impacto no ambiente para suprir nossas necessidades.

[Il) Partilha dos recursos (tempo, dinheiro, materiais, conhecimentos e etc):
Significa que apds termos suprido nossas necessidades basicas e projetado nossos
sistemas da melhor forma possivel, poderemos auxiliar os outros no alcance desses

objetivos.

Em 2007, buscando uma forma mais didatica de representar os principios da
Permacultura, Holmgren (2013) criou a flor da Permacultura (figura 1). Evidenciando
0s novos dominios-chave que requerem transformacéo na criacdo de uma cultura
sustentavel. Os principios sdo agora aplicados a novos dominios que lidam com 0s
recursos fisicos e energéticos, assim como com organiza¢cdes humanas (conhecidas
como estruturas invisiveis na Permacultura). Na periferia da flor aparecem algumas
solucbes (ou sugestdes) que estdo associadas a area expressa nha pétala. Os
valores descritos fundamentam as atividades propostas nos institutos e centros de
Permacultura e localizam-se no centro da flor que gira em espiral e cujas pétalas

representam propostas de acao.
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Figura 1 Flor da Permacultura ‘
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Ja para Legan (2007, p. 14),

A Permacultura é abundancia e diversidade. [...] € um conceito orientado
para a acdo que esta mudando a forma com que as pessoas pensam e
agem em relacao as outras pessoas e a Mée Terra. E um processo de poder
pessoal, pois qualquer um pode fazé-lo. Ela nos incentiva a sermos
autossuficientes e capazes.

Um dos grandes atrativos da Permacultura é a sua reunido de atributos
como a simplicidade, o empoderamento e a abundéancia. Essas ideias estdo cada
vez mais raras na sociedade capitalista, visto que, as ideias de escassez e
subordinagéo estdo sempre presentes.

Uma outra caracteristica da Permacultura é colocar o foco da atengédo na
solucéo e nao no problema. Conforme indica Magrini (2009, p.39),

O necessario é mudar o foco do problema para a oportunidade. Transformar
0 problema em solucdo é um dos aspectos que mais chama atencao na
Permacultura. Um problema sempre é encarado como solucdo e encaixado
em alguma outra atividade. Uma das ferramentas mais importantes no
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design permacultural é a habilidade de observacéo, é fazendo uso dela que

descobrimos as origens e as solu¢des para muitos problemas.
Desde a revolucao verde, que a maior parte da agricultura para a producao
de alimentos é destrutiva e insustentavel em termos ambientais, sociais e
econdmicos. Em contraposicao, a esse tipo de producao predatéria e concentradora
de renda, emergiram pelo mundo varios centros ligados a varias formas de fazer
agricultura centradas na sustentabilidade. Segundo o website da Rede Permear®,
atualmente no Brasil existem nove institutos de permacultura situados nos estados
da Bahia, Ceard, Distrito Federal, Minas Gerais e Rio Grande do Sul e vinte e cinco
comunidades intencionais (Ecovilas) ou sitios voltadas a pratica e a divulgacdo dos

principios da Permacultura.

8
2016.

Disponivel em < https://wiser.directory/organization/rede-permear/>. Acesso em: 23 nov.
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2. CARACTERIZANDO A PESQUISA

Este capitulo visa contextualizar o Projeto Permacultura na Escola em sua
regido, apresentar a Organizacdo Nao Governamental e a escola envolvidas no

projeto e o0 percurso investigativo dessa pesquisa.
2.1 Conhecendo a Regiao

Situada a 30 km do centro de Brasilia, a regido administrativa (RA) em que
se encontra a escola pesquisada foi criada em 1957, para abrigar as olarias que
atendiam a demanda da construcdo civil da nova capital. Mesmo com as olarias
desativadas, a populacdo permaneceu na area desenvolvendo-se um vilarejo. A
principio o local era habitado por comerciantes de areia, ceramica e olaria. Com o
aumento da imigragcdo no DF surgiram varias invasdes de areas publicas, cujos

moradores, posteriormente, foram removidos para essa localidade (Prado, 2012).

Segundo os dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD
de 2015/2016), divulgado pela Companhia de Planejamento do DF (CODEPLAN),® a
escolaridade da populacdo dessa RA concentra-se no ensino fundamental
incompleto (39,15%), seguida pelo nivel médio completo (21,78%). Os que possuem
ensino superior completo correspondem a 8,16% da populacdo pesquisada. Essa
RA ocupa o 6° lugar no DF em nimero de domicilios em situagéo de vulnerabilidade
social (renda per capita de até ¥ de salario minimo), 34,28% dos domicilios, ndo
regularizados, estdo proximos a areas de nascentes. Dos domicilios situados em
terrenos ndo regularizados, 76,04% dos moradores dizem possuir rede de agua
pluvial, 90,78% declaram possuir esgotamento sanitario e 94,84% possuem

iluminacao publica.

Com a criagdo das novas Regifes Administrativas cresceram ainda mais 0s
loteamentos clandestinos, a grilagem de terras publicas e o0 crescimento
desordenado da RA estudada. Um bom exemplo desse crescimento, sem
planejamento, sdo os condominios horizontais, situados em areas de especulacao

imobiliaria e de grande sensibilidade ambiental.

o Disponivel em  <http://www.codeplan.df.gov.br/component/content/article/261-pesquisas-

socioeconomicas/319-pdad-2015.html>. Acesso em: 10 maio 2107.
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2.2. Conhecendo a Organizagdo Nao Governamental

O Instituto de Permacultura *°

€ uma organizacdo ndo governamental
(ONG), criada em 2005, que atua na area socioambiental no Distrito Federal. Os
seus objetivos sdo a consolidacdo da consciéncia ambiental e a promocao da
construgcédo de uma sociedade mais justa e ambientalmente equilibrada por meio da
Permacultura. Esta se configura fundamentalmente pela utilizagdo de uma
metodologia para a concepcédo e a execuc¢ao de ambientes humanos sustentaveis e

um modo de vida mais saudavel em sua plenitude.

Em 2011, o Instituto de Permacultura tem seu projeto “Agua Sustentavel:
Gestdo Doméstica de Recursos Hidricos” certificado e premiado pela Fundacéao
Banco do Brasil na categoria Gestdo de Recursos Hidricos, ganhando o prestigio e o
titulo de Tecnologia Social. Esse prémio foi um marco para a ONG, uma vez que

trouxe visibilidade e renome.

Em 2012 a ONG teve o projeto Permacultura na Escola’ aprovado pelo
orgao financiador e comecgou o levantamento junto as escolas publicas que teriam
interesse em participar do projeto, realizando o planejamento de estratégias para
manter as escolas mobilizadas ao longo de dois anos. O processo teve inicio com as
visitas de sensibilizacdo a Estacdo Escola da ONG, em seguida as escolas que
foram selecionadas participaram do programa completo e, durante a capacitacéo,
tedrico-préatica dos alunos e da comunidade escolar as tecnologias sociais foram

implementadas nas respectivas escolas.

Além dos projetos patrocinados pelos érgéos financiadores, a ONG oferece
varios cursos e vivéncias ligados a Permacultura, como os cursos de bioconstrucéo
e a oficina de vivéncia pedagdgica e permacultural na qual os participantes tém a
oportunidade de experimentar a sustentabilidade pratica em suas vidas. O curso de
bioconstrucéo traz o resgate de técnicas tradicionais de construgéo e a busca pela

utilizacdo de materiais naturais, de baixo impacto ambiental e energético, e pelo

10

Por uma escolha metodologica, preferimos manter em sigilo os verdadeiros nomes da Escola

e do Instituto de Permacultura. Adotando para isso nomes ficticios.
11

Nome ficticio
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aproveitamento dos recursos disponiveis no local, de acordo com os principios da

Permacultura.

2.3 Conhecendo a Escola

A Escola® Buriti compde a rede de escolas publicas da Secretaria de Estado
de Educacao Distrito Federal (SEDF), e est4 situada em um nucleo rural a 36 km do
centro de Brasilia — DF, atendendo a aproximadamente 700 alunos, em dois turnos,
e sendo considerada uma escola grande em relacéo a outras escolas rurais do DF. A
referida escola recebe alunos de procedéncias muito variadas, como os moradores
do Nucleo Rural em que se encontra; estudantes oriundos de condominios urbanos
de classe média e baixa e das chacaras proximas a esses condominios localizados
a, aproximadamente, 11 km da escola. Segundo dados informais da secretaria da
escola, uma quantidade relevante de alunos matriculados sdo provenientes de um
municipio do estado de Goias, que se encontra na fronteira com o DF e a 21 km da
escola.

De acordo com o website da Secretaria de Estado de Educacdo do DF, o
atual prédio foi inaugurado em 1998, possuindo 13 salas de aula, distribuidas em
dois andares e contando, ainda, com um patio central e uma quadra de esportes
descoberta. A escola dispde de biblioteca e de sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, ao contrario de muitas escolas

rurais do DF, é murada e conta com uma grande area verde.

Segundo relatos de alguns professores mais antigos, a escola estudada
recebe projetos externos com certa frequéncia, algo pouco comum nas escolas
situadas na zona rural. A maioria dos projetos realizados na Escola Buriti foram
relacionados a gestdo dos recursos hidricos. Os projetos que 0s entrevistados
citaram foram: i) o Projeto Aquonautas®® e ii) o projeto de extens&o da Universidade

de Brasilia - Agua como matriz Ecopedagégica®®, que serviu de inspiracdo para a

12 Por uma escolha metodologica, preferimos manter em sigilo os verdadeiros nomes da Escola

e do Instituto de Permacultura, adotando para isso nomes ficticios.

13 Projeto desenvolvido junto a Secretaria do Meio Ambiente do DF, com o objetivo de fazer
levantamentos sobre as caracteristicas e a qualidade da a4gua do Lago Paranoa. Disponivel em:
<http://comunidade.maiscomunidade.com/conteudo/2010-12-04/educacao/2097>. Acesso em: 10
mar. 2017.

14 Atividade de extenséo da Universidade de Brasilia, desenvolvida nos anos de 2004 e 2005,
coordenada pelas Faculdade de Educacédo e pelo Departamento de Ecologia do Instituto de Biologia,
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elaboracdo do projeto Permacultura na Escola. Por isso, apesar da diferenca de
treze anos entre os dois projetos, h4 varias semelhancas em suas propostas, tais
como a realizacdo de cursos de formacdo, para os professores e para a
comunidade, em assuntos ligados a sustentabilidade, capacitacdo para criacdo de
viveiros escolares, plantio de agrofloresta na escola, atividades de reflorestamento

da mata ciliar no coérrego proximo a escola e na bacia do rio Sdo Bartolomeu.

No momento da pesquisa (2016), a escola oferecia Educacéao infantil (pré-
escola); ensino fundamental, sendo que os anos finais funcionam no turno matutino
e 0s iniciais, no vespertino; ensino fundamental com educacgéo especial e educacao
integral®™ A escola participa de alguns outros programas, tais como curso de
capacitacdo de mediadores de leitura para o uso do acervo das minibibliotecas,

Programa Transforma®®, Prevenc&o contra o uso de drogas, PROERD."’

Embora a Escola Buriti ndo possuisse Ensino Médio, quesito exigido no
edital de inscricdo do projeto Permacultura na Escola, foi escolhida devido a um
somatorio de fatores: i — pelo envolvimento e esfor¢co de seus alunos em realizar
todas as tarefas necessarias a inscricdo no projeto Permacultura na Escola; ii - por
contar com um histérico de participacdo em outros projetos socioambientais ligados
aos recursos hidricos, tendo sido a Unica escola do DF a participar de todas as
quatro Conferéncias InfantoJuvenil pelo Meio Ambiente (CNIIJMA)*®; iii - por ser a
escola mais proxima do centro demonstrativo da ONG, local que sediou algumas
fases do projeto Permacultura na Escola; e iv- por ser a Unica escola do campo

interessada em participar do referido projeto.

tendo como foco “uma ecopedagogia capaz de ressignificar o gesto cotidiano para a gestédo solidaria
e sustentavel dos recursos hidricos locais do Distrito Federal.” Disponivel em:
<http://cetrans.com.br/artigos/Vera_Lessa_Catalao_e Maria_do_Socorro_Rodrigues.pdf>. Acesso
em: 14 maio 2017.
15 Projeto do Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular na perspectiva da Educacao Integral. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao>. Acesso em: 13 dez. 2016.
16 Programa Transforma - Parceria entre o Ministério da Educacéo e o Comité Organizador dos
Jogos Olimpicos Rio 2016, que através de uma plataforma digital oferecera cursos e capacitagdes,
com o objetivo de ampliar a variedade de desportos nas escolas publicas e privadas. Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36392>. Acesso em: 13 dez. 2016.

Programa Educacional de Resisténcia as Droga. Disponivel em:
<http://www.proerdbrasil.com.br/oproerd/ programa.htm>. Acesso em: 13.dez 2016.
18 CNIJMA - Conferéncia promovida pelo Ministério Educagéo e Cultura dentro do programa
Vamos Cuidar do Brasil com escolas sustentaveis”. Disponivel em:
<http://conferenciainfanto.mec.gov.br/>. Acesso em: 14 maio 2017.
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2.4 O Projeto Permacultura na Escola

Segundo o website da ONG e os relatorios apresentados ao financiador, o
Projeto Permacultura na Escola foi criado como uma iniciativa de promocao ao uso
racional da agua, difusdo de tecnologias sociais, recuperacdo do Cerrado, uso
sustentavel do solo e construcdo de uma mentalidade mais ecologica no Distrito
Federal, por meio de um amplo processo de Educacdo para a Sustentabilidade.
Atuou no reflorestamento das bacias do Lago Paranoa e do Rio Sdo Bartolomeu,
duas das principais reservas hidricas da regido e que se encontram gravemente

ameacadas pelo acelerado e desordenado processo de ocupacéo da regiao.

Entre os anos de 2012 e 2016, foram realizadas vérias ac6es ligadas ao
manejo sustentavel da agua, como a revegetacdo de matas ciliares, a realizacdo de
cursos tedricos de formacdo em Permacultura, agroflorestal e a bioconstrucdo para
alunos, professores, servidores e comunidade de escolas publicas, além da
instalacdo de tecnologias sociais relacionadas ao manejo sustentavel da agua
nessas mesmas escolas. Difundindo, assim, o conhecimento da Permacultura e
suas técnicas, além de estimular o protagonismo jovem e as boas praticas de

geracao de renda no campo e na cidade através de servigos socioambientais.

Segundo dados do website da ONG, foram realizadas duzentas visitas de
sensibilizacdo a Estacdo Escola da ONG e foram atendidas 34 escolas publicas do

DF e regido, envolvendo cerca de 6.400 alunos.

O projeto contou com o patrocinio de um edital para projetos
socioambientais e com as parcerias da Embrapa, Jardim Botanico de Brasilia,
Secretaria de Educacao do DF, Funatura e CAESB.

Os cinco eixos tematicos do projeto Permacultura na escola séo:

I. Recuperacéo de areas degradadas;

II. Educacao para a sustentabilidade e implementacéo de tecnologias sociais;
[ll. Empreendedorismo socioambiental;

IV. Construgdo de governanca social e fomento de politicas publicas;

V. Difusao do conhecimento.

Tendo em vista os objetivos da presente pesquisa, apenas os itens Il e Il

serao analisados.
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O instituto de Permacultura proponente do projeto, doravante denominado
ONG, selecionou seis escolas publicas do DF, situadas em regides administrativas
distintas, para receberem a capacitacdo e a instalacdo das seguintes tecnologias
sociais®®, propostas pela Permacultura para um manejo sustentavel dos recursos
hidricos: i- Viveiro para 4.000 mudas (Figura 2); ii- Jardim agroflorestal de
aproximadamente 100 mz; iii- Minhocario educativo para aproveitamento de residuos
organicos com 4 mz2; iv- Sistema de ecossaneamento ou bacia de evapotranspiracao
(Figura 4) e o v- Sistema de captacdo e armazenamento de 50 mil litros de agua da

chuva (Figura 5).

O viveiro situa-se perto da area de esporte da escola, e encontrava-se vazio
durante o trabalho de campo. Foi relatado que devido as dificuldades de
manutencdo e principalmente da necessidade de regas diarias, apds a saida dos

jovens empreendedores da escola as mudas foram doadas a comunidade.

19 Tecnologias sociais- compreende produtos, técnicas ou metodologias reaplicaveis,

desenvolvidas na interacdo com a comunidade e que representem efetivas solucdes de
transformacéo social. Podem aliar saber popular, organizagdo social e conhecimento técnico-
cientifico. Importa essencialmente que sejam efetivas e reaplicaveis, propiciando desenvolvimento
social em escala. Disponivel em: <https://www.fbb.org.br/tecnologiasocial/o-que-e/tecnologia-social/o-
gue-e-tecnologia-social.htm>. Acesso em 15 nov 2016.
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Figura 2: Estrutura do viveiro de mudas vazio, ainda com a placa explicativa.

Fonte: Produzida pela autora.

O minhocario (figura3) e o tanque de agua da chuva (figura 5) ficam préximos
a entrada da escola, em uma area vetada aos alunos, mas de grande circulacao de
servidores. O minhocario costuma estar cheio de material organico proveniente da
cozinha, e embora 0 manejo ndo seja 0 mais adequado, principalmente pela falta de
cobertura de material seco®’, durante o trabalho de campo a estrutura foi sempre
encontrada em funcionamento. O manejo desta estrutura é feito pelo pessoal que
trabalha na cozinha, e os alunos nado participam do processo. A capacidade do
minhocario € bem abaixo da quantidade de residuos organicos gerados pela escola.

20 A proporcdo recomendada para acelerar o processo de decomposicéo e evitar a formacéo de

mau cheiro e a atragdo de insetos é colocar um volume de trés partes de materiais ricos em carbono
(seco) para uma parte de materiais ricos em nitrogénio (verdes ou molhados).
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Figura 3: Minhocario para a compostagem de restos organicos gerados pela cozinha da escola.

Fonte: Produzida pela autora.

A Bacia de Evapotranspiracao (Figura 4) recebe e trata uma parte do esgoto
da escola. Entre as vantagens da utilizagdo deste sistema com plantas para
tratamento de esgoto podemos citar a alta eficiéncia no tratamento, o baixo custo de
manutenc¢do, o baixo consumo de energia, a tolerancia a variabilidade de carga, a

harmonia paisagistica e a ndo utilizacao de produtos quimicos.

Fonte: Produzida pela autora.
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O tanque de agua da chuva (Figura 5), com capacidade para armazenar
cinquenta mil litros de 4gua captada pelos telhados da escola, € uma estrutura que
exige manejo periodico como a limpeza interna e das calhas de captacdo de agua do
telhado. De todas as estruturas sociais deixadas pelo projeto percebeu-se que o
tanque de &gua da chuva era o que mais gerava preocupacao devido a alguns
vazamentos que surgiram apos o encerramento do projeto e pela preocupacéo, de
gue embora seja tampado, pudesse ser local para o desenvolvimento de larvas do
mosquito transmissor da dengue e outras doencas. Por outro lado, o tanque de agua
da chuva tem a vantagem de poder atenuar a falta de agua em dias de racionamento
devido a crise hidrica e também de possibilitar a rega da desejada horta, sem

precisar que seja usada agua tratada e cara.

Figura 5 — Tanque de armazenamento com capacidade para 50 mil litros de agua da chuva

Fonte: Produzida pela autora

Segundo os relatérios da ONG, o processo de selecdo das escolas teve
inicio com a etapa de sensibilizacdo do programa de educacdo para a
sustentabilidade, da qual 19 escolas participaram da visita a estacéo escola da ONG.
As escolas foram entdo convidadas a enviar material demonstrando interesse em

participar do programa completo.

Os projetos enviados pelas escolas foram avaliados pela equipe técnica da
organizacdo da ONG, tendo como principais critérios: i) a localizacao da escola, esta
deveria estar em um raio de aproximadamente 50 km da sede da ONG, critério
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pensado para melhor aproveitamento de algumas atividades na estacao escola; ii) a
vinculacdo da escola a sua comunidade; iii) a proximidade as bacias hidrogréficas e
e a cursos de agua; iv) oferta de ensino médio e ensino fundamental na unidade
escolar; v) a disponibilidade de espaco para a constru¢do das tecnologias sociais; Vi)
0 envolvimento em outras acdes e projetos socioambientais; vii) o0 interesse e
envolvimento da equipe de direcdo e de docentes; e viii) 0 conteddo do material

digital enviado pela escola, explicitando suas motivacdes em receber o projeto.

Apos a escolha das seis escolas participantes, foram oferecidas as oficinas
tedrico-praticas com os seguintes temas: manejo sustentavel da agua, Jardins
Agroflorestais e Introdugéo a Permacultura. Durante a realizagéo das citadas oficinas
as cinco estruturas sociais foram construidas junto com os participantes do curso

(comunidade escolar e convidados).

Com o encerramento das oficinas deu-se inicio ao Programa Jovens

Empreendedores.

2.4.1 O Programa Jovens Empreendedores

Segundo os documentos de planejamento da ONG proponente, o objetivo geral
desta fase do projeto Permacultura na Escola era fortalecer o pensamento ambiental
nas comunidades, por meio do estimulo ao protagonismo e ao empreendedorismo
profissional de jovens, proporcionando oportunidade de trabalho e renda com foco
em servi¢cos socioambientais.

Ainda segundo os relatdrios do projeto, esta acao visava, sobretudo, inserir
os alunos no mercado de trabalho com foco na prestacdo de servicos ambientais.
Dessa forma, os jovens empreendedores apds a capacitagcado seriam capazes de ser
os futuros prestadores de servicos em projetos similares a este, assim como,
estariam habilitados para serem técnicos de solucdes ecoeficientes, tecnologias

sociais, jardineiros ecologicos dentre outras oportunidades de trabalho.

O curso de formacédo para os empreendedores socioambientais contemplou
trinta alunos, sendo cinco de cada escola beneficiada com o programa completo.
Este grupo passou por outro processo de selecdo, resultando em um total de 10
alunos (dois por escola) que foram efetivamente contratados pelo projeto como

estagiarios bolsistas.
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Os Jovens empreendedores (JE) bolsistas foram os alunos que apds a
capacitacao, foram contratados pela ONG como estagiarios e remunerados pelo
projeto, e que deveriam atuar nas acdes de mobilizacdo social, coleta de sementes,
no auxilio do gerenciamento do viveiro da sua escola e também participar das acdes
de comunicagédo entre a ONG e a escola. O foco de atuacdo do empreendedor
socioambiental abrangia a comunidade em que a escola beneficiaria esta inserida, e
de preferéncia, ao qual o JE estaria vinculado, podendo assim facilitar a divulgacéo

das novas tecnologias e conhecimentos ligados a Permacultura.

Os critérios de selecdo para participacdo dos alunos na capacitacdo de
formacdo dos Jovens Empreendedores foram divididos em eliminatorios e
classificatorios. Os critérios eliminatorios eram ter idade minima de 14 anos; ter
participado de ao menos um curso de formacao do projeto; ter autorizacdo dos pais
Ou responsaveis para participar da formacao. J4 os critérios classificatorios eram ter
participado de outras atividades do Projeto Permacultura na Escola; que cada escola
tivesse a participacdo de no minimo dois jovens e no mMaximo cinco; ter
disponibilidade para participar nos cursos de formacao; ter interesse em ser um dos
Jovens Empreendedores contratados pelo projeto; disponibilidade de tempo para
atuar como Jovem Empreendedor contratado pelo projeto por seis meses; morar na
comunidade préxima a escola e a equidade de género na escolha dos

representantes de cada escola.

Segundo o relatério da ONG, a selecéo tinha como objetivo identificar alunos
que tivessem participado de, ao menos, um dos cursos do projeto, que tivessem

capacidade de analise critica; e que fossem proé- ativos.

2.4.1.1 Estrutura do curso de formacao dos Jovens Empreendedores

Segundo o0s relatérios da ONG o curso Jovens Empreendedores
Socioambientais, contou com a participacdo de trinta e um jovens estudantes das
cinco escolas participantes do programa completo do projeto, e foi realizado em dois
maodulos:

- Médulo I: Empreendedorismo socioambiental, esse moédulo teve como objetivo
despertar o interesse dos jovens para o0 mercado potencial de prestacdo de servigos

socioambientais, e a constituicdo de grupos de trabalho profissional relacionados ao
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tema. Este modulo foi realizado em quatro dias, em formato de imerséo, na Estacéo
Escola da ONG em um total de quarenta horas/aula de curso.

- Mdédulo II: Técnico em viveirismo, esse modulo teve como objetivo capacitar os
participantes para a producdo de mudas de espécies florestais nativas do Cerrado,
reconhecendo os procedimentos e as técnicas desde a identificacdo de espécies, a
coleta de sementes, os métodos de armazenamento e beneficiamento de sementes,
o tratamento para quebra de dorméncia e indu¢do a germinacdo, a composicao e
preparo de substrato e forma de plantio. O curso também abordou temas como
gerenciamento e controle da producdo de mudas e mercado florestal. Este modulo
foi realizado em trés encontros semanais, na Estacdo Escola da ONG, perfazendo
um total de vinte horas/aula de curso.

Aléem da base conceitual e teodrica dos temas tratados, os alunos
participantes tiveram a oportunidade de conviver intensamente com os instrutores e
com os colegas de curso, e também a experiéncia de provarem uma dieta
vegetariana, a divisdo de tarefas coletivas e a oportunidade de interagirem com as

praticas permaculturais no cotidiano.

A selecao dos dez alunos bolsistas, sendo dois de cada escola, aconteceu
uma semana apoés a finalizacdo do curso Jovem Empreendedor Socioambiental.
Para isto, foi utilizada como metodologia de escolha a eleicdo sociocratica®.
Participaram deste processo os alunos do curso Jovens Empreendedores, um
representante da escola e dois representantes da ONG proponente (supervisora

pedagogica e agente mobilizador).
2.5 Percurso Investigativo

Optamos, nesta pesquisa, pelo estudo de caso e pela abordagem qualitativa,
pois esta, segundo Minayo (2009), possui a particularidade de se ocupar de um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado. Essa abordagem nos possibilitou
perceber melhor o cenario e as especificidades do fendbmeno pesquisado que, neste

caso, foram os efeitos de um projeto de Educacdo Ambiental proposto por um

21 Sociocracia é uma metodologia que redne um conjunto de principios, processos e praticas

que estimulam e agilizam a participacdo coletiva e a tomada de decisdes por consenso e
consentimento. (nota da autora)
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Instituto de Permacultura, no caso um agente externo a escola. O projeto contou
com o patrocinio de um edital para projetos socioambientais de 2012, que foi
colocado em pratica nas escolas nos anos de 2013 e 2014, e a pesquisa de campo
ocorreu de junho a novembro de 2016, sendo que dois alunos foram entrevistados

em janeiro de 2017.

O processo de selecdo das escolas iniciou-se com uma fase de
sensibilizacdo chamada de Educacdo para a Sustentabilidade, na qual dezenove
escolas conheceram a estacédo escola da ONG, uma area com ambiente natural de
Cerrado preservado, em que as intervencfes humanas seguem o0s principios da
bioconstrugdo, uma das areas da Permacultura. Em seguida, as escolas
participantes da fase de sensibilizacdo foram convidadas a produzir e enviar um
video demonstrando seu interesse em participar do programa completo de Educacéo

para Sustentabilidade.

O projeto possibilitou a construgédo de cinco grandes estruturas de tecnologia
social para o manejo sustentavel de recursos hidricos em cada uma das cinco
escolas da rede publica do DF selecionadas pelo projeto. Essas estruturas passaram
a fazer parte da rotina escolar, interagindo em maior ou menor grau com essa

comunidade.

O lécus principal da coleta de dados foram as préticas e 0s sujeitos em suas
acOes individuais e coletivas, o processo em movimento; o projeto enquanto
intencionalidade que sai do campo da idealidade e ganha materialidade enquanto é
encarnado pelos gestos humanos no cotidiano escolar e a observacédo do que ocorre

apos um ano da saida da ONG proponente da escola (MARTINS, 2004).

Com efeito, a pesquisa apoia-se no entendimento de Lidke e André (1986),
de que o estudo de caso parte de alguns pressupostos tedricos iniciais, mas
considera incorporar novos elementos que podem emergir ao longo da pesquisa,
sendo, por isso mesmo, uma estratégia adequada e proficua para a compreensao de
processos educativos. O estudo de caso sugere uma triangulagao dos dados a partir
de multiplas fontes de evidéncias (Yin, 2005). Para tanto, fizemos uma relacdo entre
a versdo escrita do projeto e sua pratica, as falas de seus idealizadores, as
avaliacdes e as percepcoes de gestores, professores e estudantes que se sentiram

atraidos e participaram de forma mais ativa do projeto. A partir dessas analises
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relacionais, buscamos apontar indicadores tanto dos limites quanto dos aspectos

positivos e do potencial pedagdgico da experiéncia.

A primeira etapa deste estudo foi a realizacdo de um levantamento
bibliografico sobre Permacultura, educacdo do campo e educacdo ambiental. A
pesquisa em questdo procurou analisar como se deu o processo de educacgao

ambiental, no contexto sociocultural da educagé&o formal.

Dessa forma, tendo como base os procedimentos, isto €, as técnicas de
coleta de dados e o tratamento analitico que a eles foram aplicados, a pesquisa foi

constituida das seguintes etapas:

1) Andlise documental da versdo escrita do projeto e dos documentos a ele
relacionados, como, por exemplo, os relatérios dirigidos ao érgdo financiador

e o edital ao qual o projeto foi submetido e aprovado;

2) Entrevista semiestruturada (o roteiro esta disponivel no apéndice A) com 0s
idealizadores, 0s gestores da escola e o0s professores que mais se
envolveram no projeto, com o objetivo de identificar suas expectativas iniciais
e analises sobre os resultados do projeto. As entrevistas ocorreram no

periodo de junho a novembro de 2016;

3) Entrevistas com os estudantes envolvidos no projeto, com destague aos que
participaram da formacao dos jovens empreendedores. Cabe salientar que as
entrevistas foram realizadas um ano apdés o encerramento da mediacdo do
proponente do projeto, e por uma exigéncia de idade minima dos alunos
participantes por parte do edital do 6rgdo financiador, os alunos mais
envolvidos ja haviam deixado a escola e alguns, inclusive, deixado o Distrito
Federal. Houve uma grande dificuldade de obter os contatos dos alunos
egressos e em seguida conseguir um encontro com os mesmos. Foi realizada
uma entrevista conjunta com os dois jovens empreendedores (Al e A2) em
janeiro de 2017 o a, por sua vez o aluno A3 ainda estudava na escola durante

o trabalho de campo e foi entrevistado em junho de 2016.

Na etapa da realizagdo de entrevistas semiestruturadas com os professores
e gestores das escolas pesquisadas, objetivou-se identificar e analisar, do ponto de

vista dos professores e dos gestores que conduziram ou participaram do processo
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de implantacdo do Projeto Permacultura na escola, as percepcdes e avaliacoes
sobre o protagonismo da escola, o potencial pedagdgico, os resultados e 0s

aspectos positivos e os desafios do projeto.

Os entrevistados foram divididos em quatro grupos (alunos, gestao,
professores e membros da ONG) e foram designados através da letra inicial de cada
grupo (A, para os alunos; G para a gestdo; P, para os professores e ONG) e
enumerados aleatoriamente. Considerou-se pertinente para melhor entendimento
das falas tracar um perfil dos entrevistados: Al € professora de ciéncias, trabalha ha
mais de oito anos na Escola Buriti, foi a responséavel pela participacdo da escola nas
Conferéncias Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), e também pela adeséo
da Escola Buriti ao projeto PnE. A professora Al foi a principal responsavel pelo
projeto no periodo que a ONG esteve presente na escola; P2 é professor de
geografia readaptado®® trabalha na escola ha mais de dez anos e quando
entrevistado fez uma retrospectiva dos projetos ambientais desenvolvidos na Escola
Buriti nos dltimos anos; P3 é professora de Ciéncias, jovem, é seu primeiro ano na
escola e trabalha em regime de contrato temporéario. P4 é formado em geografia e
agronomia, quando entrevistado exercia a funcdo de coordenador pedagdgico dos
anos finais (sexto ao nono ano), com a aposentadoria da diretora, ainda durante o
periodo do trabalho de campo, assumiu como vice-diretor; P5 é professora de lingua
estrangeira e esta readaptada, durante o trabalho de campo estava na coordenacéo
pedagogica. G1 era a vice diretora e durante a pesquisa de campo assumiu a gestao

da escola em fungéo da aposentadoria da antiga diretora.

Da ONG foram entrevistados seu diretor geral (ONG3), a coordenadora
pedagodgica (ONG2) e ONG1 participou como facilitadora na fase de sensibilizagéo
do projeto e como coordenadora do curso para os Jovens Empreendedores. Os
alunos entrevistados foram: Al, eleita como jovem empreendedora, mora longe da
escola, utilizava o transporte escolar para participar das atividades da escola e do
projeto; A2 escolhido como jovem empreendedor da Escola Buriti embora ja néo

estudasse 14 em 2015. Enquanto aluno da escola participou de uma das CNIIMA,

22 Readaptacao é a reducdo da capacidade laborativa (capacidade fisica e/ou mental para o

exercicio de atividade produtiva) sofrida pelo servidor, de carater permanente, em funcao de
adoecimento ou acidente. Disponivel em:
http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/sugepe/readaptacao_explicacao.pdf.Acessado em
09.07.2017. Os professores readaptados ndo podem atuar em regéncia de classe, por isto, ficam
responsaveis por outras atividades na escola.
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mora vizinho a escola Buriti; A3 jovem atuante no projeto durante e apds a saida da
ONG da escola, pertence a uma familia de produtores rurais, Gnico aluno que
participou ativamente das oficinas oferecidas pelo projeto a permanecer na escola
em 2016.

Os dados coletados em cada uma das etapas foram analisados através da
Andlise Textual Discursiva (ROQUE, 2003 e ROQUE & GALIAZZI, 2006) para,
posteriormente, serem confrontados, permitindo, assim, identificar os pontos de
convergéncia; as disputas de sentidos; as avaliacbes sobre a experiéncia no que
concerne ao seu potencial pedagdgico; os resultados e 0s aspectos positivos e
negativos. A Analise Textual Discursiva é uma metodologia de analise de dados que
metodologicamente, se situa entre a analise de conteudo e a analise de discurso,

abordagens de analise qualitativas mais conhecidas.

Segundo Moraes (2003, p.192), a analise textual discursiva,

[..] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de

construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de
uma sequéncia recursiva de trés componentes: desconstru¢do do corpus, a
unitarizagdo, o estabelecimento de relagBes entre os elementos unitarios, a
categorizagdo, e o captar do novo emergente em que nova compreensao é

comunicada e validada.

Moraes (2003) enfatiza também que a andlise textual € um exercicio de
elaborar sentidos e que um mesmo texto pode ter varios sentidos e significados
diferentes, que podem ser comuns a uma leitura a partir de um grupo, ou nao.
Trazendo, assim, uma perspectiva interessante ao pesquisador de ter a

possibilidade de exercitar a perspectiva do outro.
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3 RESULTADOS

As andlises e os relatos que se seguem sao frutos de entrevistas e de
observacdes feitas durante a realizacdo do trabalho de campo, como forma de
refleti, com base na observacdo de praticas pedagodgicas realizadas em uma

realidade concreta.

Os entrevistados foram divididos em quatro grupos (alunos, gestor,
professores e membros da ONG) e foram designados através da letra inicial de cada
grupo (A, para os alunos; G para a gestdo; P, para os professores e ONG) e
enumerados aleatoriamente. Os nomes presentes nas falas foram substituidos pelas

respectivas siglas.

A partir da andlise e categorizacdo das entrevistas as sec¢des foram divididas
em duas categorias: 4.1) Percepcdes positivas sobre o projeto Permacultura na
Escola Buriti; 4.2) Percep¢bOes negativas sobre o projeto Permacultura na Escola
Buriti.

Essas categorias se sustentam em algumas subcategorias apresentadas no

texto abaixo:

3.1 Percepcdes Positivas sobre o Projeto Permacultura na Escola

Segundo o relatério da ONG, apresentado ao érgao financiador e elaborado
a partir das colocacbes dos docentes em reunido pedagodgica, no dia 02 de
dezembro de 2015, os pontos positivos do projeto foram: a participacdo e
envolvimento dos alunos, a iniciativa de mudar a realidade, o incentivo a
proatividade, conscientizacao e responsabilizacdo da comunidade escolar acerca de
guestbes ambientais, aproveitamento dos recursos do ambiente, a construcdo das
tecnologias sociais e conhecimento sobre tecnologias limpas, e a participacdo da

equipe gestora e pedagogica.

As entrevistas e as observacdes realizadas durante a pesquisa de campo
confirmaram algumas das percepcdes acima. Destacando-se a participacdo e
envolvimento dos alunos durante a execucdo do projeto, a ampliacdo da visdo de
mundo dos alunos entrevistados e a sensibilizagdo para as questdes

socioambientais. Além disso, as estruturas sociais na Escola Buriti, com as quais a
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comunidade escolar tem a oportunidade de conviver e interagir, S0 uma memoria

marcante do projeto Permacultura na Escola

3.1.1 Resultados Positivos da Intervencédo Pedagdgica

Dentre os resultados positivos da intervencdo pedagogica verificados na
pesquisa, pode-se destacar 0s avangos cognitivos; as vivéncias de novas
experiéncias; a transmissdo de conhecimentos para a comunidade; e a instalagcéo

das tecnologias sociais, conforme detalhamento a seguir.

a) Avancos cognitivos

Segundo a professora P3 os alunos que participaram das oficinas do projeto
Permacultura na Escola e da visita de sensibilizacdo a Estacdo Escola da ONG
demonstraram o aprendizado de conceitos complexos de ecologia, além disso, estes
alunos se destacaram em trabalhos com temas relacionados a sustentabilidade em

eventos como o Circuito de Ciéncias e a Rede de Saberes das Escolas do Campo.

Os alunos aprenderam muito. Eles sabem muitos conceitos de ecologia, por
exemplo, ciclagem de nutrientes e dorméncia. Eles conseguem vincular a
teoria a pratica. [...] O projeto que eu levei para feira de ciéncia e que foi
premiado, foi sobre o tratamento da agua. Eles aprenderam muito no projeto
Permacultura na Escola, muitas vezes, ele ndo sabem nomes técnicos, mas
entendem o processo. (P3)

O aluno A3 descreveu algumas mudancas positivas que percebeu no
comportamento dos colegas e também fez uma descricdo complexa de alguns

problemas socioambientais atuais.

A gente ouvia os alunos dizerem de plantar em casa, e na escola e em
outros lugares. Tendo ideias.[...] Ficou muita coisa boa. Muita coisa que se
pode aprender. Por exemplo, alguns alunos devem ter uma familia que
gasta muita agua, vai aprender ali a tentar reduzir o consumo, tentar
reproduzir a fossa, tentar fazer agrofloresta. (A3)

N&o pensam nas futuras geracdes que terdo um ambiente poluido, sem
agua potavel e sem alimento saudavel. Que é o que ja estamos vendo. A
comida cheia de agrotéxico (A3).

O aluno (A3) participou ativamente do projeto, sendo inclusive convidado
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para protagonizar um video?® previsto no projeto sobre o manejo sustentavel dos
recursos hidricos. Neste video, 0 aluno conta como as atividades propostas pelo
projeto PnE lhe deram embasamento para alterar todo o sistema de utilizacdo de
agua na sua propriedade, possibilitando o aumento da area de plantio e de irrigacéao

por gravidade.
b) Vivéncias de novas experiéncias

Percebeu-se em varias falas que o projeto Permacultura na Escola trouxe
novidades para a escola como um todo, seja na forma de relacionar-se com 0s
alunos, nas discussbes propostas, e principalmente nas atividades propostas na

imersao para os Jovens Empreendedores.

A ONG néo ficava acima de nos, eles ndo nos tratavam como se fossemos
crianga que precisa ser mandada. Que é o que a escola passa todo dia para
nés. Que eles tinham que mandar na gente, a gente sentava e conversava
(Al).

A nossa alimentacdo também mudou radicalmente, (na imersdo para 0s
Jovens Empreendedores) s6 tinha coisa saudavel para comer! E era
gostoso! [...] N6s fomos embora querendo ficarl Acho que foi um “rito de
passagem”, antes a gente pensava de uma forma e depois mudou
totalmente a forma de pensar. (A2)

Os alunos gostaram bastante e aprenderam bastante da experiéncia de
imersdo. A ideia que abriu foi apresentar outras formas de vida para os
alunos. Vocé pode perfeitamente quebrar esse modelo que nos é colocado,
pode se alimentar de uma forma saborosa, saudavel e simples.[...] (P4)

Com certeza fazer uma horta ndo é novidade para a maioria dos alunos da
Escola Buriti, mas a discussdo do que é a monocultura, do que é a
alimentagcdo vegetariana, porque trabalhar a diversidade, a questdo da
agua, ou porque fazer uma agrofloresta, como fechar os ciclos e por qué? .
(ONG?2)
Todos os relatos sobre o projeto Permacultura na Escola fazem referéncia a
importancia que ele representou na vida dos alunos que se envolveram no projeto, e

principalmente aos que participaram da formagé&o para Jovens Empreendedores.
c) Transmissao de conhecimentos para a comunidade

Apesar do aparente pouco envolvimento da comunidade externa e dos pais
dos alunos no projeto, percebe-se nas falas que os frutos do projeto repercutiram

fora dos muros da escola.

23 Video disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=GK4MNG6KNHLI>. Acesso

em:17 maio 2017.
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Alguns sédbados a escola ficou aberta para a Comunidade ter acesso as
tecnologias e depois eu fiquei sabendo que muitas familias adotaram essas
novas técnicas em suas casas. (P4)

Também o conhecimento que eles passaram me ajudou bastante para
ajudar no bufé que eu administro com a minha méae” (A1).

Conheci o projeto na visita a Estacdo Escola. Peguei e fui aprendendo e
passando para minha familia. Até meu tio estava interessado na
agrofloresta, no tanque de captacdo em fazer a fossa naquele estilo.
[...](Com a realizacéo do video) Eu pude passar para as pessoas aquilo que
eu aprendi, para as pessoas aprenderem também, foi uma sensacédo boa!
(A3)

d) Instalagéo das tecnologias sociais

As tecnologias Sociais sdo uma memoria viva do projeto Permacultura na

Escola. Dificil entrar na escola e nao nota-las.

Eu acho que o legado importante sdo essas tecnologias nas escolas, Eu
acho que é um legado bem materializado, bem palpavel mesmo. Cada uma
das cinco escolas recebeu cinco tecnologias socioambientais e jovens
formados para saber como maneja-las. (ONG 1)

Um importante legado do projeto foi ter ficado a possibilidade do uso das
tecnologias. Se conseguirmos reativar essas tecnologias, fica essa
possibilidade, fica este aprendizado, a utilizagdo da 4gua da chuva, de nao
jogar o esgoto sem tratar, que vocé pode aproveitar para alimentagédo esses
dejetos. (P4)

A Unica falha desse projeto foi eles ndo terem pensado na manutengéo (das
estruturas). Acho que faltou manutencéo64 (G1)

Algumas estruturas estdo sem manutencdo, vazias e sem placas de
identificacdo, como a Agrofloresta e o viveiro de mudas (figura 2), mas durante as
visitas de campo foi possivel observar os alunos utilizando estes espagos nos
intervalos. Mesmo sem saber a utilidade prevista para aquele lugar, eles continuam
sendo agradaveis e despertando a curiosidade dos alunos: “Eu vejo os colegas
olhando da sala aqui de cima. Eles ficam perguntando para que servem as
estruturas. Ai eles perguntam e eu explico.” (A3)

Embora a sensacao seja de que o projeto acabou com a saida da ONG, a
escola continua utilizando mais da metade das tecnologias sociais instaladas. A
bacia de evapotranspiracdo, o0 minhocario e o tanque de armazenamento de agua

continuam em uso.

Segundo o relatorio da ONG da reunido pedagogica do dia 02 de dezembro

de 2015 os professores apontaram a construcdo das tecnologias sociais e 0
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conhecimento de tecnologias limpas como pontos positivos do projeto Permacultura
na Escola.

3.2 Percepcdes negativas sobre o projeto

Segundo o relatério da ONG, apresentado ao érgédo financiador e elaborado
a partir das colocacdes dos docentes em reunido pedagdgica no dia 02 de dezembro
de 2015, os pontos do projeto que necessitam de melhorias sdo: o envolvimento e a
mobilizacdo dos professores, o compartilhamento de conhecimentos, a necessidade
de estimulo constante aos cuidados, tornar-se uma realidade no dia a dia da escola,
haver mais articulacdo entre o corpo docente e discente, maior socializagcdo das
acbes com toda a comunidade escolar, participacdo ativa da equipe gestora e
pedagogica e dos outros setores da comunidade escolar, que o projeto seja
trabalhado como um tema transversal e através de acfes tematicas e que as acdes

relacionadas ao projeto sejam definidas no Projeto Politico e Pedagdgico da escola.

Analisando as principais dificuldades elencadas nas entrevistas foi possivel
estabelecer duas categorias de analise: Dificuldades ligadas a participacdo e a
estrutura do projeto. Essas duas categorias se sustentam em outras subcategorias

para melhor entendimento.
3.2.1 Dificuldades ligadas a participacéo

As dificuldades relacionadas a participacédo foram subdivididas na trés subcategorias

a sequir:
a) Desinteresse ou falta de mobilizagéo dos docentes?

No discurso de varios entrevistados, a exemplo dos recortes abaixo, foram
recorrentes as falas relacionadas a falta de interesse e participacdo dos docentes.
Entretanto, no caso especifico deste projeto, percebe-se a falta de estratégias para

envolvimento dos professores.

Os professores hoje s6 querem fazer seu trabalho, nada que dé mais
trabalho. A maior parte dos professores ndo apoiava, diziam que essa coisa



63

de Com-Vida®, essa, coisa de ONG, era s6 para tirar aluno de sala, era so
desculpa para néo estudar. (A1)

N&o sdo todos os professores que aceitam esta coisa (de projetos). S6 os
professores mais engajados e que tém essa visdo mais sustentavel é que
participavam. Tinha professor que se recusava a participar, tinha professor
gue arrumava atestado médico para o dia. (P4).

Acima foram elencados os discursos que apontam a falta de interesse dos
docentes em participar de projetos, o que Névoa (2010) denomina como “professor-
que-se-limita-a-reproduzir-o-que-ja-existe”. Existe também uma dificuldade que
possivelmente vem da formacéo dos docentes, em vincular os projetos e a realidade
circundante aos conteudos programaticos estipulados.

Essa questdo dos professores foi um grande desafio que a gente teve no
projeto. Apesar de termos comunicado a toda a escola. Ficou o desafio
de como gerar movimento com os professores e servidores das escolas. E

eu acho que esse desafio vai ficar mesmo para os proximos projetos da
ONG. (ONG 3)

Na analise do projeto e nas entrevistas foi possivel perceber qgue a ONG, nas
trés fases do projeto (visita de sensibilizacdo a Estacdo Escola, realizacdo das
oficinas de Permacultura e no curso de imersdo), teve sua atencdo voltada
principalmente para o envolvimento e sensibilizagdo dos alunos. O envolvimento
emocional dos alunos fica muito claro ao descreverem o0 projeto durante as
entrevistas como: “Perfeito” (A1). “Maravilhoso” (A2) e “Inovador e Impressionante”
(A3). Percebe-se na estrutura do projeto a auséncia de estratégias de sensibilizacédo
e de mobilizacdo do corpo docente. Ressalta-se na fala do entrevistado ONG 3
“‘Apesar de termos comunicado a toda a escola” a inexisténcia de um trabalho de

envolvimento voltado especificamente para os docentes.

Um ponto importante a ser considerado sobre o projeto € que boa parte da
responsabilidade de intervencdo, mobilizacdo e de promoc¢do de mudancas na
estrutura escolar ficou a cargo dos alunos, e principalmente dos cinco estudantes
que participaram da formacéo de Jovens Empreendedores. Os estudantes tem uma

capacidade de atuacéo restrita na escola e permanecem por um tempo determinado

24 Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida) projeto do MEC com os

objetivos de: potencializar as ac6es de educacdo ambiental nas escolas de ensino fundamental (6° ao
9° ano) e de ensino médio, por meio da criagcdo e manutengdo de um espaco democratico e
participativo que congregue toda a comunidade escolar e fomente iniciativas voltadas a
sustentabilidade socioambiental e a melhoria da qualidade de vida na escola e sua comunidade,
assim como o0 didlogo sobre temas socioambientais contemporaneos. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-
inclusao/programas-e-acoes?id=17456>. Acesso em: 10 abr. 2017.
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em cada unidade escolar e depois partem levando consigo a bagagem de
conhecimentos adquiridos.

b) Dificuldade de transporte no meio rural

Nos depoimentos abaixo, identificamos como a questdo do transporte, uma
especificidade das escolas do campo, pode afetar negativamente a implementacao
de um projeto, além de limitar o acesso dos alunos a vérias atividades e

oportunidades que poderiam ser oferecidas pela escola.

A Escola Buriti tem uma caracteristica diferente porque ela é isolada, as
pessoas nao moram proximo, os alunos precisam de conducéo, de Onibus,
entdo, tempo e espaco de deslocamento, para a escola, € completamente

diferente das outras escolas que a gente tem (ONG 2).

A questdo do transporte na zona rural € bem complicada, porque em horario
de aula fica dificil a gente fazer essas atividades. Entdo, normalmente a
gente sugere que o aluno fique no horéario contrério, ai o horario contrério

demanda inseri -lo na educacéo integral.(Al)

Nés temos problema de transporte para esses alunos (trazer e levar) porque
0 governo alega que tem obrigacdo de trazer o aluno e levar apenas no
turno de aula dele. Essa possibilidade de trabalhar com essas tecnologias

em horério contrario, ndo é considerada pelo governo. (P4)

A maior parte dos alunos da escola Buriti mora distante da escola e dispdem
apenas do transporte escolar para chegar a escola. A precariedade do transporte
publico € uma queixa frequente em ambientes rurais do DF, sendo inclusive, um
fator limitante para a participacdo dos pais e responsaveis nas reunides e nas

festividades promovidas pela escola.

c) Auséncia da cultura de trabalho coletivo e gestéo participativa

Nas falas abaixo € possivel perceber que o projeto ndo era considerado
como sendo da Escola como um todo, e foi “adotado” por alguns professores e

seguiu dependendo da boa vontade e da adeséo dos demais profissionais.
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Eu acho que o meio da escola é muito complexo. Mas eu acho que tém
umas questbes de vaidade, algumas disputas. Alguns grupos veem alguma
professora um pouco mais na frente, liderando e ndo tém um bom dialogo
com essa pessoa, entdo ja fica um lado pessoal, ndo fica pensando muito
no coletivo. (ONG 2)

O projeto PnE néo foi para frente por falta de interesse (dos professores).
Eu falo isso pela minha experiéncia com a feira de ciéncias. Acaba que fica
s6é uma pessoa fazendo o trabalho de uma escola como um todo.
Polarizado.(P3)

Outra coisa que deu uma quebra no projeto, foi que a professora Al que
acompanhava o projeto ficou com muito poucas horas na escola, hoje ela
tem s6 doze horas. Ela fica pouco tempo na escola, tem poucas turmas.
Isso também distanciou bastante o projeto. (G1)

Como discutido no item anterior ndo houve nenhuma estratégia de

envolvimento voltada especificamente para o corpo docente e com a reducdo de

horas de trabalho da professora P1 e a saida da ONG da escola, o projeto ficou

“orfao”.

A fala da Professora 3 demonstra que o0s projetos serem geridos

individualmente é uma pratica comum na escola Buriti, uma forma de organizacéo

do trabalho j& instituida conforme a gramatica de ensino citada por Névoa (2010).

Essa escola tem que ter uma parceria de fora mesmo, porque de dentro a
gente ja viu que nada acontece para 0 coletivo. Parece que as pessoas
pensam que quando alguém comeca a fazer um movimento acham que a
gente quer aparecer, eu acho que pensam assim, porque nunca apoiaram
nada. (P1)

Bizerril & Faria (2011) discutem o papel das relacdes interpessoais na escola

como dificultador de trabalhos coletivos, relatam também, o medo de inovar ou se

sobressair no grupo e receber criticas. Dessa forma, muitas vezes um trabalho

proposto por um agente externo pode trazer menos atritos dentro do grupo.

‘A minha sugestdo para este ano seria a de incluir o Com-Vida dentro da

educacao integral. Porque ndo tem como a gente envolver 0s grupos, se a gente

ndo tem um Conselho Escolar, ndo tem um Conselho de Pais atuando na escola”.

(A1)

Nés estamos também fazendo nosso PPP - Projeto Politico Pedagdgico,
entdo enquanto os professores estdo em sala de aula, nés estamos
reunidos fazendo PPP, inclusive, no nosso PPP, nés reivindicamos aos
professores a continuidade desses projetos, principalmente da horta
pedagogica.(P2)

Na gestéo dela ela jogou brita. Falou que ndo era para fazer mais horta e
mandou jogar brita, que ndo era para fazer mais porque o estacionamento ia
ser la. Eu ia implantar uma horta, mas se eu falasse alguma coisa, que era
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para plantar, ela ia dizer que ja tem arvore demais. Agora que ela aposentou
e é outra gestdo da para fazer. Entendeu? (P3)

A pessoa que esta na direcdo da escola é muito importante. A deciséo dela
€ que vai prevalecer. (Al)

Interessante notar na fala do professor 2 que o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) estava sendo elaborado por um grupo de professores, e ndo de forma coletiva
com todos os segmentos da comunidade escolar conforme estabelece a Lei que
regulamenta a Gestdo Democratica no Distrito Federal. Ainda na fala de P2 é
possivel perceber que o grupo que esta escrevendo o PPP, deseja definir os temas

dos projetos que os professores devem trabalhar com os alunos, no caso a horta.

A referida Lei, no Capitulo |, artigo 2° inciso | traz como principio “a
participagdo da comunidade escolar na definicdo e na implementagdo de decisdes
pedagogicas, administrativas e financeiras, por meio de Orgaos colegiados, e na

eleicdo de diretor e vice-diretor da unidade escolar”.

A Gestdo Democratica acontece quando a escola cria lagos com a
comunidade, trabalha dando sentido a proposta pedagdgica gestada de forma
coletiva, fazendo participes todos os seguimentos da comunidade escolar, dando
Vv0z aos mesmos através do Projeto Politico Pedagdgico criado coletivamente e da
criacdo dos varios conselhos previstos na escola®. Importante frisar, que a conex&o
com a comunidade local e a gestdo participativa da escola sado fundamentos

basilares da Educacao do Campo.
3.2.2 Dificuldades ligadas a estrutura do Projeto

Através dos relatorios enderecados ao orgao financiador e das entrevistas
percebe-se que a rigida estrutura do projeto Permacultura na Escola, que nao
permitia muitas interferéncias na estrutura do projeto e nem grandes alteracdo no
calendario, dificultou a implantacdo do projeto com sucesso, pois 0S sujeitos

envolvidos ndo se sentiram participes do processo

a) Cronograma de trabalho e definicdo de estruturas preestabelecidos

= Para citar alguns conselhos previstos historicamente pela escola: Grémio escolar, Conselho

de Pais, Associagdo de Pais e Mestres (APM), Conselho Escolar e Com-Vida.
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Através dos relatorios enderecados ao 6rgao financiador e das entrevistas
nota-se que o cronograma de trabalho e as estruturas a serem construidas sao ja
preestabelecidos, dando a impressdo de que o projeto oferecido, estruturas e
cronograma, Sao 0s mesmos para todas as escolas participantes néo levando as
realidades e necessidades locais em consideracdo, o que possivelmente gerou um
sentimento de n&o pertencimento com o0 projeto, dificultando o envolvimento e a

participacdo dos docentes e da comunidade.

Foi encontrada dificuldade, e a dindmica, a rotina da escola era adequar
com a rotina do projeto que ja vem pronto, um calendario pronto. O projeto
tem que ser super sistematizado porque tem que passar para 0 agente
financiador. Tem um calendéario, tem que seguir aquelas regras, pois, 0
projeto submetido ao agente financiador, tinha que ter, os tempos, 0s

espacos, as formacdes que a gente tinha que dar. (ONG 2)

O baixo quérum na participagdo de professores foi porque 0s cursos
aconteceram em horario de expediente. Infelizmente, dada as circunstancias
de calendario e realidade das comunidades, 0 mesmo ocorreu com 0s pais e

liderancas comunitérias. (relatério ONG)

b) Estrutura do projeto pouco adaptavel a dindmica escolar

A realidade escolar € bastante dinamica, fazem parte da sua realidade
greves (dos professores, dos servidores, do transporte escolar e etc), outras
atividades dos professores, aulas ndo agrupadas, corte de agua e etc), além de
realidades socioambientais muitos diversas entre as diversas escolas. Todas essas
peculiaridades da escola podem gerar basicamente dois tipos de problemas em
relacdo a projetos que chegam a escola com estruturas muito fechadas: Os
professores ndo se sentem autores do projeto, e ndo conseguem participar nos
tempos determinados pela ONG. Isso pode levar a um ciclo que fortalece o problema
da falta de participacdo e ao fim do projeto ao final da intervencéao externa

Depois disso a gente teve greve. A proposta era que o0s Jovens
Empreendedores apresentassem todo o funcionamento das estruturas para
0S meninos de primeiro ao sexto ano, preferencialmente aos mais velhos,
para que eles continuassem com o projeto esse ano, dando continuidade ao

trabalho, e ai, foi exatamente nessa época que aconteceu a greve e
desestruturou a escola . (P5)

Se vocé tiver um professor para trabalhar com esse projeto precisa ter pelo
menos uma aula dupla com a turma. O professor precisa reunir com a turma
para trabalhar. Isso precisa de uma manha inteira. A grade horaria nao
prevé esse tipo de coisa e nds ndo temos autonomia de mudar isso. (P4)
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Em funcdo de um calendario de materializagdo do projeto pouco flexivel
exigido pelo 6rgdo financiador, a ONG em parceria com a escola Buriti, sentiu
dificuldades em adequar a proposta a realidade que foi se modelando com o
desenrolar do ano letivo. Nessas falas, a deflagracdo da greve dos professores e 0s
acontecimentos posteriores afetaram a realizagao de atividades fundamentais para a
manuten¢cdo do projeto e o pouco tempo de atuacdo dos Jovens Empreendedores
na escola comprometeu o desenrolar do projeto Permacultura na Escola como um

todo.
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4 DISCUSSAO

Conforme visto anteriormente, o conceito de Educagao do Campo surgiu no
contexto de luta dos movimentos sociais pela Reforma Agraria, trazendo em seu
bojo um novo olhar para o meio rural. Nesse sentido, a educagéao “do” e “no” campo
deve estar comprometida com 0 seu meio e deve atuar, via mobilizacdo de sua
comunidade, por politicas publicas que promovam a superacdo da pobreza, a

inclusdo social de sua comunidade e o desenvolvimento sustentavel.

Ja em relacdo a Educacdo Ambiental, Layrargues e Lima (2011) e Jacobi
(2005) afirmam que as préaticas nas escolas brasileiras, na sua quase totalidade,
seguem as tendéncias da Educacdo Ambiental conservacionista e pragmatica,
ambas conservadoras e baseadas em acdes pontuais, na maioria das vezes
desconectadas da pratica pedagogica e destituidas de posicionamentos critico,
politico, de recorte social e da proposicdo de outro modelo civilizatério. Sdo em geral
baseadas em praticas como campanha de reciclagem, plantacdo de mudas em
locais publicos, e na maioria das vezes sem fazer conexdes entre o estilo de vida

moderno e a crise ambiental.

Segundo Jacintho (2007 p.36), a educagdo ambiental é parte integrante da
Permacultura. Com a diferenca que a Permacultura traz efetivamente uma proposta
para a solucdo dos problemas socioambientais. Juntamente com os principios da
Educacao do Campo a Permacultura ganha materialidade, para funcionar como eixo

gerador de praticas de Educac¢do Ambiental nas escolas do campo.

s

A escola estudada € considerada uma escola rural pela Secretaria de
Educacdo do DF (SEDF), verifica-se, porém, que atualmente a SEDF aponta para
uma transicdo, considerando que a sua estrutura organizacional ja contempla uma
Geréncia de Educacdo do Campo, responsavel pelo acompanhamento e pela

transformacao de uma concepcéo de escola rural para escola do campo no DF.

Apesar da tipologia de escola rural, as praticas observadas durante esta
pesquisa na escola Buriti sdo as mesmas da escola do meio urbano e
contextualizadas pela oOtica deste meio. O que pode ser explicado pela presenca
significativa de professores formados no meio urbano e a relativa proximidade da

cidade. (GUIMARAES, 2005). Através das entrevistas foi possivel perceber que os
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professores entrevistados desconheciam o conceito e os principios da Educacao do
Campo. Cabe acrescentar que, segundo a meta 8.25 do PDE - 2015 -2024%°, até o
ano de 2019 todos os professores que atuam em escola do campo deverao realizar
curso de formacao inicial e continuada sobre educacdo do campo para atuarem

nessa modalidade de ensino.

Cabe salientar que os pressupostos teéricos do curriculo em movimento?®’
(DISTRITO FEDERAL, 2013), recomenda a adocédo de praticas pedagogicas que
valorizem e articulem os saberes populares e cientificos em interacdo com a
comunidade, o que vem ao encontro do que é preconizado pela Educacdo do
Campo, pela Permacultura e pela a Lei de Gestdo Democratica do Distrito Federal.
Nesse contexto, quando se analisa o discurso dos atores envolvidos na pesquisa
percebe-se a auséncia da participacdo coletiva e a ndo valorizacdo dos saberes

locais tanto na pratica da unidade escolar, quanto da ONG.

A falta de participacdo coletiva na tomada de decisdes, a auséncia de um
PPP coletivo e a auséncia de representatividade dos diversos segmentos da
comunidade escolar (conselhos) na escola Buriti pode explicar a falta do trabalho
coletivo e de envolvimento nas atividades propostas pela escola. Vale destacar que
o envolvimento coletivo na construcdo de um projeto politico pedagdgico que
contemple a vez, a voz e o0s interesses de todos os segmentos da comunidade
escolar fortalece as partes e o todo ao mesmo tempo em que é um facilitador do

envolvimento e do comprometimento de todos.

Assim como na Escola Buriti, a ONG né&o faz distincdo entre escola urbana e
rural, pois implantou o mesmo projeto, independentemente das caracteristicas da

comunidade e das necessidades particulares de cada lugar. Entre as cinco escolas

2 O PDE (Plano Distrital de Educacé&o) é a referéncia para o planejamento das a¢des da SEDF,

com vigéncia de 2015 a 2024. Destinado a contribuir para a construcdo de unidade das politicas
educacionais em ambito distrital, estabelece objetivos e metas a serem alcancadas no Distrito
Federal, em consonéancia com o preconizado no Plano Nacional de Educac¢édo — PNE. Disponivel em:
<http://www.se.df.gov.br/component/content/article/280-noticiasemgeral/566-pde-plano-distrital-de-
educacao.html>. Acesso em 30 Nov. 16.

27 Programa do governo federal que visa a melhoria da qualidade da educacédo basica através da
oferta de novas estratégias pedagdgicas para a aprendizagem e um contedido mais significativo para
os estudantes da rede publica de ensino. Prop8e a reorganizacdo dos conteddos em areas do
conhecimento e a adocéo de ciclos, em substituicdo ao sistema de seriacdo atual. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422> Acesso em: 15 maio
2017.
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que participaram do projeto a Escola Buriti era a Unica Escola do Campo e também a

Unica a ndo ser de Ensino Médio.

Na andlise do projeto e nas entrevistas foi possivel perceber que a ONG,
teve sua atencdo voltada principalmente para o envolvimento e a sensibilizacdo dos
alunos, e que nao houve a mesma atengcédo em relacdo ao envolvimento do corpo
docente. Conforme relatado pela ONG, antes do inicio do projeto eles acreditavam
que seria mais facil envolver o corpo docente e os outros atores da comunidade
escolar. Devido a complexa realidade da escola e da conhecida resisténcia ao novo
(BIZERRIL & FARIA, 2001), teria sido interessante, pensar em um 6rgéo financiador
para um prosseguimento do projeto nas escolas atendidas pelo projeto. Pois o
envolvimento com a Comunidade escolar muitas vezes precisa de tempo e

insisténcia para acontecer e se consolidar.

Outro ponto importante foi a estratégia escolhida pela ONG de formacédo de
cinco alunos para iniciar um processo de mudanca na escola. Fica a divida se o
objetivo da ONG era formar Jovens Empreendedores para o mercado de prestacao
de servicos ambientais ou para mudar a realidade da escola tornando-a mais
sustentavel e mais critica através dos conhecimentos, da mobilizacdo e da prética

da Permacultura.

O programa jovens empreendedores traz uma proposta mais técnica do que
critica, e tem como objetivo inserir os alunos no mercado de trabalho como
prestadores de servicos socioambientais contradizendo as concepc¢des da Educacao
do Campo que defende a ideia de repensar o modelo rural, o trabalho alienado, a

negacao de direitos basicos no campo.

A proposta de discussdao da ONG, em geral, trazia enfoques mais ligados a
Educacdo Ambiental pragmatica, com um olhar mais voltado para a busca de
solugdes para os problemas socioambientais contemporaneos. N&o se trata de uma
proposta emancipadora, de mudanca de paradigma das relacdes de poder no campo
e também né&o leva em conta as necessidades e nem os saberes da comunidade

rural em que se encontra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora pairasse na escola a impressdo de que com a saida da ONG o
projeto tivesse acabado, a pesquisa revelou que, decorrido um ano da saida da
ONG da escola Buriti, 0 projeto ainda era presente na escola e principalmente na

vida dos alunos que dele participaram.

Podemos citar como potencialidades do projeto 0os avang¢os cognitivos e a
vivéncia de novas experiéncias por parte dos alunos que se envolveram no projeto; a
transmissdo de conhecimento para a comunidade; e a instalacdo das estruturas
sociais no patio da escola. Ja as principais fragilidades percebidas dizem respeito a
participacdo dos docentes no projeto; as limitacdes causadas pela dificuldade de
transporte no meio rural; e a auséncia de trabalho coletivo e gestdo participativa na
escola. Percebeu-se também que algumas limitacdes foram decorrentes do fato do
projeto ter chegado pronto a escola. Por esse motivo, a ONG encontrou algumas
dificuldades de adequacado a dindmica escolar; agravada pela falta de envolvimento
da maioria dos docentes, que ndo se sentiram participes do projeto e nao

demonstraram interesse em se adequar ao rigido cronograma apresentado.

O projeto pode ser associado a corrente pragméatica da educacdo ambiental,
conforme Layrargues e Lima (2011) e Jacobi (2005), por ser orientado para a busca
de solugdes; por ndo propor um recorte social, nem um enfrentamento politico e nem

trazer a proposta de um outro modelo civilizatério.

O projeto ndo contemplava a perspectiva teérica de atuar em Escolas do
Campo, no entanto cabe notar que os objetivos e procedimentos adotados destoam
dos aspectos teoricos e expectativas contra-hegemonicas da Escola do Campo.
Para assegurar um processo de gestdo democratica, € preciso garantir a
participacdo de todos os setores da comunidade escolar, através da participagédo
ativa dos conselhos nas tomadas de decisdes, democratizando, dessa forma, as

relacdes existentes na escola.

Neste contexto, a Permacultura torna-se um elemento com potencial para
mobilizar e transformar o ambiente escolar para a promo¢ao de uma cultura de

sustentabilidade. Contudo, € preciso ter claro o perigo da transmissdo de
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conhecimentos cristalizados, tendo sempre em mente a importancia de uma

abordagem mais integradora e dialégica com os saberes locais.

Ao olhar o histérico da Escola Buriti € possivel perceber uma vocacéo desta
escola para desenvolver projetos ligados a sustentabilidade. Nesse sentido, os
entrevistados sinalizaram a necessidade de estabelecer estratégias de participacédo
coletiva nas decisfes relacionadas a criagdo e manutengdo de projeto, garantindo a

fala e a escuta dos varios segmentos da comunidade escolar.
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APENDICE A- Formulario utilizado como roteiro de entrevista

Estrutura Basica das Perguntas para os Alunos e Professores:

1- Perguntas para os Alunos e professores

1- Vocé ja tinha participada de outros projetos?

2- Vocé lembra de quando a ONG chegou na escola, do inicio do projeto?

3- O que mais te interessou no projeto?

4- Como vocé participou do projeto? Participou das formagfes? Quantas?

5- Qual os pontos positivos do projeto?

6- Quais os principais desafios e limitagbes?

7- O que vocé acha que ficou de legado para a escola? E para vocé?

8- No tempo que vocé esteve dentro da escola viu mudancas?

9- O que mudaria no projeto?

10- Tem alguma coisa mais que vocé gostaria de falar /contar sobre o projeto?

2- Perguntas para ONG

1- Qual a percepcdo deles sobre o apoio dado a escola?

2- Quais as intencionalidades deles?

3- Como comecgou o envolvimento das escolas?

4- O que te interessou no projeto? Te chamou mais atencao?

5- Qual os pontos positivos do projeto?

6- Quais os principais desafios e limitacbes?

7- O que vocé acha que ficou de legado para a escola? E para os alunos? E vocé?
8- No tempo que vocé esteve dentro da escola viu mudangas?

9- O que mudaria no projeto?

10- Tem alguma coisa mais que vocé gostaria de falar /contar sobre o projeto?
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APENDICE B- CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Brasilia, de de 201 )

Senhor (a)

Por meio desta carta apresento a mestranda Adriana Morbeck Esteves, do
Programa de P6s Graduagdo em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural da Faculdade
UnB de Planaltina — FUP/UnB.

A mestranda esta realizando a pesquisa intitulada “ Uma Experiéncia de Educacéo
Ambiental em Escola do Campo do Distrito Federal.”, tendo como objetivo geral da
pesquisa estudar os efeitos de um projeto de Educacdo Ambiental baseado em principios de
Permacultura e Agrofloresta em duas escolas que atendem sujeitos do campo no Distrito
Federal.

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo para que a pesquisa seja realizada no
(Nome da Escola), com a participacdo voluntéria da comunidade escolar através da coleta
de dados por meio de entrevista, fotos, gravagdes e observagao.

Gostariamos de informar que o carater ético desta pesquisa assegura a preservagao
da identidade dos alunos e professores participantes, além do comprometimento da
pesquisadora em possibilitar um retorno dos resultados da pesquisa aos participantes.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados preservando
sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre a ser assinado pelo participante.
Esclarecemos que tal autorizagdo € uma pré-condicao para realizagdo da pesquisa.

Agradecemos vossa atencao e colaboragéo.

Atenciosamente,

Prof. Orientador Dr. Marcelo Ximenes Aguiar Bizerril
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido N°

Eu , portador (a) do RG. N°

, aceito participar da pesquisa intitulada “ Uma Experiéncia de

Educacdo Ambiental em Escola do campo do Distrito Federal” desenvolvida pela
mestranda Adriana Morbeck Esteves e permito que obtenha fotografia e gravacéo de voz da
minha pessoa para fins de pesquisa cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus

procedimentos metodologicos.

Autorizo que o material e informagbes obtidas sejam publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periédicos cientificos, sem que sejam identificados por

nome em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso.

As fotografias e gravagbes de voz ficardo sob a propriedade da pesquisadora

Adriana Morbeck e sob a guarda da mesma.

Declaro que este termo sera assinado em duas vias destinadas a guarda de minha

pessoa e da pesquisadora acima mencionada.

Brasilia, de de 201__

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Ciente e de acordo com as condi¢cfes estabelecidas neste termo

Assinatura da mestranda pesquisadora

Adriana Morbeck Esteves



