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A lingua de sinais, nas maos de seus mestres, élinmaa
extraordinariamente bela e expressiva, para a quag
comunicacao uns com 0s outros e como modo de atogi
facilidade e rapidez a mente dos surdos, nem arezdunem a
arte lhes concedeu um substituto a altura. Paraesegique néo
a entendem, é impossivel perceber suas possibé&dpdra os
surdos, sua poderosa influéncia sobre o moral elmifdade
social dos que sao privados da audicdo e seu admlindoder
de levar o pensamento a intelectos que de outrconesthriam
em perpétua escuriddo. Tampouco sdo capazes dearaval
poder que ela tem sobre os surdos. Enquanto hodues
pessoas surdas sobre a face da Terra e elas senteaam,

serdo ousados sinais. (SchuylerLong)
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RESUMO

OLIVEIRA, Sobnia Ferreira. Letramento de alunos dsgr em Classe Bilingle:
Possibilidades e Desafios. Dissertacdo (Mestrado Eelucacdo) — Universidade de
Brasilia, 2008.

A presente pesquisa se propds a investigar corglafeeecidas na Classe Bilingte
que possam favorecer estudantes surdos em seusswocde aprendizagem e
desenvolvimento da lingua portuguesa escrita. Pdoafez-se necessario analisar o
contexto educacional da Classe Bilinglie, as egtestépedagogicas, as interacoes
comunicativas e a fase de interlingua em que senénatn os textos produzidos pelos
alunos. A pesquisa foi realizada em uma escolaisha da rede publica de ensino do
Distrito Federal. Adotou como metodologia de pesguprincipios da abordagem
qualitativa de cunho etnografico utilizando-se deguintes instrumentos: observacéo
participante, entrevistas semi-estruturadas e ssélbcumental. A questdo do letramento
de alunos surdos ndo € preocupacdo recente, aiandios surdos embora consiga
decodificar os sinais graficos, apresenta dificdédapara entender o qué |é. Fato atribuido
as concepcodes de leitura e escrita presentes atisaprescolares e também ao pouco
conhecimento do portugués que a maioria dos suethosao chegar a escola. As criangas
surdas, embora cheguem a escola com uma comunicagéiituida na interacao familiar,
nao apresentam uma lingua na qual possam se Inaseaiefa de aprender a ler e escrever.
O distanciamento das praticas de leitura e eseripmuca familiaridade com o portugués,
contribuem para que os alunos surdos saibam demrdds simbolos graficos, mas que
nao atribuam sentido ao que Iéem. O trabalho enpoapossibilitou a percepcdo de
diversas questbes: a importancia da lingua desspeia a comunicagdo com os alunos
surdos, a necessidade de o professor saber Libresportancia do uso de estratégias
pedagogicas que levem em conta a memoria visuaduddo, o estimulo a leitura e
producdo escrita, entre outras. As professorasusestps destacam-se nas relacbes de
afetividade com os alunos, a sala de aula € umemtebde harmonia e respeito matuo
propiciador adequado a aprendizagem e participa@E alunos. A concepcao das
professoras em relacdo a surdez percebida cdifeoenca e ndo comodeficiéncia
demonstra que elas acreditam, investem e promovaluno. Sobretudo usam estratégias
pedagogicas que favorecem a aprendizagem e o dbdemento da leitura e escrita destes
a partir das interacdes em lingua de sinais, ceraido as fases de interlingua como parte
do processo de aquisi¢cédo de segunda lingua.

Palavras-chave Classe bilinglie. Estratégias pedagodgicas. Leiturascrita. Incluséo.
Aprendizagem. Interlingua.
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ABSTRACT

OLIVEIRA , Sonia FerreiraLiteracy of deaf students in a Bilingual Class: Pasbilities
and ChallengesDissertation (Master’s in Education) — UniversafyBrasilia, 2008

This research aimed at investigating the conditmffered in a Bilingual Class that
could favor deaf students in their process of legrand development of the written
Portuguese language. For that purpose, it was s&gefr us to analyze the educational
context of the Bilingual Class, the pedagogicaktsjies used, the communicative
interactions and the interlingua phase in whichtéx¢és produced by the students are. The
research was carried out in an inclusive publicosthof the Federal District. The
methodology used in the research was the princiglesqualitative approach, of
ethnographic nature, with the following tools: papant observation, semi-structured
interviews and document analysis. The issue ofitkeacy of deaf students is not a recent
concern; most of the deaf individuals, despite @paable to de-codify the graphic signs,
show difficulty in understanding what they readtribute this fact to the conceptions of
reading and writing put into practice in school aaldo to the little knowledge of
Portuguese that most of the deaf students have tegrfirst arrive at school. In the case
of deaf children, although they come to school vaitkind of communication made up in
the family interaction, they do not have a languagewhich they can base themselves in
the task of learning how to read and write. Thestahce from the reading and writing
practices, their little familiarity with Portugueseontribute for the students to be able to
de-codify the graphic symbols but not to be ablgit@ meaning to what they read. The
field work enabled us to perceive several issuss:itportance of the sign language for
the communication with deaf students, the needtlier teacher to know Libras, the
importance of using pedagogical strategies thdttakke into account the visual memory of
the deaf, incentive to reading and writing, amonlers. The teachers researched are
remarkable in their affective relationship with ithestudents; the classroom is an
environment of harmony and mutual respect condudiee student learning and
participation. The conception the teachers haveleddfness as a difference, not as a
deficiency, demonstrates that they believe andsihireand promote the student. Mainly,
they used pedagogical strategies that foster kb@ining and their development of reading
and writing skills, based on interactions in sigmduage, considering the interlingua
phases as part of the process of second languggesiion.

Key words: Bilingual class. Pedagogical strategies. Readindg wamiting. Inclusion.
Learning. Interlingua.
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Introducao

Seu rosto se estica, abre-se de excitacdo [...pgev a
principio, depois avidamente, ele suga tudo, coenpusca
tivesse visto nada daquilo antes: a porta, o quade
avisos, cadeiras, mesas, alunos, o relégio, a lotede e
eu.[...] Ele penetrou no universo da humanidadecderiu

a comunhdo das mentes. Agora sabe que ele, umegato
uma mesa tém nomg®liver Sacks)

Meu interesse pelas letras surgiu ainda na irdargriando meus pais decidiram
sair do interior de Minas Gerais para oferecerfifuss a oportunidade de “conhecé-las” ja
gue a eles isso tinha sido negado. Ambos analfabpemuenos agricultores, sairam da
fazenda com uma pequena mala e seus bens maigspecboito filhos. Hoje, fico
refletindo sobre a grandiosidade daquele ato. &bestumados com a lida da roca, ndo
mediram esforcos para dar aos filhos o que ackeditaser bom, queriam uma vida melhor
para os filhos e como nao tinham recursos finaoseacreditaram que com a escola
(educacéo formal) os filhos teriam alguma chanceodguistar uma vida melhor.

Fomos para a escola, meus pais e os irmaos mhassvieabalhavam garantindo-
nos o sustento. Quando chegamos a Brasilia, ea sete anos e fui matriculada na
primeira série, uma adaptacdo penosa, minha fatandeava minha origem e eram
comuns as piadinhas dos colegas. Decidi que iridreme, apesar das dificuldades. Para
surpresa de todos aprendi a ler rapido e no meiandopassei para a turma dosis
fortes.

Este foi um acontecimento inesquecivel: aprender. &empre quis ler histérias e
como minha mae nao sabia ler para me ajudar, daagdendo somente as figuras. Agora
eu podia ler e foi isto que fiz, em pouco tempdildioteca da escola era pequena pra
mim. Minha mée dizia que agora eu esaseus olhosne levava ao mercado e a feira para
ler os pregos das mercadorias, quando precisawa peipus, la ia eu para ler o itinerario.

A leitura mudou minha vida. Sempre tive vontadejdelar minha familia e com a
leitura e escrita passei a fazer coisas que memsgsnga tinham como fazer por serem

analfabetos. Como afirma Soares (2000), “letraménto que as pessoas fazem com as
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habilidades de leitura e escrita, em um contexpeafico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e praamais” (p. 72). Por meio dessas
praticas, me inseri em um contexto social até ed&ronhecido pela minha realidade
familiar.

Meus pais morreram sem aprender a ler, mas resiiza sonho de ver todos os
filhos alfabetizados. Formei-me no magistério (BasMédio) e abracei a causa da
alfabetizacdo. Queria trabalhar com quem realmpreeisasse da leitura e da escrita.
Queria que saber ler e escrever contribuisse parelasdo social dessa parcela da
sociedade tdo excluida, pois acreditava e acrediteducagcdo como meio de diminuir a
desigualdade social. A exclusdo social € um tengasgmpre me atraiu porque senti na
pele o seu significado. Quando morava na fazendla,sabia que era pobre. Todos da
regido tinham mais ou menos as mesmas coisagesssas se ajudavam nas dificuldades.
Quando viemos para Brasilia, descobri que éramoep@ que muitas coisas que a cidade
oferecia nés ndo poderiamos ter. Isso foi causggrdade dor, mas também forca
propulsora da minha incansavel vontade de mudahanprépria historia e quem sabe
também de outras pessoas.

No ano de 1990, fui admitida como professora daebaria de Educacao. Acabara
de sair da Escola Normal, cheia de sonhos e expestaFui para uma escola em
Taguatinga. Naquele ano estava sendo feito o assento de varias familias naquele
local, e as condi¢cdes socioecondmicas da comuniglate péssimas. Ao chegar a escola,
a diretora pegou-me pela mao, deu-me uma caixazde gm apagador, levou-me até a
porta da sala e entregou-me a turma.

Nao sabia o que fazer. Fiquei atordoada. Sabiaagpgue precisava fazer alguma
coisa antes que as criancas percebessem que asprafeestava desesperada. Era uma
turma de alfabetizacdo. Estdvamos no més de @brihétodo utilizado era o fonico,
conhecido como “método da abelhinhaZiz uma sondagem, procurei conhecer a turma, e
gual ndo foi minha surpresa quando percebi que turh aluno surdo na sala. E agora?
Como alfabetizar uma crianca surda? Nao poderabeiiza-la, usando o mesmo método
com que se estava alfabetizando a turma, pois edmédnico ndo € o mais adequado para
uma crianga que nao ouve. Foi uma longa caminhadbusca de alternativas, de ajuda,

de leituras. Sei que falhei muito com aquele alumas cresci muito como ser humano e

! Método da abelhinha, método fénico, que tem pwliflade fazer com que a crianca que esta sendo
alfabetizada associe as letras aos sons corresgenade
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profissional. Conseguimos um bom resultado ao fimaano letivo. Hoje eu sei que, mais
pelo carinho, esforco e dedicagcédo do que pela raktgid, queria muito que aquele aluno
fosse alfabetizado. Conseguimos.

O tempo passou, tive outras experiéncias profiasso trabalhei com Educacéo de
Jovens e Adultos, Ensino Médio e no PIE (Pedagpgra professores em exercicio no
inicio de escolarizacdo). Este curso teve comotigbjeoferecer curso superior aos
professores da SEEDF que tinham como formacao ¢stédg, foi feito em convénio com
a UnB. Ao trabalhar no PIE tive a oportunidade adievovzer com um grupo de professoras
que atuavam com alunos surdos, suas falas demastra preocupacdo com as
dificuldades em alfabetizar e letrar esses aluParmlelo a esse trabalho, eu dava aulas em
uma faculdade particular, tendo na turma uma aBuvda. Ela assistia as aulas com a
ajuda da intérprete. Suas apresentacbes, em Lidgu&inais eram maravilhosas,
demonstrava bom conhecimento da disciplina, masndpa trabalho era escrito ou
dependia da leitura as coisas ndo iam tdo bem. i8eargvaliei de modo diferenciado para
nao prejudica-la. Ao conversar com a intérpretees@bsituacdo da aluna em termos do
desempenho na escrita, ela me disse que todo gumahsim, ndo tem jeito, eles nao
compreendem gquase nada do que Iéem e nao apreresemeeer direito.

Ao retornar do PIE, fui para a escola na qual pstjuisa foi desenvolvida, exerci
a funcéo de coordenadora pedagdgica. A escoleésiva e trabalha com alunos surdos,
tive oportunidade de novamente conviver com elesn@ coordenadora pedagogica,
acompanhei os trabalhos desenvolvidos pelas poréesse surpreendi-me com o
desenvolvimento dos alunos surdos na compreens@&duta e na produgéo escrita.

Os textos desses alunos apresentam caracteridéicgsrendiz de portugués como
segunda lingua, mas a mensagem é perfeitamenteremmsfvel. Aqueles trabalhos
comprovavam que 0s surdos podem escrever muito $@ocapazes como qualquer outro
estudante de se expressar por meio da linguaaesComecei a procurar respostas para
esse fato: Como era a educacédo de surdos hi dprrme anos? Quais as concepcgdes de
surdez daquela época? Como era vista a linguandés3iComo sdo desenvolvidas as
atividades pedagogicas nesta escola?

Ao trabalhar com o aluno surdo esbarrei na minficuttlade de comunicacao, eu
ndo sabia me comunicar com eles em Lingua de Skais busca de formacéo e descobri
que a Lingua Brasileira de Sinais (doravante Ljbrd® é tdo simples de ser aprendida.

Tive e tenho muitas dificuldades, pois ainda nao fieente em Libras. Questiono-me
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sobre guem realmente € deficiente, se eu com mg ¢sico perfeito, mesmo assim
com dificuldades em adquirir determinado conhectmen aqueles que, apesar de serem
consideradosdeficientes rompem com as dificuldades e abrem caminho para a
aprendizagem. Lidar com minha prépria dificuldadeagrendizagem, fez-me refletir sobre

a necessidade de ser tolerante com as diferergjagiricia no sentido explicitado por
Paulo Freire (2004):

Falo da tolerdncia como virtude da convivéncia mandalo, por isso
mesmo, da qualidade bésica a ser forjada por naprendida pela
assuncao de sua significacdo ética — a qualidadeodeiver com o

diferente. Com o diferente, ndo com o inferior24).

Volto meu olhar nesta pesquisa para 0s possia@mes que possam estar
contribuindo para o diferencial na escrita dest@sa. Sabendo que para o aluno surdo a
escola tem uma importancia maior ainda do que @ai@uvintes, ja que a escola é para a
maioria deles o local onde aprendem uma linguagemmunicar e desenvolver todo seu
potencial. A escola que temos foi pensada e orgdaipara atender alunos ouvintes. Os
surdos € que se adaptam ao contexto, entdo coraeaiggacao torna-se ainda mais dificil,
pois sem poder ouvir, como podem se desenvolveeihaa e escrita, pensadas para
ouvintes? E possivel afirmar que o aluno surdo,Gdasse Bilingiie, dispde de recursos
pedagogicos adequados ao desenvolvimento da leigsarita do portugués?

Os estudos, na éarea de educagdo de surdos, t&midoremuito. Isso tem
contribuido significativamente para a melhoria dasma. A comunidade surda tem
ajudado a repensar a educacédo, buscando altesmpava atender melhor o aluno surdo.
Contudo, had muito que fazer: dados estatisticosodstram que a grande maioria de
surdos esta fora da escola e dentre aqueles quemergoucos terminam, ao menos, 0
ensino medio. Existe, portanto, a necessidade deols® o olhar para a sala de aula,
dentro de uma Classe Bilingle, focando-se a mawgeima acontecem a construcéo e
reconstrucdo de conhecimentos, com a intervenc@mndeofessor bilingle.

Estudar em escolas para ouvintes faz parte dostaimuitos surdos e também de
suas familias, isto muitas vezes tem um preco aks, escolas regulares a lingua de
instrucdo € a lingua portuguesa, lingua esta asjgerdos nao tém acesso. E os resultados

dos alunos surdos nem sempre sao satisfatorioslhB®d2005) destaca que:
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Toma-se como necesséria e suficiente a formacaprafessores e
adequacao do sistema educacional, estimulandoressw dos surdos
em classes com alunos ouvintes, com oferecimentogaantias

constitucionais e toda sorte de seducdes, em pantida. Todavia,

mesmo que os professores sejam bem preparadosprgesnconhegam
a cultura surda e a lingua de sinais, ainda asdmnénsuficiente, pois
ndo existe uma mesma lingua, compartilhada, cindolana sala de aula
e na escola, condicdo indispensavel para que aosuornem-se

letrados (p. 16).

Este estudo foi realizado em uma escola publicalitada em Taguatinga, que
atende a criancas surdas e ouvintes da Educacaotilrdté a quarta série do Ensino
Fundamental. No ano de 2007, iniciou-se o atendionem Classe Bilinglie, composta por
estudantes surdos e ouvintes e duas professoras, ragente e outra intérprete
educacional. No caso da turma pesquisada séo &liacos surdos e dezesseis ouvintes.

A metodologia se pautou na pesquisa qualitativa ebordagem etnografica, a
pesquisadora fez observacgao participante, o queridamental para registrar os dados no
ambiente em que ocorreram. Foram recolhidos megersxritos, feitas fotos, filmagens,
entrevistas e questionarios. O que resultou em olime consideravel de informacdes
para analise.

No Capitulo 1, apresenta-se uma retrospectivarhiatdla educacdo do surdo, a
classificagéo da surdez, a atualidade na educag&ardos no Distrito Federal, a incluséo
e a garantia dos direitos linguisticos dos surdos.

No Capitulo 2, apresenta-se ao leitor a orientag@&todologica, a proposta de
pesquisa, a caracterizacao dos instrumentos estivabflos mesmos. A descri¢cdo do local
e dos sujeitos de pesquisa, com suas peculiaridd8estambém, colocados as assercoes e
0s objetivos do trabalho. Em seguida, apresentamlggemas consideracdes sobre o
envolvimento da pesquisadora com as questfes meferao letramento e a importancia
deste para a insercao social do individuo.

O Capitulo 3 focaliza as teorias que sustentamrguareentos da pesquisa, tendo
Brochado (2003; 2006), Skliar (2005), Quadros (198106) e Vygotsky (1987, 2001,
2002 e 2003),como principais teoricos. E tambémtenesipitulo que se trata das
abordagens utilizadas na educagdo de surdos, edfmaa bilingliismo e as estratégias
pedagogicas. Em seguida, abordamos a questdo dondstto do aluno surdo; as
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diferencas entre a lingua portuguesa e a lingsindes; as fases da interlingua completam
a abordagem do capitulo.

No Capitulo 4, apresenta-se a andlise dos dadpestpuisa, ilustrada por fotos,
quadros e figuras. A analise é enriquecida comopobds etnograficos referentes a
interacdes ocorridas em sala de aula, além de meptds de professores, alunos e pais.

Nas consideracfes finais retoma-se a passagem stpiigsdora pela escola,

destacando os pontos mais significativos da pesquis



Capitulo 1 - Educacéao de surdos: retrospectiva hist  orica

A voz dos surdos s@o as maos e 0s COrpos que pensam
sonham e expressam. As linguas de sinais envolvem
movimentos que podem parecer sem sentido para snuito
mas que significam a possibilidade de organizanaisié
estruturar o pensamento e manifestar o significddovida

dos surdos. Pensar sobre surdez requer penetrar no
“mundo dos surdos” e “ouvir’ as mados que com alguns
movimentos nos dizem o que fazer para tornar pelssiv
contato entre os mundos envolvidos. Permita-se itduv
estas maos, somente assim sera possivel mostrauedss
como eles podem “ouvir” o siléncio da palavra esari
(QUADROS, set., 1995)

Introducao

Neste capitulo, faz-se um resgate histérico daagdecde surdos buscando, com o
conhecimento do passado, compreender melhor onpee&iscou-se evidenciar as formas
como eram percebidas as pessoas surdas, o descadifjue era vista a possibilidade de
sua educacao escolar, a tentativa de integracame®s®os, a educacao inclusiva e a

conquista dos direitos linguisticos com o reconheaito da Lingua Brasileira de Sinais.

Definindo os termos: surdo, surdez e deficiéncia au ditiva

Segundo a Constituicdo da Republica Federativa dsilBCapitulo |, art. 2°

considera-se surdo:

aquele que, por ter perda auditiva, compreendé¢eeage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sudtura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira daiSia Libras.
Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditivgperda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB)r@mis aferida por
audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1000Hz, 206BE#H0Hz.
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Skliar (2005) apresenta uma visdo socioantropadddi surdez que nao pretende
encerrar-se em si mesma como a visao completaf@tpefechando as possibilidades de
se pensar uma condicdo tdo complexa, mas abreoeppag se perceber a surdez sob
outros aspectos que nao sé o da “deficiéncia’. toralestaca alguns pontos que considera

importantes na representacéo sobre surdez:

A surdez constitui uma diferenca a ser politicamerg@conhecida; a
surdez € uma experiéncia visual; a surdez € unmaiddele multipla ou
multifacetada e, finalmente, a surdez esta loaddizdentro do discurso
sobre a deficiéncia (SKLIAR, p. 11).

A deficiéncia auditivd em seus diversos graus, afeta 10% da populacadiahu
segundo dados da Organizacdo Mundial de Saude (ON&S)paises desenvolvidos, um
em cada 1.000 habitantes € surdo. Nos subdeseto®/\0 niUmero cresce para quatro em
cada 100. A surdez é a segunda maior deficiéndi® @s brasileiros. De acordo com
informacdes da OMS, o Brasil ndo tem dados conBavessa area, existem 15 milhdes de

habitantes com algum tipo de perda auditiva e 3bPessoas que ndo ouvem nada.

Classificacao da surdez

Segundo Lindefh(2006), a surdez pode ser classifi¢ada

a) Quanto a localizacdo da alteracdo — a surdez mvde s

Auditiva condutiva: observada quando ha qualquer interferéncia narmrissao do
som do conduto auditivo externo e ouvido médio pam@uvido interno. Problemas no
ouvido externo, ou no ouvido médio podem impedioradas sonoras de alcancar o ouvido
interno, de forma adequada.

Esse tipo de surdez caracteriza-se por perda \adgara os sons agudos,
conduzidos pelo ar, enquanto que os sons levadoswado interno por conducéo 6ssea do

cranio e do osso temporal sdo ouvidos normalmente.

2 Deficiéncia auditiva € um termo usado em docunseetrefere-se a pessoas que tém residuos de audicéo
Neste trabalho serd usado o termo surdo independergrau de perda auditiva.

3 LINDEM, Arnaldo — mestre em Otologia e professemdedicina da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Informacg®es retiradas do site: www.abcddsaom.br/artigo

“ A classificacdo da deficiéncia auditiva foi inslerneste trabalho a titulo de enriquecimento, ltlesgae

para o objetivo desta pesquisa este dado ndoegois
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Auditiva neurosensorial a alteragdo esta localizada no ouvido interno,
envolvendo o 6rgdo de Corti (lesdo sensorial), elas fibras do nervo auditivo. O
aparelho de transmissdo do som encontra-se namaalha uma alteracéo na qualidade do
som. Este tipo de perda auditiva € geralmenteersével.

Auditiva mista: neste tipo de perda auditiva, ha um componentedudvo
associado a um neurossensorial.

Auditiva central: ocorre quando existe uma leséo do tronco cerabsads regides
subcorticais e cOrtex cerebral.

b) Quanto ao grau de comprometimento — a partir dedestrealizados em
pessoas com a audi¢cdo normal, foi possivel detarmima média de valores que indicam
uma faixa de normalidade para a audicdo. Segundantento do Ministério da Educacao
(MEC), pela area da saude e, tradicionalmente, @&da educacional; o individuo que
apresenta algum grau de surdez pode ser conside@dorme a seguinte descri¢ao:

Parcialmente surdo(com deficiéncia auditiva — DA)

a) Pessoa com surdez leve individuo que apresenta perda auditiva de
até quarenta decibéis. Essa perda impede que widadi perceba
igualmente todos os fonemas das palavras. Aléno,déssoz fraca ou
distante ndo é ouvida. Em geral, esse individuonéiderado desatento,
solicitando, freqientemente, a repeticdo daquile bpe falam. Essa
perda auditiva ndo impede a aquisi¢do normal dm#ioral, mas podera
ser a causa de algum problema articulatorio narée@\ou na escrita.

b) Pessoa com surdez moderada individuo que apresenta perda
auditiva entre quarenta e setenta decibéis. Eissited se encontram no
limite da percepcdo da palavra, sendo necesséaréa won de certa
intensidade para que seja convenientemente peecedio freqlientes o
atraso da linguagem e as alteragdes articulatdrassndo, em alguns
casos, maiores problemas linguisticos. Esse ingdivitem maior
dificuldade de discriminagdo auditiva em ambiemtedosos. Em geral,
ele identifica as palavras mais significativas,dterdificuldade em
compreender certos termos de relacdo elou formasnagicais
complexas. Sua compreensdo verbal esta intimameada a sua

aptidao para a percepcao visual.



21

Surdo

a) Pessoa com surdez severaindividuo que apresenta perda auditiva
entre setenta e noventa decibéis. Este tipo deapaidpermitir que ele
identifique alguns ruidos familiares e podera gegcapenas a voz forte,
podendo chegar até aos quatro ou cinco anos semdapra falar. Se a
familia estiver bem orientada pela area da saill#eeglucacao, a crianca
podera adquirir a linguagem oral. A compreensabalerai depender,
em grande parte, de sua aptiddo para utilizar eepeéio visual e para
observar o contexto das situacoes.

b) Pessoa com surdez profunda- individuo que apresenta perda
auditiva superior a noventa decibéis. A gravidadesd perda é tal que
privadas de informac¢8es auditivas necessariaspesiceber e identificar
a voz humana, impedindo-o de adquirir a lingua éwmlperturbacbes da
funcdo auditiva estdo ligadas tanto a estruturastmel quanto a
identificacdo simbdlica da linguagem. Um bebé quesca surdo
balbucia como um de audicdo normal, mas suas essissimecam a
desaparecer & medida que ndo tem acesso a eséimaladitiva externa,
fator de maxima importancia para a aquisicao dpuigem oral. Assim,
tampouco adquire a fala como instrumento de coragéi, uma vez
gue, ndo a percebendo, ndo se interessa por @@oetendo retorno
auditivo, ndo possui modelo para dirigir suas edaiss Esse individuo
geralmente utiliza uma linguagem gestual, e pods@& pleno
desenvolvimento linglistico por meio da linguaidais (MEC, 2006, p.
19-20).

As perdas auditivas, que se encontram entre um grautro, sdo denominadas
combinando-se os termos: severa/profunda. A defi@éauditiva pode ser classificada
como bilateral, quando sdo acometidos ambos oslosLvi

Para Bentd (2006), a surdez pode ser classificada conformeomento em que
ocorreu, ou seja, antes, durante ou depois domastw. Surdez congénita € aquela que
ocorre antes ou durante o nascimento, e a adgéirddpela que ocorre apds o nascimento.

Bento (2006) destaca algumas das varias causas ¢eablema de audicdo: pré-

natais (rubéola, citomegalovirus, toxoplasmose,osi¢fo da mae a medicamentos

> BENTO, Ricardo Ferreira, doutorado pela Univerdel&ederal de S&o Paulo, professor titular da FMUSP
informacdes obtidas no site www.hcnet.usp.br/atorri
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ototoxicos, sindromes associadas a deficiénciatiaal)di perinatais (anoxia, ictericia) e
pds-natais (uso de medicamentos ototdxicos, meajrgixumba, traumas cranianos).

Bento (2006) destaca que para todos os individoiwsperda auditiva, ndo importa
qual seja o grau de sua dificuldade nem o momentqguee a perda ocorreu, 0 importante é
que todo um mundo de informacdes Ihes foi bloqueadbendo aos profissionais, a
familia e a sociedade tentarem, romper os obstqdoa integra-los a comunidade e
trazé-los para um convivio indiscriminado.

Nesta pesquisa, adota-se a concepcdo da surdez exgedéncia visual, nessa
concepcao a classificacdo da perda auditiva, segorgtau, ndo € fator determinante do
desempenho escolar. Botelho (2005) diz que:

Um surdo que tem uma perda auditiva leve pode sermasmas
dificuldades que um surdo profundo. E, enquanto asgumenta
exaustivamente se falta um ou vinte decibéis, aomaaidos surdos
continua iletrada, e essa discussao ira perdurdo tempo quanto se
mantivermos as mentalidades daqueles educadores agp&gam

transformar os surdos em ouvintes (p. 15).

A classificac@o anterior foi inserida neste textoimtuito de esclarecer ao leitor ja
que na descricdo dos sujeitos da pesquisa empeegaggau de perda auditiva. Nos
documentos oficiais também se usa a classificagdsuddez por decibéis, e tratam-se

como diferentes o surdo e o deficiente auditivo.

Contexto mundial da educacéo de surdos

Os surdos eram considerados incapazes de ser dosindéia essa que perdurou
até o final do século XV, por isso eles ndo fretgam escolas. As pessoas surdas,
principalmente as que nao falavam, eram excluidasdiedade, sendo proibidas de casar,
possuir ou herdar bens e viver como as demais g&sAssim, privadas de seus direitos
basicos, ficavam com a propria sobrevivéncia comptma. Na maioria das vezes,
restava-lhes a mendicancia como meio de sobrevaénc

Lacerda (1998) faz um interessante resgate hist&abre a educacdo de surdos,

ela relata que até o final do século XV, ndo hasieolas especializadas para surdos. Com
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0 objetivo de garantir o direito de heranca ed&ule nobreza, surge o professor que se
dedica a ensinar aos surdos a fala, a leituraseréae Entre esses, destaca-se Pedro Ponce
de Leon (1520 — 1584), um monge beneditino espamjuad utilizava, além de sinais,
treinamento da voz e leitura dos labios. Ele nmoisiaulas para quatro surdos filhos de
nobres, ensinando-lhes a falar grego, latim eaitali além de lhes ensinar conceitos de
fisica e astronomia. Tal fato foi um marco na ed@oade surdos, abrindo a possibilidade
de uma nova visédo da pessoa surda como ser hurapap de aprender e desenvolver suas
potencialidades. Pedro Ponce de Leon, para ermsrnsurdos, usava a datilologia (alfabeto
manual), escrita e oralizagdo. Foi consideradarogiro professor de surdos. Seu trabalho
contribuiu para romper com a idéia de que a pessata ndo é capaz de aprender.

Em 1620, Juan Martin Pablo Bonet publica na Espamhdivro que divulgava a
metodologia de Ponce de Leon. Bonet tenta, por ohei@stemunho de surdos ensinados
por Ponce de Leon, reproduzir o seu método (SAQRS)).

Ainda, segundo Lacerda (1998), a criacdo da pranescola para surdos ocorreu
em Paris, pelo abade de 'Epée. O método utiliZzatdamentava-se no uso de sinais.
I'Epée se interessou em ajudar duas de suas iragergm surdas. Mais tarde, essa veio a
ser a primeira escola para surdos do mundo: autstNacional para Surdos-Mudos em
Paris. O abade aperfeicoou a linguagem de sinai® com canal de instrucdo e de
comunicacao de seus alunos. Nessa mesma épocéemanha, Samuel Heinick divulga
idéias do que se transformaria na base da abordegecacional do Oralismo. Heinick foi
o fundador da primeira escola publica baseada akdade para o ensino de criancas
surdas. Para ele, o ensino da lingua oral e &ej&i lingua de sinais eram a melhor forma
de adaptar o surdo a sociedade.

Antes da concepcdo oralista, os surdos tinham @aaessducacdo por meio de
sinais. Os surdos adultos se encarregavam de egsicaais jovens, 0 que contribuia para
a sua unidade. O século XVIII foi considerado dquw mais fértil na educacéo de surdos.
Naquele século, houve um crescimento das escotasspedos que, através da lingua de
sinais, podiam aprender diversos assuntos e exproéssdes variadas. Encontra-se em
Sacks (1990):

que esse periodo — que agora parece uma espécie da épma na
histéria dos surdos — testemunhou a rapida criatgiescolas para

surdos, de um modo geral dirigidas por professsuedos, em todo o
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mundo civilizado, a saida dos surdos da negligéadaia obscuridade,
sua emancipacdo e cidadania, a rapida conquistpodedes de
eminéncia e responsabilidade — escritores surdwgendeiros surdos,
filosofos surdos, intelectuais surdos, antes inebiweis, tornaram-se

possiveis (p. 37).

Lacerda (1998) relata que, em consequéncia do awada divulgacédo das praticas
pedagogicas com surdos, foi realizado, em 1878Pans, o | Congresso Internacional
sobre a Instrucdo de Surdos, no qual se fizeranoradas debates a respeito das
experiéncias e impressdes sobre o trabalho realiatentdo. Naquele congresso alguns
grupos defendiam a idéia de que falar era melhemgar sinais, mas que estes eram muito
importantes para a crianca poder se comunicaroAlsurdos tiveram algumas conquistas
importantes, como o direito a assinar document@ndo-os da "marginalidade” social,
mas ainda estava distante a possibilidade de urdadera integracao social.

Em 1880, no Congresso Mundial de Professores dinS(Mildo - Italia), decidiu-
se que todos os surdos deveriam ser ensinadosviggtmlo Oral Purd Os professores
surdos foram impedidos de votar e o uso da Lingu&idais foi proibido. Esses fatos
geraram uma significativa quebra no desenvolvimatdocultura surda, que ainda se
reflete nos dias de hoje, pois poucos sdo o0s sugdes conseguem alcancar uma
escolaridade mais elevada. Para Skliar (2005), dvoumo Congresso de Mildo, a
oficializacdo da ideologia dominante e contou compoio de profissionais da saude,
professores, pais e familiares de surdos:

(...) o Congresso de Mildo, de 1880 — onde osalistdas escolas para
surdos mais renomadas da Europa propuseram aaabar gestualismo
e dar espaco a palavra falada pura e viva, a pafaleda — ndo foi a
primeira oportunidade em que se decidiram politecasaticas similares.
Essa decisdo ja era aceita em grande parte do niotedtm. Apesar de
algumas oposicoes, individuais e isoladas, o Werongresso constituiu

ndo o comec¢o do ouvintismo e do oralismo, mas aegiirhacdo oficial
(p-16).

® O método oral puro priorizava a lingua falada, sé@ermitindo o uso de sinais.
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Assim, no mundo todo, a partir do Congresso dedviddoralismo foi o referencial
assumido e as praticas educacionais vinculadas foelm amplamente desenvolvidas e
divulgadas. Essa abordagem néo foi, praticamentestipnada por quase um século.
Nesse sentido Lacerda (1998), relata que os rdsslide muitas décadas de trabalho nessa
linha, no entanto, ndo mostraram grandes suceAspmior parte dos surdos profundos
nao desenvolveu uma fala socialmente satisfatdrearegeral, esse desenvolvimento era
parcial e tardio em relacdo a aquisicao de falasgptada pelos ouvintes, implicando um
atraso de desenvolvimento global significativo. 8das a isso estavam as dificuldades
ligadas a aprendizagem da leitura e da escritegpreetardia, cheia de problemas, mostrava
sujeitos, muitas vezes, apenas parcialmente alfaldes apds anos de escolarizagéo.

Como afirma Lacerda (1998), nada de realmente ifapt& aconteceu em relacao
ao oralismo até o inicio dos anos de 1950, com s descobertas técnicas e a
possibilidade de sprotetizar criangas surdas muito pequenas. Era um novo impasa
a educacao voltada para a vocalizacdo. Foram dals@&tas novas técnicas para que a
escola pudesse trabalhar sobre aspectos da pescepdiiva e de leitura labial da
linguagem falada, surgindo assim um grande numeromeétodos, dando ensejo a
momentos de nova esperanca de que, com 0 uso esgeoOse pudessem educar criangas
com surdez grave e profunda a ouvir e, consequentem a falar. A primeira
caracterizagdo de uma lingua de sinais usada pedgs®as surdas se encontra nos escritos
do abade de L'Epée. Muito tempo se passou até gqueresse pelo estudo das linguas de
sinais de um ponto de vista linguistico fosse deage novamente.

Na década de 1960, comecaram a surgir estudos sabiénguas de sinais
utilizadas pelas comunidades surdas. Apesar daigéioi dos oralistas no uso de gestos e
sinais, raramente se encontrava uma escola ouuigdb para surdos que nao tivesse
desenvolvido, as margens do sistema, um modo prdprcomunicacao através dos sinais.

Com os estudos sobre surdez, linguagem e educasasurdos assumiram a

direcdo da unica Universidade para surdos do Mundo:

em 1864 o Congresso dos Estados Unidos aprovoudiaatorizando a
Instituicdo Columbia para surdos e cegos, em Wegsldin a se tornar
uma universidade nacional para surdos-mudos, aepanmstituicdo de
ensino superior especificamente para surdos. Seuweipo diretor foi

Edward Gallaudet. O colégio Gallaudet, como passee chamar mais
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tarde (agora é Universidade Gallaudet) ainda éaa@scola superior de

artes liberais para estudantes surdos no mundoKSATI390, p. 40).

Contexto nacional da educacéo de surdos

O que aconteceu no Brasil, em termos de educacadsumi®s, ndo foi muito
diferente do que aconteceu no mundo. Segundo CGald®97), no Brasil a escolarizacao
de surdos inicia-se em 1855. O professor francémdde Huet, (surdo e partidario de
I'Epée), que usava a lingua de sinais, veio paBaasil, a convite de D. Pedro I, para
fundar, em 1857, a primeira escola para meninatosuwte nosso Pais: o Imperial Instituto
de Surdos Mudos, hoje Instituto Nacional de Eduzalg Surdos (INES), mantido pelo
Governo Federal e que atende, em seu Colégio deadfb, criancas, jovens e adultos
surdos, de ambos os sexos.

Ainda segundo Goldfeld (1997), a partir de ent&osurdos brasileiros passaram a
contar com uma escola especializada para sua étuedgeram a oportunidade de criar a
Libras que resultou da combinacdo da Lingua deisSiRe@ncesa com o0s sistemas de
comunicacao j4 usados pelos surdos das mais divegsalidades. Em 1911, o INES
comeca a trabalhar com o oralismo puro.

No Século XX, aumentou 0 numero de escolas padgoswm todo o mundo. No
Brasil, surgiram o Instituto Santa Terezinha paemimas surdas (SP), a Escola Concoérdia
(Porto Alegre - RS), a Escola de Surdos de Vit@i&entro de Audicdo e Linguagem
“Ludovico Pavoni” - CEAL/LP — em Brasilia-DF, e va@s outras que, assim como o INES
e a maioria das escolas de surdos do mundo, pasaaadotar o Método Oral. No final da
década de 1970, chega ao Brasil a Comunicacio’ ®gtala década seguinte, ocorre o
desenvolvimento do Bilingtiismo no Brasil.

A garantia do direito de todos a educacéao, a pagiagdas idéias de normalizacao
e de integracdo das pessoas com necessidadesasspeai aprimoramento das proteses
fizeram com que as criancas surdas de diversosgppéssassem a ser encaminhadas para
as escolas regulares. No Brasil, as Secretariasdlizss e Municipais de Educacao

passaram a coordenar o ensino das criangas coissitsmes especiais e surgiram as Salas

" Busca estabelecer a comunicacéo entre surdosrgesidispondo de sinais e gestos, para efetivar a
comunicacao.
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de Recursos e Classes Especiais para surdos, alé@igumas Escolas Especiais, com

recursos publicos ou privados.

Contexto atual da educacao de surdos

O sistema educacional atravessa uma grande crisdesafio atual € o de oferecer
uma educacao de boa qualidade a populagdo. D ®adaiancas, que entram na primeira
série, apenas 47 concluem a 82 série, e destesh@@%onseguem identificar as principais
idéias de um texto simples (Nova Escola, 2006).

Essa situacdo é verificada nas escolas de ensintaree, entre o total de alunos
h&a um grande contingente de outros que apresetdgam &po de deficiéncia entre eles os
alunos com surde®Relo Censo Escolar de 2000 (fonte INEP - MEC), 8% alunos
surdos que ingressam na escola ndo completam moeisidamental e s6 3% completam
0 ensino médio. Como afirma Lira (2006), a médiddieira dos alunos surdos com o
ensino médio completo corresponde a quinta-sériendmo fundamental, 50% de pessoas
surdas, com ensino meédio completo ndo conseguinéender o conteudo das informacgdes
disponibilizadas em portugués, via legendaslosed captioff As legendas automatizadas
em portugués, em substituicdo aos textos sonoookipidos pelos meios de comunicacéo
via closed captiorou mesmo legendas de melhor qualidade, produpdes videos ou
para filmes, ndo tém atendido, de forma satisfatérigrande maioria da comunidade surda
brasileira, que usa a LIBRAS como sua primeirading

Lira (2006) afirma que, no caso dos surdos brasgeiessa tecnologia (uso de
legendas) se revela inacessivel no momento. Istqupoa maioria deles tem grande
dificuldade de ler e entender a lingua escrita. 8#em decorréncia da quase inexisténcia
de projetos ligados a capacitacdo do surdo, makémante dificuldades na aquisicdo de
uma segunda lingua, pois sua primeira lingua d@&i A primeira implicacdo linguistica
esta relacionada com a maioria dos alunos surdemsiihos de pais ouvintes que nao
dominam a Libras. Portanto, a escola para os swsddsrna fundamental, pois precisa
garantir que a lingua de sinais servirA de instriomecomunicativo para o

desenvolvimento educacional.

O closed captior{legenda oculta) € um tipo de legenda concebida permitir aos surdos e pessoas com dificuldades
auditivas 0 acesso a programas, comerciais e filmieslados na televisédo e em video, entre outros.
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Peixoto (2006) salienta que a lingua de sinaisunstntaliza o surdo a interpretar e
a produzir palavras, frases e textos da linguatasassumindo papel semelhante ao que a
oralidade desempenha quando se trata da apropridgdescrita pelo ouvinte. A

Declaracédo de Salamanca faz referéncia a questiddtica do surdo, ressaltando que:

As politicas educativas deverao levar em contafesedcas individuais e
as diversas situacdes. Deve ser levada em congigenaor exemplo, a
importancia dos sinais como meio de comunicacaa parsurdos, e ser
assegurado a todos os surdos acesso ao ensimgukagiem dos sinais de
seu pais. Face as necessidades especificas deicagdonde surdos e de
surdos-cegos, seria mais conveniente que a educhEn fosse
ministrada em escolas especiais ou em classesidades especiais em
escolas comuns" (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,30).

Lira (2006) destaca que a estrutura da proprigunsio educacional ainda € uma
grande barreira, pois apesar de existirem politmadicas educacionais avancadas, as
escolas regulares, em esmagadora maioria, careeeracdrsos fisicos e financeiros e,
principalmente, humanos (professores especializadogérpretes), para a inclusdo do

aluno surdo na sala de aula.

Da integracgéo a incluséo

Segundo SEE (2006), o processo de integracdo es@l@de publica do Distrito
federal ocorreu durante os anos de 1970, o objetiaccriar espagcos educacionais menos
restritivos para os alunos com necessidades espeesies eram colocados em classes
comuns do ensino regular de acordo com suas cadigidividuais. O inicio da
escolarizacdo ocorria, geralmente, em escolas iagp@nde se fazia a preparacdo do
aluno para o ingresso na escola comum. A integragdoconsiderada parcial quando
ocorria em classes especiais, e total quando acamiclasses comuns.

A escola ndo passava por mudancas significativias ree estrutura fisica ou no
corpo docente, o aluno € que devia se adaptar @ nealidade. Esse modelo educacional
mostrou-se ineficiente e levou muitos alunos aawggdo, a evasao ou a voltarem para o

ensino especial.
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A partir da década de 1990, o processo de inclusi@osubstituir a integragdo, com
uma nova visdo educacional, propondo mudancasauagsara o trabalho com o aluno
especial. Nessa viséo, € a escola que deve seaadmowaluno e ndo o contrario, deve
proporcionar condicdes ao aluno de desenvolver qu@encialidades, oferecendo
condicbes materiais e com profissionais preparpdoa lidar com os alunos de acordo
com suas necessidades.

O processo de inclusdo vem sendo discutido e adequ@Distrito Federal, sendo
reconhecido como o que melhor atende ao aluno awessidades educativas especiais
(SEE, 2006), no art. 1°, § 4° determina que:

0 sistema publico de ensino do Distrito Federal,fpga da Lei Distrital

n°3.218/2003, devera adotar o paradigma da edu@agl@siva em todas

as suas escolas até o ano de 2007 (art.1°). Maatdrétanto, estruturas
especializadas para atender “0s casos nos quaitersenstre que a
educacdo nhas classes comuns nao pode satisfazeecassidades
educativas ou sociais da crianca ou quando neagsaa 0 bem-estar
da crianga” (art.1°, 81°). No entanto, “a exigérdgacumprimento dos
prazos de que trata o paragrafo anterior fica comttda a garantia, pelo
Poder Executivo, das condicdes adequadas ao dédememto da

Educacéao Inclusiva, defendidas nesta Lei” (arg3°). Desse modo, fica
a rede publica “autorizada a manter escolas espeera escolas do
ensino regular, para atendimento a casos excepgiemaque seja esse 0

procedimento mais recomendavel” (p. 31).

De acordo com SEE (2006), o processo de incluséolaespretende oferecer a
comunidade uma escola de qualidade para todos ¢ottm® 0s alunos. A inclusédo para ser
efetiva requer uma reorganizacdo do espaco eseotlrs educadores para atender aos
alunos respeitando a diversidade educacional dgsmp® Inclusdo ndo é s6 mudanga de
uma escola (espaco fisico) para outra, mas mudbngcancepcao.

Kelman (2005b), sobre o movimento de inclusdo escekclarece que a diferenca
entre 0 movimento inclusivo e outros movimentoscadionais € que se respeitava a idéia
dos niveis de integracdo determinados a partir daessidades de cada aluno e no
movimento inclusivo a idéia é de que todos devermarecer na sala de aula regular.

Ainda segundo Kelman:
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Inclusdo na educacéo requer incluséo social. Edstas de educacdo
especial devem entender a luta por melhor educpgé® as pessoas
surdas como um movimento legitimo de um grupo §od& escuta e
respeito as reivindicagdes da comunidade surda, vistas a uma

transformacéo social (p. 97).

O que acontece € uma reducdo da questdo de inched@al a puramente
educacional, incluir aqueles que socialmente sawsideradosdeficientes e por isso
ficaram a margem da educacao escolar, € visto comdicdo suficiente para promover a
inclusdo social. Para que haja uma real inclus@alulto surdo é necessério que ele tenha
ao menos condicdes de se comunicar com seus cotegasfessores. A diferenca
linglistica do surdo acaba sendo negada pela eseola aluno permanece em seu lugar
copiando, sem perturbar a aula esta bom, elegdnestiido na escola dos ouvintes.

No ambito universitario, a Universidade de Brasitiesde 1999, vem trabalhando
no sentido de incluir e atender as pessoas cori&gfia. Criou neste ano o Programa de
Apoio ao Portador de Necessidades Especiais da(BRBIE/UnB). Este programa visa
assegurar a inclusdo da pessoa com deficiénciatgata o acesso e permanéncia do
aluno, o uso das instalagbes académicas e a foomaeaprofissionais para 0 seu
atendimento. Em 2004, a UnB atendia 65 pessoas daefimiéncia, sendo: 32 com
deficiéncia fisica, 6 com dislexia, 5 com surdek,cBm cegueira e 1 identificado como
outros.

Em 2006, realizou-se o primeiro vestibular Letrdwés oferecido pela UnB, em
parceria com a Universidade Federal de Santa @Gataoportunizando 50 vagas para
surdos e para ouvintes bilingles. Isso foi um grawhnco ja que o maior problema para a

educacao do surdo em sua primeira lingua (Librashaéia de professores preparados.

Inclusdo do aluno surdo no Distrito Federal

No Distrito Federal, a SEEDF, com baseDezlaracdo de Salamancarganizou a

educacao do aluno DfSurdo em escolas de Ensino Regular da rede pid#ieasino:

° DA — deficiente auditivo, este termo aparece raxsithentos caracterizando a pessoa que possuioegdu
audicdo. Neste trabalho ndo se usa esta termiaologi
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Por isso, esté estruturando as instituicdes edutaisicom o objetivo de
atender a diversidade de necessidades desses, abhses/ando o déficit
de perda auditiva, bem como seu desenvolvimentmggagem. Dentre
as instituicbes educacionais que atendem o alurisuddo, estdo sendo
organizadas escolas inclusivas, obedecendo a peopes educacéo
bilingle, com a orientagdo pedagdgica da Diretadi Ensino
Especial\Geréncia de Apoio a Aprendizagem do DAw®las com énfase
maior na oralizacdo, com orientacdo pedagdgicaetdr@€ Educacional
da Audicéo e Linguagem “Ludovico Pavoni” — CEAL (KE2006, p.
15).

Para atendimento ao aluno surdo, a SEEDF oferecee@sintes modalidades,

visando ao desenvolvimento pleno e a inclusdo dmsmos na rede regular de ensino:

Escola com Proposta Bilingle
Instituicdo Educacional que prop&e desenvolverl paaluno surdo, duas

linguas: Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa éoeskrita)

Sistema de Apoio

Recursos e estratégias que promovem o interessecapacidades da
pessoa, bem como oportunidades de acesso a bensrvieos
educacionais adequados as suas necessidades.

Unidades Especiais

Classe de atendimento exclusivo ao aluno DA, danBnsundamental
(anos iniciais e finais), do Ensino Médio e da Eddo de Jovens e
Adultos, possibilitando o estudo da Lingua Portsgueomo 22 lingua e
disciplinas afins. O nimero de alunos varia dedwopm a estratégia de
matricula.

Classe de Educacéo Bilingtie para Educacao Infangl Alfabetizacéo
Destinada a alunos Deficientes Auditivos (DA’s)Elducacéo Infantil e
Alfabetizac&o (1° e 2° anos ou BIA — Bloco Inidal Alfabetizacéo) que
ja possuem linguagem. O professor € bilingle, itadhdl em Deficiéncia
Auditiva (para atuar 40 horas semanais). Os all#ds retornam duas a
trés vezes por semana no turno inverso ao de sugcuta para sala de

recursos, com o mesmo DTOfGSSOF.
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Classe de Educacéo Bilingue

Turma, a partir da 32 série, composta por aluno$osue ouvintes, dois
professores em sala de aula, (01) um professomtege (01) um
professor intérprete educacional (este professee dier especializacao
em educacgéo de surdos). Os alunos DA’s retornam aueés vezes por
semana no turno inverso ao de sua matricula, plals recursos, com o
mesmo professor.

Classe Comum

Classe de Ensino Regular onde o aluno DA estaidlmsentre alunos néo
surdos, sem a presenca do Intérprete Educaciathlzida em ndimero
de alunos, conforme estratégia de matricula.

Sala de Recursos

Locusde atendimento especializado onde se oferece plemm@ntacdo e
enriguecimento curricular, utilizando equipamentas materiais
especificos.

Atendimento Curricular Especifico

Atendimento oferecido aos alunos surdos dos anomisrdo Ensino
Fundamental da Rede Regular de Ensino com o objdgvestimular a
aquisicdo de uma lingua oral, ja que sua aquisigdo ocorre
naturalmente, e a Libras, tendo em vista a mamgsses alunos serem
filhos de pais ouvintes.

Professor de Apoio

Profissional especializado responsavel pela inolukfialuno DA\surdo
nas Escolas Inclusivas, atuando junto & comunidadelar e oferecendo
apoio pedagogico aos professores regentes emglassealunos DA's.
Professor Intérprete Educacional

Intérprete em Libras e mediador do processo ensmendizagem do
aluno DA na classe bilingue.

Professor do Ensino da Lingua Brasileira de Sinais

Usuario nativo da Libras (surdo) que possibiliteaiano DA\surdo o
aprendizado da Libras e sua vivéncia pedagdgica.

Professor Itinerante

Profissional especializado que promove a incluggaldgno DA\Surdo na
comunidade escolar da sua Regional de Ensino,ulamido junto a
Geréncia da area, as salas de recursos, as g@sueducacionais, 0s

profissionais e a respectiva DRE, contribuindo pédaa e
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administrativamente nas questdes referentes atacd&e dados sobre o
atendimento, encaminhamento de alunos, entregaatiial, repasse de
informacdes, preenchimento de fichas, sensibilzagéorientacdo aos
professores do ensino regular, participando dendstgcos quando
solicitados a fim de encaminhar o aluno ao atendionedequado. Como
a acdo do professor itinerante ocorre em diversadituicoes
educacionais, este devera entregar ao final de m@daum relatério de
visitas a direcdo da escola onde esta cotado ecdpia a geréncia da
area (SEEDF, 2006, p.16, 17,18).

No Distrito Federal, temos 57 escolas publicas desenvolvem trabalho com
alunos surdos contemplando as diversas modalidacles citadas. Contamos com 20
professores surdos para trabalharem com estessaldh@mlmente o grande desafio é o de
melhorar a qualidade da educagdo. Tornar a educaf@ente no sentido de
instrumentalizar os alunos para que sejam capazdsrdcompreender e escrever com
competéncia.

Lacerda (2006) chama a atencdo para o atraso acadé@m aluno surdo. Se
comparado aos ouvintes, a sua compreensdo dealeguescrita tem um atraso

significativo, apesar de cognitivamente ele serccttaz de aprender quanto o ouvinte.

Devido as dificuldades acarretadas pelas ques&isgliagem, observa-
se que as criangas surdas encontram-se defasadpe ribz respeito a
escolarizacdo, sem o adequado desenvolvimento eicoaonhecimento
aquém do esperado para sua idade. Disso advém essitzrle de
elaboracdo de propostas educacionais que atendaecassidades dos
sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvimentoivefede suas

capacidades (p.165).

Por que ocorre esse atraso no desenvolvimentouth® alurdo? Sua condicdo de
surdo esta sendo respeitada? Estamos querends guedos aprendam do mesmo modo
gue os alunos ouvintes?

O surdo é apenas surdo, seu desenvolvimento psiguiacadémico dependera
fundamentalmente das intervenc¢des pedagogicas siegpoa sala de aula. A forma como

o professor, a familia, a escola e a comunidadeetiam o processo de aprendizagem do
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aluno surdo pode fazer a diferenca no seu desemaiw e aprendizagem. A Libras,
usada pelos surdos para a comunicagdo, hunca oaupespaco relevante, pelo contrério,
a énfase da familia, da educacédo e do processicackma voltada unicamente para o
desenvolvimento da linguagem oral. Um dos maionésaees para a insercao do surdo na
sociedade esta relacionado a dificuldade de aéeitagcentendimento da Libras, como
primeira lingua do surdo. Uma lingua completa, @uwapaz de dar ao surdo a chance de
interagir com o mundo, participando, construing@onstruindo conhecimentos e tendo a

sua condicao de surdo respeitada.

Direitos linguisticos dos surdos

Segundo Ferreira Brito (2003), a comunidade deosutmtasileiros, usuarios da
Lingua Brasileira de Sinais, vem sofrendo reprasdla mais de um século. A comunidade
ouvinte ndo compreendia a importancia que tem, garsurdos, a comunicacdo mediada
pela lingua de sinais. Ou seja, nhdo se compreenadidhes impor uma lingua que nao
fosse a lingua de sinais seria priva-los de ungaén

A Lingua Brasileira de Sinais foi, durante muitong®, discriminada e s6 nao
desapareceu gracas as associacoes de surdosirfosasijiee compreenderam a sua
importancia e a usavam constantemente duranteeseostros sociais, festas e atividades
esportivas. Dessa forma, conseguiram preserv@iagiaa-la aos surdos mais jovens.

Um primeiro sinal de mudanca sobre o reconhecimdatbingua de sinais foi a
Lei no. 10.098, de 19 de dezembro de 2000, quéelispbre “normas e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das pessoasez@ssidades especiais”.

No capitulo I, Artigo 1°, a Lei 10.098 estabelecenmas gerais e critérios basicos
para a promocdo e acessibilidade das pessoas gradadie deficiéncias ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressao de kmsreide obstaculos nas vias e espacos
publicos, no mobiliario urbano, na construcdo ermaf de edificios e nos meios de
transporte e comunicacdo. No Art. 2°, para osdesa Lei, sédo estabelecidas as seguintes

definicbes:

barreiras nas comunica¢des qualquer entrave ou obstaculo que

dificulte ou impossibilite a expressédo ou o recearito de mensagens por
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intermédio dos meios ou sistemas de comunicacdamnseu ndo de
massa.

Capitulo VII

Da acessibilidade nos sistemas de comunicacdo eabracao

Art.17. O poder publico promovera eliminacdo de rdieas na
comunicacdo e estabelecerd& mecanismos e altesatdmicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicacao leapd® as pessoas
portadoras de deficiéncia sensorial e com dificdédde comunicacao,
para garantir-lhes o direito de acesso a educagémwansporte, a cultura,
ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O poder Publico implementara a formacao pdefissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem deisima de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de cornagéo direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuddde comunicacao.

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora, de goimagens adotarao
plano de medidas técnicas com o objetivo de permiiso da linguagem
de sinais ou outra subtitulacdo, para garantir reitdi de acesso a
informacg&o as pessoas portadoras de deficiénciéivaricha forma e no

prazo previstos em regulamento.

Apesar do avanco na tentativa diesocultar a lingua de sinais, que encontramos
nas citacbes dos artigos da Lei, Ferreira Brit®@8®.12) nos alerta a respeito de alguns
pontos que devem ser observados: (i) usa-se o ferguagem de sinais em vez de lingua
de sinais; (ii) ao ser colocada como linguagemgcaiano grupo de sistemas comunicativos
gue se distanciam de linguas naturais; (iii) limgma pode ser usada para denominar
sistemas de comunicacdo entre animais ou sisteetasmhecidos em varias areas do
conhecimento tais como a artistica (linguagem déum, da musica etc.). Outro ponto
importante é o uso dos termos “pessoas portaderdsfetiéncia” e “deficiéncia auditiva”
para fazer referéncia aos surdos. O texto da toigsid faz referéncia a “barreiras de
comunicacao”. Ressalte-se que a privagdo da lidguana pessoa é muito mais que uma
barreira de comunicacéo, é priva-la do desenvolvimeognitivo, emocional, linguistico e
cultural.

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, sancianpdio entdo Presidente da
Republica, Fernando Henriqgue Cardoso, reconhecéngué Brasileira de Sinais dos

surdos brasileiros. Esse processo iniciou-se enb,18dm o Projeto de Lei 131
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apresentado ao Senado. Ferreira Brito (2003) carsoitre a demora da tramitagdo do
projeto no Senado porque, segundo ela, o textwasépleto de problemas linguistico-
estruturais, tendo, por isso, que passar por diserrecoes até ser aprovado e
sancionado pelo Presidente da Republica como léei Aefende a Lingua Brasileira de
Sinais como primeira lingua dos surdos brasileeassegura a eles a forma escrita da

Lingua Portuguesa como segunda lingua. Obsertagiaciabaixo:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicag&®xpressio a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros reogsra ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasitir&inais — Libras a
forma de comunicacdo expressdo, em que o sistemgdiidtico de
natureza visual-motora, com estrutura gramaticépnis, constitui um
sistema linglistico de transmissdo de idéias esfatriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido por parte do poder pabkem geral e
empresas concessiondrias de servi¢os publicosasomstitucionalizadas
de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileiraidai$S— Libras como
meio de comunicagao objetiva e de utilizagdo coerelas comunidades
surdas do Brasil.

Art.3° As instituicdes publicas e empresas conorasias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantiiatento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditivaaaedo com as
normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e o0s sisteedscacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devarmamgir a inclusédo nos
cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Footzgid e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, ddnenga Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como parte integradbs Parametros
Curriculares Brasileiros — PCNs, conforme legistegigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais brd$ ndo podera

substituir a modalidade escrita da lingua portugues

Ferreira Brito (2003, p. 26) ressalta alguns equosogue, apesar da tentativa em

sana-los, ainda permaneceram como 0 uso da expi@sgda “visual-motora”, quando o

correto seria “espacial-visual” ja que motoras poder todas as linguas articuladas pelo
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ser humano através de gestos ou sons. Apesar meriasi reivindicacdes a Lei saiu com o
uso do termo “portadores de deficiéncia auditivaiid® com o termo “surdo” o que é
inaceitavel dentro de uma concepcao que vé os swolmo minoria linglistica e néo
como deficientes. Outra critica € quanto a deteagdia de incluir Libras em apenas alguns
cursos de formacao de educadores (Educacao Espamalaudiologia e Magistério) e ndo
em todos os cursos de formacgéo.

Por meio do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembra0@&, alguns problemas
mencionados por Ferreira Brito (2003, p. 26) forewistos. Dentre eles, consta a
complementagdo do Artigo 4° do Capitulo Il, 1° peafo, que esclarece quais sdo 0s
cursos que devem ter Libras como disciplina obdiggat Vejamos:

Art.2° Todos os cursos de licenciatura, nas ditesenareas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, oacamsmal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Espéciatamsiderados
cursos de formacdo de professores e profissiormieddcacdo para o

exercicio do magistério.

Com essa complementacéo, tem-se clareza de quaessas cursos de formacao.
Também no 2° paragrafo coloca-se que, para os setnesos de educacdo superior e
profissional, a inclusdo da Libras € optativa. Ouspecto retomado foi a respeito da
formacdo dos professores para o ensino de Libragnsino fundamental, médio e

superior. Observe:

Art.4° A formacdo de docentes para o ensino deakilmas séries finais
do ensino fundamental, no ensino médio e na edocagéerior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de gradudediwenciatura plena
em Letras: Libras ou em letras: Libras\lingua Rprésa como segunda
lingua.

Art.5° A formacdo de docentes para o ensino deakibra educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamedtale ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, enlLias e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguassirigéo, viabilizando a

formacéo bilingte.
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81° Admite-se como formag¢do minima de docentes paeasino de
Libras na educacéo infantil e nos anos iniciaisdsino fundamental, a
formacgéo ofertada em nivel médio na modalidade abmpe viabilizar a
formacéo bilingte, referida no caput.

§2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cuestmrdacao previstos

no caput.

Com esse decreto ampliam-se os locais de formagsipmbfessores de Libras e
regulamenta-se que esta formacdo deve ser oferpeidainstituicio em que o curso
superior ou normal esteja sendo realizado. Os gsofes que atuam com Libras
atualmente buscam aperfeicoar sua formagdo emscdesextensao oferecidos pela EAPE
(Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais dac&gho), pelo CAS (Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e de itentb as Pessoas com Surdez),
Forum Permanente de Professores e instituicoeisydares que trabalham com cursos de
extensdo. A lei que dispde sobre a regulamentagédilstas € muito recente, e as
faculdades ainda estéo se adaptando para oferémenacao aos novos profissionais.

No Decreto n°.5.626, passa-se a usar a expressdin ‘Ssu pessoa com deficiéncia
auditiva” para designar o surdo, o que mostra uangy, considerando-se que na Lei
n°.10.436 usa-se a expressao “portadores de dedfi@iguditiva”.

A Lei n°10.436, em paragrafo Unico, diz que: “Aduia Brasileira de Sinais —
Libras ndo podera substituir a modalidade escrédalidgua portuguesa’. Ressalto a
importancia do trabalho com o “portugués-por-estlit(GRANNIER, 2002) como meio
de inserir o surdo na producéo cultural e ciergtifla sociedade em que vive.

Apesar de todos os problemas, essa Lei € um ay@orgoie reconhece a Libras
como lingua materna do surdo e o bilingliismo cobwdagem educacional que norteara
a educacado de surdos no Pais. Reconhece tambénrdos £omo membros de uma
comunidade linguistica minoritaria, e 0 mais imaoteé, reconhece o valor da lingua para
0 desenvolvimento pleno do surdo.

De acordo com Quadros (2006), a regulamentacadhiasl. como lingua oficial
dos surdos, desestabiliza a educacao de surdosasi [Bois € dado ao surdo o direito de
estudar em escolas regulares e ter aula em sumiiad.ibras. As politicas publicas estao
voltadas para a garantia de acesso e permanénc&éudo surdo dentro das escolas

% Termo introduzido por Grannier, no artigo “Portagtpor-escrito para usudarios de Libras”, publicaalo
Revista Integracdm. 24, 2002.
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regulares de ensino. Com a garantia do ensino brad.cria-se um outro problema: Como
garantir o ensino em Libras em qualquer escolatgoha ao menos um aluno surdo
matriculado? Isso seria muito dispendioso e quagp®ssivel, principalmente no interior
do pais onde faltam professores bilingies.

Para continuar atendendo o surdo em escolas regulampoder publico oferece o
intérprete de Libras para atuar onde tiver alunosics matriculados. Isso ainda néo
resolve definitivamente a situacao, pois, em muioais, ndo ha intérpretes para atender
aos alunos surdos. Muitas familias recorrem agagiara garantir o direito do ensino em
Libras. Apesar de ter o direito garantido poréden grande parte do pais, isso ndo acontece
por falta de profissionais preparados. Algumastingbes de ensino comecam a formar

este profissional, mas a demanda é muito aquémetassidades do pais.



Capitulo 2 - Aspectos metodologicos

Introducao

Fazer etnografia, portanto, é dar voz a uma minoria
silenciosa; € caminhar em um mundo desconhecidbrié
caminhos passando das contingéncias para a
autodeterminacdo, para inclusdo na escola, na @daial,

no mundo da existéncia solidaria e cidadad. Fazer
etnografia € um pouco de doacgéo de ciéncia, decdedo

e de alegria, de vigor e de mania, de estudo etelecao.
Fazer etnografia € perceber o mundo estando preseat
mundo do outro, que parece ndo existir ME@SATOS,
2006, p. 55)

Neste capitulo sdo apresentados os motivos pekis g& optou por uma pesquisa

qualitativa de cunho etnografico, os instrumentos fpram utilizados e os objetivos do

uso dos mesmos, a apresentacao do local e a ceagdie dos sujeitos participantes da

pesquisa.

Uma das funcdes sociais da escola € participadidasissdoes que acontecem na

sociedade. Dentre essas varias discussfes, a @uistdducacdo das minorias € uma

tematica imprescindivel para ampliacdo dos dirdiiosanos, do respeito as diferencas,

enfim da construcéo da propria cidadania. Refsetbre o alcance da escola inclusiva para

a melhoria da educacéo do aluno surdo torna-seargke Na introducao deste trabalho ja

se falou da defasagem do aluno surdo na aquisgdeitdra e escrita, portanto questiono:

A escola inclusiva com abordagem bilingtie propo@icondicbes favoraveis para a

aprendizagem e desenvolvimento do aluno surdo? Gdimalesenvolvidas as atividades

de letramento escolares com o aluno surdo? Comdurm asurdo é percebido pelo

professor e pelos colegas?

Pesquisas sobre educacdo de surdos (FERNANDES,; GRANNIER, 2005;
LACERDA, 2006; QUADROS, 1997) tém revelado a impodia de se trabalhar o

portugués como segunda lingua com alunos surdasgparestes possam ter como apoio a

Libras e, a partir dela, ter acesso ao “portugwEsepcrito” (GRANNIER, 2001). Na
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escola inclusiva tem sido respeitado o direito slaslos de usar a Libras como primeira
lingua?
Essas perguntas ilustram a complexidade da teméticdicam a necessidade de

momentos de reflexdo acerca do tema em questéao.

Proposta de pesquisa etnografica

A proposta deste trabalho pauta-se na concepcdldagjva. Nela o pesquisador
participa do cenario em que sdo construidas agdedague pretende investigar a fim de
interpretar os elementos que déo a ela significagcédo

Esta pesquisa objetiva estudar as interagfes entsalula, de uma classe bilingte
com alunos surdos, cuja abordagem educacional @admiso da Lingua de Sinais como
L1 e a Lingua Portuguesa escrita como L2. E umdestle cunho etnogréfico, que,
segundo André (1995), tem como caracteristicacdmsi obtencdo de dados descritivos,
de forma minuciosa, detalhada, de modo a permigthar compreensdo do objeto
estudado. Outra caracteristica € o contato dir@tpedquisadora com a situacao estudada,
ou seja, no ambiente natural, pois o contexto @itapte para compreensédo das acdes dos
sujeitos. A énfase é dada mais ao processo queodatp, e a preocupacao em retratar a
perspectiva dos participantes € mais uma das esistittas da pesquisa qualitativa.

Utilizou-se a etnografia que, segundo Erickson 8§)98&m servido amplamente
para a observacdo e estudo da interacdo em saalaleO termo etnografia, segundo
Erickson (1988), provém do grego e significa “egeresobre os outros”. As origens desse
tipo de pesquisa remontam ao século XIX, a padirirderesse dos antropologos em
organizar relatos detalhados sobre a vida de catades desconhecidas. A partir dai, o
termo passou a designar narrativas de cunho égentjfie procuravam explicar o modo de
vida daquelas comunidades.

Mattos (2006) relata que no final do século XIX ecatrer do século XX a
Antropologia era vista como sendo uma ciéncia gientava 0s caminhos e respostas que
se procurava obter. No século XIX, surge o evohisimo como a primeira teoria com
principios Antropologicos. O homem europeu eraovigimo centro, modelo, e 0s outros
vistos, a partir dele, encontrando na etnografia fager cientifico estereotipado. O
estruturalismo também é criticado por ser tdo oiisoatorio quanto o evolucionista.
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Ainda, segundo Mattos (2006), a Antropologia caltuemerge através do
funcionalismo com Malinowski (1922) que prega a esbacao participante como
suficiente para conhecer o outro em profundidagigerando o etnocentrismo. A pesquisa
etnografica deve ser uma pesquisa intensa e de ldaogacdo. No pos-modernismo
acrescenta-se a necessidade de dar voz ao part&cipa cultura ndo pode ser vista
somente pelo ponto de vista do pesquisador.

Nos anos 1970 e 1980, o interesse dos pesquisgussa para questdes afetas a
sala de aula, ao espaco escolar e as relacdesi (pee desenvolvem. Desde entdo a
etnografia se populariza no meio educacional.

A pesquisa etnografica procura estudar o fenémenuoeio natural em que ocorre,
sem que haja manipulacdo de fatores pelo pesquiadsso de varias fontes de pesquisa
diminui o risco de se confiar num Unico tipo de aadara tanto, o pesquisador pode se
servir de gravacdes em audio e video, entrevistEsniais, além de contar com as
informacdes organizadas por meio dos registrogitiges da observacdo em campo.

Assim, o carater multifacetado da etnografia prauwda triangulacdo por
intermédio da qual os dados de diferentes tipaste$ podem ser comparados de forma
que as assercgOes feitas sejam confirmadas ou tiksar Segundo Flick (2004), “essa
palavra chave (triangulacdo) € utilizada para exda&c combinacdo de diferentes métodos,
grupos de estudo, ambientes locais e temporaisr&pqumivas tedricas distintas no
tratamento de um fenémeno”. (p. 237)

A triangulacdo é o ponto central da validacdo etiozp, pois verificaas
informacgdes, para obter explicacdes alternativagnéirmar hipoteses. Mattos (2006) diz
que “a triangulagcéo consiste em verificar a rei@eaa (tipicalidade e atipicalidade) das
informacdes, através de pelo menos trés fontegedikes, antes de transforma-la em relato,
vinheta ou histérico.” (p. 51)

Segundo Erickson (1988), de modo geral todas ams sé aula sdo muito
semelhantes. Portanto, por que observa-las de madodetalhado? Porque esta
semelhanca é enganadora, a visao geral que tensadadde aula ndo nos da o significado
total da riqueza de contextos que encerra esteepegespaco. Achar que conhecemos bem
a realidade de uma sala de aula cega-nos ao desvetadas particularidades e interagdes
que fazem parte deste ambiente de aprendizagens.

Mesmo quando as salas, em estudo, sdo de uma nuesmmidade, de uma

mesma escola, de uma mesma série, com criancatade semelhante, elas constituem
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ambientes ricos em diversidade. Em uma sala o ggofg@ode transmitir o contelldo como
mercadoria enquanto que em outra pode interagis c@n o0s alunos construindo junto
com eles o conhecimento.

Assim, é possivel perceber e assumir que existefaredcas quanto a
aprendizagem e diferencas quanto aos tipos deagdterque ocorrem entre professores,
alunos e materiais didaticos. Para desvendar estrim, a pesquisa etnogréfica se
enquadra perfeitamente, revelando as diferentesceaaexistentes nas escolas onde uma
turma tem boa aprendizagem e outra, aparentementeas mesmas caracteristicas e
condicdes de aprendizagem, ndo apresenta um désererto satisfatorio. Ainda,
segundo Erickson (COX, 2001):

Parte da responsabilidade do etndgrafo € ir alémueoos atores locais
entendem explicitamente, identificando os sentiqoe estdo fora do
alcance da consciéncia dos atores locais, e rae@lkamcurriculo oculto a

fim de que esse possa ser encarado criticamenfggfesssores e doutos”
(p- 13).

Erickson (1988) defende, ainda, que o etnografodems meios primarios para
coleta de dados: observar e perguntar. O que asgmefazem pode estar claro aos olhos,
mas € preciso confirmar estes atos com entrevistamis e informais para confirmar tais
impressdes. Informar e perguntar pode gerar difesefontes e tipos de dados: notas de
campo escritas pelo observador, comentarios dewsttrs, gravacdes, material didatico,
fotos, quanto mais material melhor para ndo semmagquivoco. Na medida em que essas
informacdes séo analisadas, confirmadas e refytéetasse uma evidéncia mais forte do
gue se viesse apenas de uma fonte de informacao.

A etnografia € o método de pesquisa fundamentamaats construtivista & nossa
disposicéo e é especialmente apropriado para tersiaeis situacdes do cotidiano que ja
nao provocam estranhamento. Assim, “pode sugenireires de mudar, para melhor, as
praticas pedagogicas e curriculares, assim com@me@ndé-las e descrevé-las tais como
se apresentam no momento” (COX, 2001, p.16).

Nesse cenario, além das dificuldades, avangcos ecw@tivas em relacdo a

escolarizacdo da crianca surda, o contexto es@sgrraticas pedagodgicas e as producoes
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escritas, sdo pontos que merecem maior entendineemstudos. Elegi, assim, para a

presente investigagao, os seguintes objetivos g@gpenorteadoras.

Questdes de pesquisa

Para alcancar os objetivos propostos faz-se ne@esssponder as questdes que se

seguem:

1. Na Classe Bilingle, o estudante surdo tem condi¢@esraveis para a
aprendizagem e desenvolvimento da lingua portugess#a?

2. As estratégias pedagogicas, utilizadas pelas pafes, refletem-se na
aprendizagem do portugués pelos estudantes surdos?

3. As interagBes comunicativas em lingua de sinai®mpothfluenciar nos textos
escritos?

4. Os textos produzidos pelos estudantes apresentaracterdsticas de

interlingua?

Objetivos

Geral

Esta pesquisa se propde a analisar estratégiaggqupdas, desenvolvidas na Classe
Bilingle, que possam favorecer estudantes surdaeermrocesso de aprendizagem e

desenvolvimento da leitura e escrita do portugués.

Especificos:

1. Analisar o contexto pedagdgico da Classe Bilingilestola pesquisada.
2. Analisar as estratégias pedagoégicas utilizadass pelafessoras para o

desenvolvimento da leitura e escrita do portugués.



3. Analisar as interagdes comunicativas entre estadastirdos e estudantes

ouvintes e estudantes surdos e professoras.

4. Identificar a fase de interlingua em que se enaonws textos produzidos pelos

estudantes surdos.

Relag&o entre objetivos, assercao e subassercdes

Objetivo Geral:
Analisar as estratégias
pedagdgicas, desenvolvidas na
Classe Bilingiie, que possam
favorecer estudantes surdos em g
processo de aprendizagem e
desenvolvimento da leitura e
escrita do portugué

eu

Objetivos especificos

[

Analisar o contexto educacional d
Classe Bilinglie e identificar as

Assercao Geral
O contexto bilingtie de
comunicacao e as estratégias
pedagdgicas desenvolvidas pela
professoras colaboram para o
processo de aprendizagem e
desenvolvimento da leitura e
escrita do estudante sur

12}

Subassercdes

estratégias pedagogicas utilizadgs
pelas professoras para o
desenvolvimento da leitura e
escrita do portugués.

Analisar as interaces
comunicativas entre
estudantes surdos X

A 4

O contexto educacional da Classe
Bilinglie e as estratégias
pedagogicas desenvolvidas pelas
professoras interferem
positivamente na aprendizagem
dos aluno

estudantes ouvintes e
estudantes surdos x
professoras

Identificar a fase de
interlingua em que se encontia

As interagdes em Libras entré
estudantes surdos e ouvintes| e

surdos e professoras,
favorecem as condicdes de
producéo escrita dos alunos
surdos.

a producéo escrita do aluno
surdo

Os textos dos alunos
apresentam caracteristicas d
aprendizes de segunda lingu

(interlingua).

S O)

Figura 1: diagrama de representacdo: objetivos e asser¢des

Fonte: Elaboracgéo propria
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Primeiros contatos

No ano de 2005, fui lotada na “Escola Convivendm @s Diferencas*!, como
coordenadora pedagodgica. Nesse ano, conheci olhwab@m estudantes surdos
desenvolvido nesta escola e comecei a elaborampnogeto de pesquisa. No ano de 2006,
fui aprovada na selegao para o curso de mestrammersei com a diretora da escola
sobre meu projeto e a vontade de desenvolvé-loEdi.se mostrou muito receptiva,
colocou-se a minha disposi¢cdo, algumas pesquisadéarahaviam feito trabalhos de
graduagcdo e mestrado na escola, entdo o grupoofessores ja estava habituado a tal
situacao.

No segundo semestre de 2006, consegui o afastameard estudos, o0 que me
exigiu a saida da funcéo de coordenadora pedagdgieacola. Em 2007, no inicio do ano
letivo, retornei a escola com o projeto de pesquasa ver qual turma teria as
caracteristicas necessarias ao desenvolvimentovdatigacdo a que me propus. Precisava
de uma turma de quarta série que estivesse deatpoogosta de Classe Bilingle. Tinha
uma turma nessa situacao, a outra turma era uggirgesérie. Apresentei meu projeto de
pesquisa as professoras que se mostraram muifativese Eu ja conhecia as professoras,
e minha entrada em sala ocorreu no dia 12 de nier@907, assim que entrei na sala de
aula para realizar a pesquisa pedi autorizacdaaiesgoras e aos pais para filmagens,
fotografias e entrevistas. Elas me apresentararalanss e disseram que eu iria fazer uma
pesquisa sobre os estudantes surdos e, parariasfmtografar, filmar, fazer entrevistas,
entre outros procedimentos. Os alunos ja me coammecipor isso nao houve
estranhamento, no primeiro dia de observacdo, jératevam com naturalidade. Mesmo
assim, preferi aguardar alguns dias para fazezgistros usando camera e filmadora.

Quando tirei as primeiras fotos, como meu foco eagaestudantes surdos, estes
foram mais fotografados que os outros. O que gexolamacdes por parte dos ouvintes,
disseram que a pesquisadora gostava somente dios ssd olhava para os surdos. Revi a
situacdo e comecei a fotografar todos tentandocofmrar os surdos tdo em evidéncia.
Acredito que deu certo, pois eles gostaram mu@ando mostrei as fotos e filmagens,

divertiram-se, revendo as situagdes registradas.

1 Usou-se nome ficticio para denominar a escolacoijetivo de preservar sua identidade.
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Nas primeiras observacoes, sentei-me em umarean@ifundo da sala. Os surdos
ficavam bem a frente, e eu ndo conseguia vé-lgsreeinicando. Falei com as professoras
a respeito disso e passei a ficar mais a frenteamdado dos alunos surdos. Essa
proximidade fisica deixou-me mais a vontade. Aascps, eles chamavam-me para ajuda-
los nas atividades e, com isso, ficou bem maid &mwmpanha-los no desenvolvimento
das tarefas propostas. No decorrer das observagéestivemos problema algum de
aceitacdo, passei a fazer parte do grupo e quandmde estava na escola, eles
perguntavam por mim. Foi um periodo muito produtil aprendizagem e crescimento

mutuo.

Ambiente de pesquisa

A “Escola Convivendo com as Diferencas” na qual realizada a pesquisa fez
parte de minha historia profissional. Trabalheianel sai de |4 por ter conseguido o
afastamento para estudos. A familiaridade com al&spor um lado me possibilita o
acesso ao campo e facilita as negociacbes comj@osyparticipantes, permitindo bom
desenvolvimento das acdes na coleta das informag@as, por outro lado, tenho
consciéncia dos cuidados para nao enviesar minitagpietacbes. O receio de que
vivéncias anteriores possam tornar-se preconce@teeja um bom discernimento da
situacdo observada, buscando a imparcialidade.kieudcAndré (1996) sugerem, como
meio de identificar interpretacdes enviesadasnfropto entre as primeiras anotacdes e as
posteriores, 0 que, segundo elas, possibilitaiftarta presenca de idéias preconcebidas.

Esta escola faz parte da rede publica de educag@usttito Federal. Iniciou suas
atividades em 13 de fevereiro de 1969, a instituiigh regulamentada pelo Decreto n°
140.166. Possui uma area de 1.532 m2. E considemadaescola inclusiva desde 1999.
Atende alunos ouvintes, em classes regulares, moslgurdos, em classes especiais
(classes exclusivas de alunos surdos, atendidosuporprofessor bilingie); classes
bilingliles da Educacéo Infantil a 4 série do Enginndamental (turmas com alunos
surdos e ouvintes, atendidos por duas professan@st regente e outra intérprete
educacional).

A escola possui a seguinte organizacdo adminiratima diretora, uma vice-
diretora, um chefe de secretaria, uma apoio pedamgoduas coordenadoras pedagdgicas

(uma para auxiliar as professoras dos ouvintesidra para as professoras dos surdos). O
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corpo docente é formado por 31 professoras, 15matna turno matutino, 10 no
vespertino, 5 no ACE (Atendimento Curricular Esfies] el na biblioteca.

A escola possui, ainda: 8 auxiliares de educagée, cuidam da conservacéo e
limpeza; 7 Agentes de Educacéo, divididos em Jantgs, 2 merendeiras e 2 porteiros.
As professoras que atuam em sala de aula, no peraxpertino, executam atividades de
coordenacao no turno matutino, ou seja, prepardm @ateriais, estudam, fazem cursos.

O objetivo principal da escola é proporcionar unsimm de qualidade para os
alunos ouvintes e para os surdos, respeitandodiigasncas e necessidades, viabilizando,
assim, condi¢des para a construcao do seu aprdodizpartir de agcées que favorecam a
aquisicao de conhecimentos, a construcao de ralesgi®ais, ensejando a educacéo e a
incluséo social.

Portanto, o desenvolvimento desta investigacacsel@-no campo de pesquisa
representado por esta escola da rede publica dat@Rederal. A opgéo por ela pautou-se
nos seguintes critérios:

« Acolhida das professoras para participar da peaguis

Escola que mantém em seu quadro um grupo de pooésscom tempo de

experiéncia docente diferentes, no trabalho comoslgurdos;

 Reconhecimento social da comunidade, e conseqiiente da Diretoria
Regional de Ensino, pela realizagdo de um bom Itrah@edagdgico por esta
escola, no trabalho com o aluno surdo;

« Conta com a maioria dos professores bilinglies 8dogrofessores, apenas 5

nao se comunicam em Libras;)

Professores que buscam a formagédo continuada owgrm de melhorar sua
pratica pedagdgica.
No ano letivo (2007), a escola registrou 320 aluowgintes e 35 alunos surdos

matriculados, nimero que esté dividido nos turnautimo e vespertino.

Quadro * Atendimento aos alunos no ano de 2007

Turmas/modalidade N° de N° de alunos
alunos surdos
Educacao infantil — 4 anos 58 4
Educacao infantil — 5 anos 50 5
BIA etapa | — 6 anos 42 6
BIA etapa Il -7 anos 30 5
BIA etapa Ill — 8 anos 30 4
32 série 37 3
42 série 38 8

FonteDados fornecidos pela Secretaria da Escola, 2007.



Quadro 2 Dependéncias da escola

Administrativas

Pedagogicas

Assisténcia Administrativa

Biblioteca

Banheiros de Professores (Feminino)

Sala de Video

Cantina Equipe de Apoio a
Aprendizagem
Secretaria Laboratério de Informatica

Depésito de Géneros Alimenticios

MEATECA

Depésito de Material de Limpeza

Campo de futebadidado)

Diretoria

Palco para apresentacées

Encarregadoria Administrativa

15 Salas de Aula

Encarregadoria da Merenda

2 Salas de A.CE

Portaria

Sala de Coordenacédo

Sala dos Auxiliares

Sala de Professores

Sala da APAM

Parque infantil
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Secretaria Pétio interno
FonteDados fornecidos pela Secretaria da Escola, 2007.

Interlocutores

Alves-Mazzoti e Gewandsznajer (2002, p. 174) propdgue “0s sujeitos
[participantes] sejam escolhidos de forma prophsta funcdo de suas caracteristicas, ou
dos conhecimentos que detém sobre os interesgessdaisa” Dessa forma, participaram
desta investigacdo duas professoras da 42 sérengino fundamental, seus alunos, as
professoras Ana, Nice e Socorro do ACE que ateratmmalunos dessa turma.

Os critérios para a escolha da professora foram:

* Docente que tem experiéncia de trabalho com alsumaios;

* Docente bilingle;

» Aceitacdo da proposta de pesquisa.
Professoras

As professoras que atendem a 42 série pesquisadaRsfaeld® (professora
regente) e Yara (professora intérprete). A profes&afaela trabalha na SEEDF ha 12
anos. Durante esse periodo, trabalhou de 12 ari4? &@ coordenadora pedagogica,
trabalhou em escola inclusiva. Fez magistério dugigdo em Letras. Na area de surdez,

fez os cursos “Comunicando com o Surdo | e II”. Temhecimento de Libras, mas nao se

120s nomes dos participantes da pesquisa foramitsiithss por nomes ficticios para preservar a idede
dos mesmos.



50

comunica com fluéncia, precisa de ajuda da profasstérprete para intermediar a
comunicacao. Quando questionada sobre a escolfisspoal a professora respondeu:

Bem, no inicio assim foi mais falta de opcéo, feneso profissionalizante bancario né, comecei a
estudar e vi que nao tinha nada a ver com meulperésolvi mudar ai tinha o magistério como
assim na época, acho que sempre, é uma profiss@ofatil de encontrar emprego né ai resolvi
fazer o magistério. Com o tempo me identifiquei & mne imagino fazendo outra coisa.
(Entrevista. Rec. 01- 10/9/2007).

A professora Rafaela ndo escolheu o magistério qmmmeira op¢ao profissional,
fez o curso por acreditar que este |he proporcianam emprego mais rapido. Com o
passar do tempo se envolveu com a profissdo ensntd ndo tem vontade de deixar a
area da educacédo. Nas observacOes feitas em stdaalee o0 empenho da professora em
oferecer aos alunos um ensino de boa qualidadaejeudderentes estratégias pedagogicas
para beneficiar os alunos.

A professora Yara trabalha ha sete anos na SEHBEBBalbhou com turmas de
reintegracdo e ha quatro anos trabalha com turmasudos surdos, trabalhou com 32 e 42
séries exclusivas de alunos surdos, professorpale ao surdo e, neste ano, com uma 42
série bilingue. Fez magistério e graduacao em Pegiag fluente em Libras. Em relacéo

a escolha profissional, Yara respondeu:

Bom a minha mée ja era professora. Quando eu ereom@io queria ser professora nao. Quando
fiz 0 magistério ndo foi por opcao, realmente n@ogava em entrar em uma sala de aula. Vim a
me apaixonar pela profissdo quando comecei a esfp@@ o concurso. O primeiro motivo foi por

uma condicao financeira(Entrevista. Rec 01- 10/9/2007).

Na fala de Yara, o magistério também ndo aparexeocprimeira escolha
profissional, apesar de ter mae professora, elagu@&da esta profissdo. Novamente a
questao financeira aparece. Apesar de o magisséromal remunerado, a chance de
conseguir um emprego era bem maiores que os demaiss de nivel médio. Ressalta-se
gue a professora Yara desenvolve um 6timo tralb@dhinirma pesquisada, ela é o canal de
comunicacao entre surdos e ouvintes.

A escola conta também com a presenca de uma prodessrda Ana, a professora

cursou o magistério, formou-se em Pedagogia elna¢nde, € discente do Letras/Libras
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(curso de Letras e Libras que funciona na UnB edearhjetivo de formar professores para
atuar com alunos surdos). A professora Ana trabllbieas com os alunos, fazendo um
atendimento semanal a todos os alunos surdos ddaesZ objetivo deste trabalho é
proporcionar aos alunos surdos o contato com udosagulto fluente em Libras para que

0s mesmos tenham oportunidade de aprendé-la cofalamte natural da lingua.

Alunos

A escolha de uma turma de 42 série para a pesdeigase ao fato de os alunos
estarem em uma fase avangcada do processo de ialighet e, com isto, seus textos
apresentarem caracteristicas préprias, e por tess®s alunos mais independéncia para
escrever.

A turma é composta por 21 alunos, sendo 10 memnks meninos, com idade
entre 9 e 16 anos. Dentre estes, temos cinco catazsiconforme descritos a seguir:

Karina nasceu na cidade de Taguatinga, em 09/0&/@6a de pai boliviano e méae
brasileira, ambos ouvintes. Usa a fala oral, comhen pouco a Libras e utiliza-a para se
comunicar com 0s outros alunos surdos. E a prinfdha de uma prole de trés. A
etiologia da surdez ndo é conhecida. Tem muitauifade em entender comandos orais.
A familia aceita a lingua de sinais, mas ndo sabeosnunicar por meio dela. Karina
utiliza a lingua oral para a comunicacdo em casma varios fonemas na fala e na escrita.
Entretanto, a fala oral € compreensivel. Mora cemads. O pai viaja muito ficando a mae
responsavel pelo acompanhamento escolar da filbbs.ddcumentos da aluna seu grau de
surdez é classificado como moderado bilateral. nfairiculada nesta escola em 2006, em
turma exclusiva de surdos, veio de uma escolaaegal qual tinha sido reprovada. Iniciou
o aprendizado da Libras. A professora da turmaupgdée Karina fosse reavaliada, pois a
considerava em condi¢des de ir para a 32 séries A@valiacdo, a aluna foi aprovada para
a 32 série e permaneceu em turma exclusiva desuxdste ano, esta na 42 série bilinglie
e seu desenvolvimento € excelente.

Gilvan nasceu em Goiania, em 23/04/1997. E o semfilitb de dois. Os pais e
irm&os sao ouvintes. A perda auditiva de Gilvanreeoaos dois anos de idade, ap0s ser
acometido por meningite. Ficou internado por ma&such més e ao receber alta e ir para
casa, a mae percebeu que tinha algo diferente eonfilko. Ele ndo atendia quando

falavam com ele nem se movia quando algo fazidlmaritlos exames, constatou-se que 0



52

menino sofrera perda auditiva profunda bilateraz kiso da fala oral, usa aparelho,
comunica-se muito bem em Libras e faz uso dela panderacdo com os colegas. Mora
com a mae, que tem o 2° grau. A familia é presemieescola e acompanha o
desenvolvimento do aluno que sempre estudou enatextlusiva de surdos e veio para
esta escola no ano de 2004. Foi aprovado em ted=rias.

Bruno nasceu na cidade de Ceilandia, em 14/02/1884s pais e irmaos sao
ouvintes. A mée, por ter tido rubéola durante aigez, teve Bruno em parto prematuro.
Ele nasceu com sequiela e teve a perda da audicovdio direito e atraso psicomotor.
Usa a fala oral com muita dificuldade, tem difiadds nos movimentos de andar, pegar e
coordenacdo motora fina. Apresenta também dificlddanos movimentos para abrir e
fechar a boca, causando demora na pronuncia dagrgsl Conhece bem a Libras, mas
pela dificuldade motora ndo consegue sinalizar l@nracado da sua escrita também &
feito com dificuldade. Mora com o pai que € muitoegente e acompanha o
desenvolvimento do filho. Foi matriculado nesteoksoa 22 série no ano de 2005, veio de
escola regular, ndo sabia Libras, sua fala eraequasompreensivel e ndo estava
alfabetizado. Foi matriculado em turma exclusivaui@os, o que gerou muitos problemas
com a mée que nao aceita a surdez do filho. Nestdeuno foi alfabetizado e aprendeu
Libras, recebeu atendimento fonoaudiol6gico quéritmnu para a melhora da sua fala.

Milena nasceu em Taguatinga, em 07/04/1996. Seigsepmmaos sao ouvintes.
Tem perda auditiva severa bilateral, nasceu swtilslpgia desconhecida. Comunica-se
usando Libras e relata que a mée a ensina a falaasa. Mora com a mae, que trabalha o
dia todo. O padrasto € responsavel por trazé4zadla ele trabalha a noite e ndo consegue
trazé-la aos atendimentos que sédo feitos no pedadmanhd. Sua mae tem o ensino
fundamental. Estuda nesta escola desde a 12 sériarma exclusiva de surdos, faz um
pouco de leitura labial, a familia valoriza a falguer que ela aprenda a falar. Nao recebe
atendimento algum além do escolar.

Aline nasceu em Brasilia, no dia 16/10/1990. Seis @ irmaos séo ouvintes. Tem
perda auditiva bilateral moderada de causa desciofgheE acompanhada pelo Hospital
Sarah Kubitschek e teve microcefalia. Ndo conhabeak, se comunica usando a fala,
troca/omite fonemas. Apresenta déficit cognitivblora com os pais, estes sdo muito
presentes na escola. Aline encontra-se repetiddasérie, ela veio de escola regular e, este
ano, foi matriculada nessa escola. E muito timagaesenta alteracées de humor, é a mais

velha da turma, porém, é imatura para a idade.
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Instrumentos de coleta de informacdes

A seguir serdo apresentados os instrumentos gamfatilizados nessa pesquisa,
bem como e importancia dos mesmos na construcde ttabalho.

A observacédo participante combina uma participagéensiva do pesquisador na
rotina do pesquisado com uma postura de distanot@amerofissional, o que permite
realizar, de forma adequada, observacotes e reggrdados.

Mattos (2006) ressalta que:

a pesquisa etnografica inclui necessariamenteen\@isio participante, o
participante como protagonista da pesquisa, a #&oera cultura local por
prolongado periodo, a busca por eventos tipicdfpeas e a anélise por

processos indutivos. (p. 47)

André (1995) esclarece que a observagdo € denomipadicipante porque o
pesquisador interage com a situacao “afetando @osafetado por ela (p. 28)". Entende
que a complexidade que envolve as acdes dos sugitoseu espaco social enseja a
participacdo do pesquisador no campo onde a pesdrasscorrera. Na observacdo
participante, o nivel de envolvimento da pesquisadas atividades pode variar durante o
periodo da pesquisa. Podera participar de algurtieisiaales junto as professoras na
escola/sala de aula, tomando o cuidado de queaedatiseja comedida.

No inicio das observacdes, ndo participei muitcs s@m o decorrer do tempo, 0s
alunos naturalmente levaram-me a participar, fazi@mperguntas, pediam ajuda nas
tarefas. Fiquei preocupada com a aceitacdo desda pglas professoras e tive receio de
que o auxilio aos alunos pudesse distrair-me e tama que perdesse o foco da pesquisa.
Conversei com as professoras a respeito dos atjumsne pediam auxilio e elas ndo se
incomodaram. Quanto ao foco da pesquisa, combingom®®u me sentaria prOXimo aos
estudantes surdos e atenderia primeiramente éadic de ajuda deles.

Fiz intervencdes junto aos alunos, sempre respleitantrabalho das professoras.
Que com o passar do tempo comegaram a me protiamarminhas anotacdes, trocavam
idéias a respeito, pediam textos sobre surdez. Cames a fazer um trabalho conjunto: eu
trazia para elas a teoria, elas liam e discutiammigo e na medida do possivel

incorporavam a pratica pedagogica os conteudos.lido



54

O periodo de tempo empregado na pesquisa de caoipo fiecessario para
apreensao de significados de comportamentos eemtmantos. Bodgan e Biklen (1994)
afirmam que durante o desenvolvimento da pesqasguestdes relacionadas a duracao,
aos sujeitos e a forma de participacéo da pesqusagarecerao.

Pretendeu-se, inicialmente, que a observacéo évesturacao de oito meses (de
fevereiro a setembro de 2007), comecando na pamsmana apds o retorno das
professoras do periodo de férias coletivas. Esseentn, chamado Semana Pedagdgica,
foi importante para que a pesquisadora e suasgigsrfossem conhecidas pelo grupo da
escola. O contato foi produtivo para esclareceresabobjetivo da pesquisa que seria
realizada, como se pretendia desenvolvé-la naasoajue seria feito com os resultados
etc.

No decorrer das observacdes o tempo para estaaemocfoi prorrogado. Senti
necessidade de acompanhar os estudantes até o imodetivo, ou seja, até o dia 12 de
dezembro com a festa de formatura da turma.

As informacdes obtidas foram anotadas formando uidriod de campo,
procedimento utilizado para o registro das infordesc que, numa leitura posterior,
possibilitou sua associacdo aos eixos desta pesdigegistro dos momentos de didlogo
facilitou a construgcdo teodrica compondocorpus desta pesquisa. Segundo Bogdan e
Biklen (1994):

nos estudos de observacao participante todos @s d&d considerados
notas de campo; este termo refere-se coletivanerttelos os dados
recolhidos durante o estudo, incluindo notas depoeartranscrices de

entrevistas, documentos oficiais, imagens e out@eriais (p.150).

As notas de campo sao utilizadas como registrobdareacéo participante. Elas
devem ser detalhadas e precisas para que o resdidadesquisa obtenha éxito. Sao, de
acordo com Bogdan e Biklen (1994), um relatériaigsale tudo o que a pesquisadora
ouve, V&, experimenta e pensa durante a observaciécal e de suas reflexdes a partir da
mesma.

Os mesmos autores afirmam que as notas de campdaabaluas partes: a
descritiva e a reflexiva. Constardo da parte dis&ria caracterizacdo dos sujeitos e dos

espacos fisicos, os registros de dialogos, a déscrde atividades, bem como o
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comportamento da pesquisadora. Na parte refleserdo registrados as manifestacdes dos
sentimentos, impressoes, idéias, especulacbem,amfijue estiver relacionado ao que for
subjetivo. A relacdo entre a professora e os alanesmomentos de trabalho, os conflitos,
davidas e questdes relacionadas a compreensaorim@ esn portugués como segunda
lingua foram anotadas e analisadas com as proéassdaidke e André (1986) afirmam
que, “na medida em que o observador acompamHaco as experiéncias diarias dos
sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de onusith é, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas F@udas” (p. 26).

Outros instrumentos de coleta utilizados foramestdgtas semi-estruturadas, com
as professoras da turma, e questionario com asgsafas do ACE, entrevista com alunos
e pais, durante o periodo da observacdo. Esse d#gpe@ntrevista permitiu realizar
adaptacOes necessarias durante a mesma, a pamin deteiro basico. Os temas usados
nas entrevistas foram relativos a compreensao alesglunos e professores sobre a classe
bilingle; aceitagdo da Libras como lingua; usostaita e interacdo entre alunos surdos e
ouvintes. A entrevista € um instrumento importanée coleta de dados, pois permite
informacdes “correcdes, esclarecimentos e adaagpde a tornam sobremaneira eficaz
na obtenc&o das informacdes desejadas.” (LUDKE BRE| 1986, p.34).

As entrevistas tiveram como objetivo coletar infagbes relacionadas as
representacdes das professoras com relacado athtrattan alunos surdos, para que, a
partir da observacéo, pudesse fazer o cruzamett® @mlito e o trabalho pedagdgico. A
entrevista com as professoras ouvintes foi gravadai. interessante por se caracterizar
como uma conversa, uma troca de idéias entre valimigas. Com a professora surda a
entrevista foi respondida em Libras e tive a ajddaprofessora intérprete. Vejamos a

seguir a opinido da professora Yara sobre a apagein do aluno surdo:

Eu percebo... A deficiéncia que ele apresentaéns questdo de adequacado do que se deve fazer
com ele. De como se deve trabalhar com ele. Elm &@luno que tem a mesma capacidade, as
vezes até mais, porque ele tem um poder maior mEentracdo. Quando vocé consegue realmente
passar pra ele o que vocé quer ensinar, o que ieiga aprender o conteudo que precisa ser
desenvolvido, quando ele consegue entender, agrpalanesmo, o vocabulario, e o sentido né? O
porqué que ele precisa daquilo, ele vai longe vaiemais até que o aluno ouvinte. Entéo, ele ndo

€ menor, as vezes ele é até maior que os outragiestdo de aprendizage(intrevista. Rec.1
10/9/07)
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A professora Rafaela respondeu da seguinte forma:

Percebo assim que diferenca ndo tem tanta assimatsmim, exige maior atencdo da gente né,
dependéncia maior sabe é até mesmo pela condic&orde vocé percebe que as vezes ele te olha
pedindo socorro né o surdo quando ndo entendeseskente perdido assim coisa que ouvinte as
vezes consegue superar né mas ele nao. E come sstelesse isolado, se sentindo isolado,

sozinho, a gente, eu percebo que ele necessitaideatencdo(Entrevista. Rec.1 10/9/2007,)

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que:

Em investigacdes qualitativas, as entrevistas paegmtilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominanta aaecolha dos dados
ou podem ser utilizadas em conjunto com a obseovgedticipante,
andlise de documentos e outras técnicas. Em tatas situacdes, a
entrevista € utilizada para recolher dados degositha linguagem do
proprio sujeito, permitindo ao investigador deséwsfo intuitivamente
uma idéia sobre a maneira como 0s sujeitos intampreaspectos do
mundo (p.134).

Durante as entrevistas foi necessario saber ousirjeto, deixando-o a vontade
para se expressar, respeitando suas opinidesrelesitenta ao que diziam verbalmente,
aos seus gestos, siléncios, enfim as expressdegertiais, que também foram registradas.
O registro das entrevistas foi realizado por m&audotacdes (no caso dos pais, alunos e
professoras do ACE) e gravacdes (no caso das pooéssda turma Yara e Rafaela). Para
identificar as demais professoras e os alunos ts/insou-se 0 nome professor com o
ndamero correspondente.

Nas entrevistas com 0s pais, optei por estar aondelcada vez para que pudesse
ouvi-los com toda atencdo. As entrevistas tramecam com muita tranquilidade, foi mais
um momento de desabafo desses pais tdo dedicadosdguse cansam de buscar um
ensino de qualidade para seus filhos. Para idesntibs pais usou-se: mée 1 e dentro dos
parénteses o nome do seu filho.

Com os estudantes, as entrevistas foram feitasl@sm momentos: no primeiro

momento com os ouvintes, entrevistados individuatmeNo segundo momento, trabalhei
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com os estudantes surdos, tive a ajuda da profess@rprete. Optei por separa-los dos
ouvintes para que pudessem falar sem receio e tarphéa facilitar a comunicacao. Eles

nao quiseram que a entrevista fosse filmada, dissgue iam ter vergonha, para mim nao
foi facil, os alunos se soltaram e com muito easrsio respondiam as perguntas, e eu
ficava em duvida, se olhava para agumé de maosou se escrevia o que a professora
intérprete dizia. Impossivel transcrever a belezstedmomento, mas a riqueza das idéias

foi possivel preservar. Vejamos a opinido de Atiobre a escola:

Gosto de aprender, em casa nao tem o que fazezsdida tem amigos, estudo.

Aline é uma aluna muito timida, ndo sabe Librapmesenta alguns problemas na
fala. Nas observacfes, quase ndo houve registrgsa@articipacdo, mesmo assim sua
opinido é positiva em relacdo a escola, diz quescala tem amigos, o que leva a inferir
que, em casa, suas interacbes séo restritas. @twralestacado por ela € o de que, em
casa, nao tem o que fazer. Em decorréncia da swslgmis acabam privando os filhos de
atividades simples como ir a padaria, andar deslbtai na rua, enfim com o objetivo de
proteger, acabam privando os filhos de terem uia nvormal.

Alves-Mazzotti e Gewandsznajer (2002) dizem queteeeista, por sua natureza
interativa, permitird a compreensao do significatidbuido pelos sujeitos as situacdes
pesquisadas, possibilitando ao pesquisador obterf@snacées no momento em que 0s
fatos acontecem, o que ensejara correcdes, esclargos e adaptacdes de acordo com as

necessidades da pesquisa.

Gravacdes em audio e video

Mead (1963 apud Flick, 2004) resumiu a finalidade central do ugocdmeras na
pesquisa social, dizendo que as cameras e gragagersitem o registro detalhado de
fatos, falas e acontecimentos, proporcionando ymesantacdo mais abrangente do fato
ocorrido. Possibilitam a apresentacéo e reapres@mtaransgredindo limites de tempo e
espacos. Podem captar fatos e processos que sejanrapidos ou complexos para 0s
olhos e ouvidos humanos. As cameras sao menow/gglgtie as observagdes, as imagens

e fotografias podem ficar a disposicdo para seeamalisadas.
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A presenca de uma maquina fotografica ou de umaadibra podera alterar o
comportamento do grupo pesquisado. Para se consegagens o mais proximo do
natural, o pesquisador precisa tomar alguns cugjaskgundo Bogdan e Biklen (1994)
tornando-se familiar ao grupo estudado ou aprawéitase de uma atividade que chame
muito a atencao do grupo, de forma que néo percejmrestdo sendo fotografados ou
filmados.

Para alcancar o objetivo a que se propde estaigasguuso de fotos, filmagens e
gravacOes torna-se de grande relevancia, pois argoatao entre 0s sujeitos da pesquisa
da-se por meio da Libras. Esta lingua é complesanovimentos de mé&o sao rapidos e
teme-se que o olhar n&o consiga apreender todatidselo evento.

Bogdan e Biklen (1994) destacam a necessidade dsasenais de um método de
investigacao, ja que nenhum método € completoioiante para captar todos os detalhes

das complexas relagées que se operam no campcqiegee

Um bom fotégrafo pode isolar e congelar relagesammportamentos de
uma forma que ndo pode ser recriada verbalmente;umaobservador
humano pode proporcionar o sentido de toda a &xdarrelacdes que

nao podem ser veiculadas fotograficamente. (p. 143)

Para as filmagens foi utilizada uma filmadora dagad@anasonic, modelo NV —
VZ175 700 digital e fita VHS que foi copiada em D\dnginando dois DVDs um com
duracdo de 40’20 segundos e outro com duracdo’d6.Flara as fotografias foi utilizada
uma camera da marca SONY modelo DSC-S650 foraisfob fotos, para as gravacoes
foi utilizado umpendrive que gerou 40 minutos de entrevista.

Na etnografia, a imagem surge como alternativa paftacar em evidéncia as
rotinas a serem estudadas, dando, tanto ao pedguispanto ao pesquisado, a
oportunidade de rever o fato, refletir sobre o nesnomar decisbes de manutencdo ou de
mudanca.

Sem as imagens, seguramente eu nédo teria consemuidoeza de detalhes que
consegui. As fotos e filmagens ajudaram-me a reoongs cenas e as interacdes
comunicativas que meu olhar ndo conseguiu apreeragrele momento. Com ajuda da
professora intérprete, fizemos a interpretacdocdaas gravadas recompondo os dialogos

entre os estudantes surdos, as professoras audamsis ouvintes.
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Na fase de analise de dados, Alves-Mazzotti e Gaswarajer (2002) consideram
como documentos quaisquer registros escritos queti&Zados, pelo pesquisador, como
fonte de informacédo, podendo ser “atas de reurifimps de frequéncia, relatérios,
arquivos, pareceres (...) cartas diarios pessgaisais, revistas (...) livros didaticos,
registros escolares, programacao de curso, plamcauiad, trabalhos de alunos (...)" (p.
169). Ocorpusdesta investigacdo foi constituido de 95 fotosjigRBalizacdes, 92 minutos
de filmagem, 40 minutos de entrevista gravada, i8teestas e questionarios escritos
(envolvendo pais, professores e alunos).

Foram consultados documentos educacionais, corsegusntes: Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional; Referenciais Cuaresil Nacionais para o Ensino
Fundamental — e Curriculo das Escolas Publicasistoitb Federal — Ensino Fundamental,
Estratégia de matricula da rede publica do DF. Aldesses, também, declaracdes
aprovadas em organismos internacionais que tranguestdes referentes ao Ensino
Especial e & Educacéo de Surdo/DA.

Alves-Mazzotti e Gewandsznajer (2002) dizem queesquisa exploratéria aos
documentos permite a “reconstituicdo de uma situgedsada” (p. 169), conhecendo suas
peculiaridades ou, pode ainda, combinada com optaoxedimentos, ensejar a checagem e
complementacdo das informagfes obtidas. Ao utild@rumentos, é importante que o
pesquisador conheca “algumas informagdes sobr& g@sm os produziu, como, quais
suas fontes e com que intencdo esses documentos fmoduzidos para, em seguida,
interpretar seus conteudos (p. 169). Também inforroa autores sobre a importancia de
indicar no projeto a natureza dos documentos coquais se pretende trabalhar e com que
finalidade.

Ludke e André (1986) afirmam que a analise dasrmmigdes ocorrerd desde o
inicio da pesquisa e a acompanhara durante todocegs0. Inicia-se com a organizacao
do material, buscando tecer relagdes entre oumstitos usados e o foco da pesquisa.
Isso permite reavaliar os procedimentos e instraosentilizados, decidindo por sua
manutencéao, eliminacdo e/ou substituicdo por umoout

A andlise dos registros dependera da experiéngueesiguisador e de seu arcabouco
tedrico. Acrescentam que, no inicio, o pesquisanidine todos os fatos que considera
pertinente, depois 0s peneira direcionando a siemgéo, ou seja, faz um recorte para
direcionar melhor sua pesquisa.

De acordo com Bogdan & Biklen (1994):
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a andlise de dados é o processo de busca e deizagio sistematico de
transcricdo de entrevistas, de notas de campoaites materiais que
foram sendo acumulados, com o objetivo de aumesuar propria

compreensdo desses mesmos materiais e de lhdipepnésentar aos

outros aquilo que encontrou. (p. 205)

A analise e interpretacdo dos dados brutos pe&oitecer relacdes entre o lido e 0
vivido. Os aspectos relevantes foram analisadoscellados aos pressupostos teoricos, ao
longo do processo. A medida que as informacéesnfa@ndo analisadas e interpretadas
foram disponibilizadas aos participantes da pesguiara o confronto entre as atividades
que foram desenvolvidas e 0 que a pesquisadoravescr

Uma critica feita por Mattos (2006), em relacaonalige de dados na pesquisa
etnografica, é a de que, geralmente, o pesquisdtinfeva em conta a voz do sujeito na
investigacdo. O pesquisador fala do pesquisado eor@ ele, isto contradiz o principio da
pesquisa etnografica cujo pressuposto maior € d@dugar do participante € como agente
da pesquisa. Para que isto ndo ocorresse, durantbservacdes, fiz as anotacoes e
apresentei a apreciacdo das professoras, levanfamas algumas questfes tratadas na
pesquisa, procuramos estar em sintonia durante ¢odesenvolvimento da pesquisa.
Quando eu nao ia a escola para a observacao, @makan alguma atividade interessante,

guardavam para mim e relatavam como tinha sidalalino.



Capitulo 3 - Orientacéo tedrica da pesquisa

Fazer uso da linguagem escrita significa, para wsles,
apropriar-se de um conhecimento social e cultusl d
grande amplitude. Essa apropriacéo se da pelo didlo
entre diferentes linguagens sociais, diferentesulsos e
na multiplicidade de vozes. Isso pode tornar o surd
integrante de uma nacao a que pertence, ha medida e
gue, ao se apropriar da linguagem escrita em lingua
portuguesa, ele pode estabelecer e ampliar suasagbes,
negociar sentidos, trocar conhecimentos, inserinse
mundo discursivo e produzir seus proprios enungado

(ARCOVERDE, p. 255, 2006)

Introducao

Neste capitulo, sdo apresentados os referenciéaricds que fundamentam o
desenvolvimento da pesquisa. Dada a amplitudendatitsa, € o grande nimero de autores
que versam sobre o tema, ndo foi possivel trazébiss a discusséo. Foi preciso eleger
alguns, entendendo que todos, de alguma formarilmoinam para o desenvolvimento do
tema. A teoria historico-cultural é colocada comsédo desenvolvimento desta pesquisa,
dada a importancia dos estudos realizados por gkgosao levantados também conceitos

de surdez, letramento, aprendizagem e desenvoltagmen

A teoria historico-cultural e a educacao de surdos

Para fundamentar esta pesquisa, foram usadasias i#Vygotsky (2001, 2002 e
1987), estaeoria rompe com o inatismo (idéia de que o indigi@ pré-determinado
biologicamente, tendo o ambiente pouca influén@asau desenvolvimento) e com a
abordagem empirista (0 sujeito nasce como uma dabata e suas experiéncias,
constituidas pelo seu ambiente resultam no apradd)z Na concepcdo de Vygotsky
(2002), o homem é produto da interacdo dos aspbaitizgicos e sociais, dentro de um
tempo e espaco, num processo permanente de c@ustrisgorica. O homem é visto como

um ser ativo que por meio das interacdes socialaserelacoes com seus familiares,
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colegas e professores aprende e se desenvolvguénalue transforma e é transformado
nas rela¢des produzidas em uma determinada cultimda compartilhando das idéias de

Vygotsky:

Podem-se distinguidentro de um processo geral de desenvolvimento,
duas linhas qualitativamente diferentes de deseimmento, diferindo
qguanto a sua origem: de um lado, os processos efaras, que sdo de
origem biol6gica; de outro, as fungdes psicolégmgseriores, de origem
sécio-cultural. A histéria do comportamento da crianca nasce do

entrelagamento dessas duas link2802, p. 61) (grifos do autor).

No contexto da educagéo de pessoas deficienteshst uma nova perspectiva: se o
homem aprende na interacdo com 0 meio social eseois) pares, entdo é necessario ensejar
0 convivio social, alargar oportunidades de trec&roca dialética com o mundo e com os
sujeitos se constituindo e se libertando. E saisetegacio e conhecer o mundo dos ditos
normais, ja que é neste mundo que o surdo tera de interagi

Vygotsky (2001, p. 312) contribui nesse sentidongadesvincula a fala da
escrita, abrindo aos surdos a possibilidade densatl@abetizados: “o desenvolvimento da
escrita ndo repete a historia do desenvolvimentfaldaA escrita € uma fungéo linguistica
distinta, que difere da fala oral tanto na estauttamo no funcionamento”. Os surdos eram
considerados incapazes de aprender a ler e esp@ere néo falavam.

Vygotsky (2003) defendia a educacao de pessoasietinoiéncia com metodologia
especifica para que eles pudessem se desenvolwedixono possivel dentro de sua

especificidade, a educacéo funcionaria como fat@mmazador da deficiéncia:

Todo o problema reside em que as técnicas edusatéxem ser, nesses
casos, individualizados, de acordo com cada cadicydar. Com um
método de compensacdo, por um lado, e de adaptpoéogutro, a
questdo pode ser resolvida sem dificuldade. Umliddcom uma
educacao razoavel, pode conservar todo o seu s@adtal, e a influéncia

de sua deficiéncia pode ser praticamente anula@bg).

Segundo Vygotsky (2003, p. 260), a maior perda paardo seria a dificuldade de

comunicacao ja que a lingua de sinais permite aun@macao entre 0os que a conhecem:
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“para o cego estd vedado o mundo da natureza, masmpensacao o mundo social esta
aberto para ele. O surdo conserva praticamenteaquEcepcdo do mundo natural, mas
exclui a possibilidade de comunicacéo social’. @era 0 contato com 0 meio social mais
importante para o desenvolvimento do que o meiorakatpor isso diz-se que a interacao
social do cego é mais ampla que a do surdo. O éampaz de se comunicar pela fala e
assim conhecer, por meio do tato e da audicéo,eoagfalta da visdo nao lhe permite
conhecer. Entretanto, para o surdo o conhecimeutaral depende da “bondade” das
pessoas que dominam a lingua de sinais e se prestantermediar as informacdes
veiculadas pela fala.

De acordo com os conhecimentos da sua época, \kyg@803) entendia a lingua
de sinais como insuficiente para garantir a conagdio social efetiva entre o surdo e os

ouvintes, pois:

sua linguagem gestual constitui o nivel mais baioforma mais restrita
de desenvolvimento da linguagem e da consciéndimit® apenas a
comunicagao de surdos-mudos com seus iguais ecesr@mo limitado
circulo de sua deficiéncia. Essa linguagem temasas do pensamento
primitivo e, por isso, ndo pode se transformar erstrimento de
expressao e de conhecimento de fenbmenos mais exarspé sutis (p.
261).

Felizmente, o autor enganara-se quanto a limitdgdbngua de sinais. Pesquisas
das ultimas décadas comprovam que a lingua des €ima verdade uma lingua completa e
permite o pleno desenvolvimento cognitivo. Essa éingua natural do surdo que
possibilita a sua comunicagdo com outros surd@mdém com ouvintes que falam em
Libras.

Vygotsky (2003) defendia a oralizacdo do surdoemuiibh que ela se fazia

necessaria por possibilitar a eles a comunicagiivafcom o mundo ouvinte:

S6 no desenvolvimento da fala estd implicita a rg@rade uma
regeneracdo social dos surdos-mudos e de seu désam@nto
intelectual. Sem a fala, o surdo-mudo estd conaemadermanecer na
etapa de grande atraso intelectual e falta de delsmento (2003, p.
261).
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Esta defesa tinha a finalidade de dar ao surdossilpbbdade de comunicagédo em
uma lingua aceita socialmente e assim se desemvobreo 0s ouvintes. Atualmente
ensina-se ao surdo primeiro a lingua de sinaisgpoid, se for possivel, ele pode ser
ensinado a usar a lingua oral.

Vygotsky (2002) acreditava que as limitacdes dageesurda eram consequéncias
secundérias provocadas pela deficiéncia, a in@aréém na interacdo com o0 meio
sociocultural. O fato de a pessoa surda nao falaruen obstaculo ao seu contato com o
contexto social e promove todas as particularidatteseu desenvolvimento. Vygotsky
aponta que o insuficiente intercambio da pessaiastom o meio sociocultural condiciona
0 baixo desenvolvimento de suas fungbes psiquigpsrisres. “O desenvolvimento do
pensamento da crianca depende de seu dominio dos soeiais do pensamento, isto €,
da linguagem” (p. 149). Acreditava que, no caseriinca surda, a auséncia da fala ou a
fala pouco desenvolvida interferia na estruturad@® fungcbes mentais superiores, pois a
pessoa surda que utiliza apenas os sinais adaguiadicamente pela experiéncia visual,
seria incapaz de formar conceitos abstratos, tensigizar os fenbmenos do mundo.

Nessa discussao, percebe-se que a linguagem éemndmta enquanto lingua oral,
enquanto palavra verbal, sendo esta a propiciaddoa conhecimento e do
desenvolvimento, estando, portanto, ligada ao peesty. De acordo com essa teoria, a
auséncia da lingua oral implica, para as pessoetasuo subdesenvolvimento do
pensamento, gerando um baixo nivel de compreerssi@ahhecimentos historicamente
elaborados pela humanidade. Defendia-se, assiopesigridade da linguagem em relacéo
ao pensamento.

Esta € uma questdo polémica em funcdo de que as reeveiculos mediadores
utilizados pelos surdos muitas vezes ndo sdo omazxessados pelos ouvintes em seu
contexto sociocultural. No entanto, serd que asgasssurdas nao interagem com o seu
meio, ndo desenvolvem recursos diversos para éstabérocas com o seu meio cultural?
E a lingua de sinais ndo preenche os quesitos ddingua completa?

Com o avanco de suas pesquisas, Vygotsky (1989jcpubo texto “O coletivo
como fator no desenvolvimento da crianca anormaldeofaz uma revisao entre os
diferentes tipos de linguagem do surdo, destacamiémica (lingua de sinais) e propde a
utilizacdo de multiplos recursos para que o suedbd acesso a linguagem. Percebe-se que

ele ja ndo defendia mais a oralizacéo:
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A luta da linguagem oral contra a mimica, apesaradias as boas
intengBes dos pedagogos, como regra geral, seerpnaé com a vitoria
da mimica, ndo porque precisamente a mimica, deguEnto de vista
psicolégico, seja a linguagem verdadeira do surdm porque seja mais
facil, como dizem muitos pedagogos, mas sim, poajugmica € uma
linguagem verdadeira cheia de riquezas e de impmaduncional, e a
prondncia oral das palavras, formadas artificiatmeesta desprovida da

riqueza vital e é s6 uma copia sem vida da lingumagjea (p. 190).

De acordo com Silva (2006), as pessoas surdasen@mlam completamente do
seu meio, elas desenvolvem formas diversas de goagdo, usam a modalidade viso-
espacial como meio de comunicacdo, enquanto oqtegvusam a modalidade oral-
auditiva. Desde muito cedo, as criancas surda®gdial com o0 universo ouvinte e
deflagram seus desejos e suas necessidades decipeei®o a sociedade, demonstrando
participar das praticas culturais que circulam nmdo predominante de ouvintes.

Nesta pesquisa, optou-se por usar a concepcangimlcomo atividade discursiva.
Segundo Guarinello (2007), no trabalho com criangasdas, séo utilizadas duas
concepcOes de linguagem: uma que considera a liogmo cédigo e a outra que a
considera como atividade discursiva. No primeirsoca énfase se da sobre a percepcao
auditiva e a fala. No segundo caso, ou seja, naepgido discursiva, a énfase é dada a
linguagem como constitutiva do sujeito. A criangakbcada em atividades socio-culturais
nas quais o adulto € mediador entre a criangalgetodinguistico.

As teorias de aprendizagem séo o ponto de pardidagomelhor compreensao dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento, gasids de como o0 homem aprende e
desenvolve. Ao conhecer melhor esses processosspddeer do espaco escolar um local
de exceléncia para a aprendizagem e o desenvolwmefio se admitindo esse espaco

como um local onde predominam o fracasso e a eé@/ysincipalmente, das minorias.

Abordagens utilizadas na educacéao de surdos

A educacéo de surdos passou por momentos de agagoetrocesso, ainda hoje

nao se chegou a uma conclusdo do que seja umratntdi escolar ideal ao aluno surdo,



66

como veremos a seguir. Cabe, entretanto, aos paréss alunos surdos e suas familias
repensarem essas abordagens, bem como conhecer m&lhovas propostas de ensino
que se fundamentam no bilingliismo e, assim, poseollger a abordagem que melhor

atenda o aluno surdo em questao.

Oralismo

Fundamenta-se o oralismo basicamente na acdo de ¢dam que o surdo se
comunique pela linguagem oral, ndo admitindo a cvoaigdo mediada por sinais em
hipotese alguma. O surdo é treinado, por meio dec&ios repetitivos e formais, a mover
os labios emitindo sons que, na maioria das vedesnao sabe o significado. Segundo
Quadros (1997), a abordagem oralista fundamentzaseamente naecuperacédo da
pessoa surda chamada deficiente auditivo. As experiéncias com o oralismo, que
aconteceram em muitas cidades brasileiras, nadcseaperam bons resultados para o

desenvolvimento da linguagem e da comunidadesdaios. De acordo com Sacks:

O oralismo e a supressdo do sinal resultaram nupetariagracao
dramética das conquistas educacionais das crigugdas e no grau de
instrucéo do surdo em geral. Muitos dos surdos &mjelia sdo iletrados
funcionais. (1990, p. 4a3pudQUADROS, 1997)

Em relacdo ao alcance do oralismo e as influénmgiasele ocasionou no curriculo,

nas idéias dos grupos privilegiados que definesuodos como doentes ou anormais:

pode se dizer que o oralismo, como ideologia domiaultrapassou o
complexo arquitetbnico das instituicdes escolalgs. significa que o
oralismo foi difundido para além da escola. Ele esinsolidado nos
diversos planos e niveis sociais. O discurso “iigiob” do oralismo, néo
se propagou de maneira ingénua e desinteressddasopgrario, atingiu
os efeitos que desejava, pois suas idéias foratifigadas e legitimadas

pelo poder de um determinado grupo formado por ecoédis,
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especialistas, professores/as ouvintes, pais elida@si de surdos/as
(LUNARDI, 2005, p.160).

No Brasil, apesar de ndo haver um estudo com otivbjele saber sobre o
desempenho escolar do aluno surdo, os profissi@naisociedade surda reconhecem as
defasagens que dificultam ao surdo a entrada ncacerde trabalho. Quadros (1997)
apresenta o resultado de uma pesquisa feita pelardgio Nacional de Educacdo e
Integracao de Surdos (FENEIS), que confirma a dgis em termos de leitura e escrita

do aluno surdo em relacao a série cursada:

Através de pesquisa realizada por profissionai®d&€ do Parana em
convénio com o CENESP (Centro Nacional de Educdgg§pecial)
publicada em 1986 em Curitiba, constatou-se queirdosapresenta
muitas dificuldades em rela¢éo aos pré-requisit@sitp a escolaridade, e
74% né&o chega a concluir o 1° grau. Segundo a FENEBrasil tem
aproximadamente 5% da populagdo surda total estodaem
universidades e a maioria é incapaz de lidar coporbugués escrito
(FENEIS, 1995, p.apudQUADROS, 1997, p. 23).

Outro problema da abordagem oralista, citado pad@hs (1997), esta ligado a
aquisicdo da linguagem oral. Apesar do investimel@oanos na oralizacdo da crianca
surda, a sua fala ndo é muito compreensivel, etamwezes, apenas as pessoas que
convivem diretamente com o0 surdo sdo capazes dereender a sua tentativa de

expressao oral e, ainda assim, ndo conseguem tagdaat mensagem pela leitura labial.

A abordagem oralista desconsidera as questfesiordddas a cultura da
comunidade surda. O oralismo fez surgir uma qudstdtém social, ja que impede que
uma minoria use sua lingua de sinais diante de maiaria que usa uma lingua falada,

obrigando-os a se expressarem por meio de umaalipgeindo € a sua primeira lingua.
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Comunicagéo total

Apés muito trabalho dentro da abordagem oralistaiesatisfacdo com os seus
resultados, surge, nos Estados Unidos, outra afpemtigpara a educacdo de surdos: a
Comunicacéao Total, que busca estabelecer comupieattée surdos e ouvintes, dispondo
de varios recursos para efetivar a comunicacdcaddedo com Goldfeld (1997), um dos
grandes méritos dessa abordagem é o de desldcgyua bral como principal objetivo na
educacao do surdo e dar prioridade a comunicadadeia é usar todo meio que consiga
transmitir vocabulario, idéias, conceitos entreunds e o ouvinte. Os recursos mais
utilizados sdo: expressdo corporal, lingua de sirédfiabeto datilologicd, oralidade e uso

de proteses.

A Comunicacdo Total ndo se apdia na idéia de gdesenvolvimento da crianca
surda esteja baseado somente no enfoque oral poressa perspectiva, o importante é
que a comunicacado se estabeleca e que haja cors@oedncrianca fica exposta a varios
tipos de informacdes, efetivadas por varias viasitaa, sinalizada, oral, escrita, com o
objetivo de possibilitar um maior desenvolvimeniogliistico, social, académico e

intelectual.

A comunicacao total apresenta uma eficdcia maioredacdo ao oralismo porque
considera aspectos importantes do desenvolvimefantil e reconhecer a importancia dos
pais ouvintes na educacdo dos filhos surdos. Corficas a essa abordagem sé&o
levantadas: a preocupacdo com a lingua falada;priddzacdo da lingua de sinais, e
Goldfeld (1997) aponta ainda a ndo valorizacaocdaacteristicas historicas e culturais da

lingua de sinais.

O objetivo da comunicacéo total € fornecer a caampossibilidade de desenvolver
uma comunicacéao real com seus familiares, professmamigos, para que possa construir
seu mundo interno. A oralizacdo ndo € o seu objgbrincipal, mas uma das areas
trabalhadas para possibilitar a integragdo socahdividuo surdo. A comunicac¢éo total

pode utilizar sinais retirados da lingua de sinmada pelos surdos, sinais gramaticais

3alfabeto datilologico ou alfabeto digital correspiena representacédo do alfabeto em lingua portuguesa
feito com a movimentacdo das maos, a palavra &aqmeada letra por letra. A cada letra correspomde u
movimento diferente das maos.
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modificados e marcadores para elementos preseafésgua falada, mas nao na lingua de
sinais (LACERDA, 1998).

Praticas reunidas sob o0 nome de comunicacao ¢otasuas varias acepcoes, foram
amplamente desenvolvidas, nos Estados Unidos euaws@aises nas décadas de 1970 e
1980, e muitos estudos foram realizados para earifsua eficacia. Segundo Lacerda
(1998), 0 que esses estudos tém apontado € quelagéio ao oralismo, alguns aspectos
do trabalho educativo foram melhorados e que odosumo final do processo escolar,
conseguem compreender e se comunicar um pouco mé&htetanto, segundo essas
andlises avaliativas, eles apresentam ainda s#fiasldades em expressar sentimentos e
idéias e comunicar-se em contextos extra-escolares.

Lacerda (1998) defende que em relacdo a escritgprasdlemas apresentados
continuam a ser muito importantes, sendo que posigiestos alcancam autonomia nesse
modo de producéo de linguagem. Observam-se algueop casos bem-sucedidos, mas a
grande maioria ndo consegue atingir niveis acad@&nsatisfatérios para sua faixa etaria.
Em relacéo aos sinais, estes ocupam um lugar metaraeessorio de auxiliar da fala, ndo
havendo um espaco para seu desenvolvimento. Assilitas vezes, os surdos atendidos,
segundo essa orientagdo, comunicam-se precariameesar do acesso aos sinais. E que
esse acesso € ilusério no ambito de tais pratipas, 0os alunos nao aprendem a
compreender 0s sinais como uma verdadeira lingdasse uso ndo decorre um efetivo
desenvolvimento lingdistico.

A comunicacdao total favoreceu, de maneira efetivapntato com sinais, que era
proibido pelo oralismo, e esse contato propiciole qs surdos se dispusessem a
aprendizagem das linguas de sinais, externamenti@l@aho escolar. Essas linguas sédo
freqientemente usadas entre os alunos, enquamagado com o professor € usado um

misto de lingua oral com sinais.

Ainda hoje no Brasil estdo sendo aplicadas nadassessas duas abordagens de
ensino: o oralismo e a comunicacéo total. Porémpasinidades surdas estao percebendo
0 quanto foram prejudicadas pela aplicacdo dentaiwdos educacionais e vém buscando

a valorizacao de sua primeira lingua: a Linguai®ies de Sinais.



70

Bilinglismo: diferentes concepc¢des

Paralelamente ao desenvolvimento das proposta®menicacdo total, estudos
sobre linguas de sinais foram se tornando cadanaz estruturados e com eles foram
surgindo também alternativas educacionais oriestpdea uma educacéo bilingtie. Esta &
uma fase de transicdo, que aponta novos caminhrasapaducacéo de surdos. Quadros
(1997) faz uma observacdo em relacdo a importaheiingua de sinais para a plena

comunicacao do surdo:

Todos os seres humanos, independente de 0s mesaresia voz ou as
maos, sédo dotados da faculdade da linguagem. Dasssa, 0s surdos
sdo dotados da capacidade para a linguagem e gbesssam essa

capacidadatravésia lingua de sinais (QUADROS, 1997, p. 17).

Para Lacerda (1998), a abordagem de educacao Ualicgntrapde-se ao modelo
oralista porque considera o canal viso-gestualdddmental importancia para a aquisicao
de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se antag@io total porque defende um
espaco efetivo para a lingua de sinais no trabatluzacional; por isso advoga que cada
uma das linguas apresentadas ao surdo mantenheasaeteristicas proprias e que nao se
"misture” uma com a outra. Nessa abordagem, o epeopde € que sejam ensinadas duas
linguas, a lingua de sinais e, secundariamentegad do grupo ouvinte majoritario.

A autora comenta que a lingua de sinais é considesamais adaptada a pessoa
surda, por contar com a integridade do canal vestugl. A crianca surda € exposta, entéo,
0 mais cedo possivel, a lingua de sinais, apremdarginalizar tdo rapidamente como as
criangas ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizagrianca desenvolve capacidade e
competéncia linglistica, numa lingua que Ihe s&rdiepois para aprender a lingua do
grupo majoritario, como segunda lingua, tornandbHgegiie.

Essa situacdo de bilingliismo ndo é como aqueleridacas que tém pais que
falam duas linguas diferentes, porque nesse casaprendem as duas linguas usando o
canal auditivo-vocal num bilingiismo contemporaneaguanto no caso das criangas
surdas trata-se da aprendizagem de duas linguasnyadvem canais de comunicacao

diversos (viso-espacial e escrito).
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O objetivo da educacéo bilingtie, segundo Lacerd@8)l € que a crian¢a surda
possa ter um desenvolvimento cognitivo-linglisegoivalente ao verificado por parte da
crianca ouvinte, e que possa desenvolver uma elagdnoniosa também com ouvintes,
tendo acesso as duas linguas: a lingua de sindisgua majoritaria.

A abordagem bilinglie é usada por escolas que gégmoa oferecer duas linguas
no contexto escolar. Estudos (FERREIRA BRITO 208&LIAR 1995, QUADROS
1997) apontam esta modalidade como a mais ademaaéducacédo escolar de criancas
surdas por possibilitar que a lingua de sinais seg@a como a primeira lingua (L1), e a
lingua portuguesa como segunda lingua (L2), partohal lingua de sinais para a lingua
portuguesa escrita. Quadros (1997) esclarece qpee@cupacdo atual € respeitar a
autonomia das linguas de sinais e estruturar umopkducacional que respeite a

experiéncia psicossocial e linguistica da criangea A autora ressalta ainda que:

a abordagem bilinglie busca resgatar o direito gelisiduo surdo se
comunicar usando sua lingua natural, a linguartEssiSe a lingua de
sinais € uma lingua natural, adquirida de formam®$mea pela pessoa
surda em contato com pessoas que usam essa lngea lingua oral €
adquirida de forma sistematizada, entdo a pessda sam direito de ser
ensinada em lingua de sinais. A crianca surda ptdeir a adquirir a
lingua oral, mas nunca de forma natural e espoatém®o ocorre com a
Libras (QUADROS, 1997, p. 27).

Lacerda (1998) faz um alerta em relacdo as exméa€rcom educacao bilingue
gue ainda sado recentes. Poucos paises tém essnasistplantado ha pelo menos dez
anos. A aplicacdo préatica do modelo de educac@mghig ndo é simples e exige cuidados
especiais, formacao de profissionais habilitadibsrehtes instituicdes envolvidas com tais
guestdes etc.

Nos Estados Unidos, por exemplo, a Lingua AmericdaeaSinais é bastante
conhecida, talvez a lingua de sinais mais bem adtudté hoje. Entretanto, as praticas de
comunicacao total prevalecem, indicando que o debamento do conhecimento
académico sobre as linguas de sinais ndo € suéicipara sua efetiva insercdo no
atendimento educacional. Em diversos paises, comoasso, as experiéncias com

educacédo bilinglie ainda estdo restritas a algunsopocentros, dadas as dificuldades
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apontadas acima, e também pela resisténcia de sremtoconsiderar a lingua de sinais

como uma lingua verdadeira ou aceitar sua adequactabalho com as pessoas surdas.
Na abordagem bilingiie, Gesueli (2006) destaca adamgas que se fazem

necessarias a educacdo de surdos e a importanciéinglaa de sinais para o0

desenvolvimento do surdo:

Essa abordagem traz, fundamentalmente, uma nocaghio de surdez,
gue implica mudancas ideoldgicas, rompendo de dato a concepcao
oralista e em grande parte com o0s sistemas da décegéio total, que ndo
propiciaram alterac@es significativas no que sereeh importancia da
lingua de sinais e ao papel da comunidade surgaatesso educacional
(p. 277).

Verifica-se uma nova fase na educacdo de surdess@fode afirmar se esta
abordagem é realmente a mais adequada, se selisdesiserdo melhores, mas é possivel
afirmar de antemdo que h& avancos, principalmemte relacdo ao reconhecimento da
lingua de sinais, garantido o respeito ao direitgulistico do surdo. Sanchez (1990), em

relacdo a abordagem bilingilie, assim se posiciona:

Mas que ndo se percam os esforgos. A inaugurac@ondenova etapa
historica ndo significa que todos os problemasjasteesolvidos. Em
seguida se vera a realidade e funcionamento do londaiéngiie, se
apreciardo seus alcances e suas limitacdes, e nmsecimentos
sustentardo os atuais, mostrando suas insuficecierros. O modelo
bilinglie tende a ser aperfeicoado e, eventualmsuperado. Mas nesse
processo que se inicia teremos 0s surdos comagprotas e poderemos
dialogar com eles num plano de igualdade, unidovipgulos solidarios
na construcdo de um futuro melhor para todos. Apgiémcia, a
segregacdo e o desprezo serdo coisas do passddap é¢erdo uma
segunda oportunidade sobre a terra” (p. 173, tiddymor QUADROS,
p. 41).
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De acordo com registros de Quadros (1997), o smaha tem uma predisposi¢ao
nata para a aquisicdo da linguagem que é acionadlianie a experiéncia linguistica
positiva. Entdo a crianca surda deve ter acessgaotg antes a Libras para acionar de
forma natural esta disposicdo ja que a lingua @@, falta da audicdo, ndo pode ser
adquirida de forma natural e espontanea. Por esti#ara abordagem bilinglie prop6e que
a crianca surda tenha o direito de usar as dugisdén a Libras como sua primeira lingua, e

a Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Quanto ao ensino da lingua portuguesa, Quadros/Y182 que, na abordagem
bilinglie, o ensino da lingua portuguesa é deseitolisando metodologias do ensino de
segunda lingua. Um problema enfrentado na educdg&urdos é que a maioria deles,
cerca de 90%, séo filhos de pais ouvintes e o @M a lingua de sinais ocorre, na
maioria das vezes, somente na escola. Estes athegam a escola sem uma comunicacao
efetiva na lingua de sinais, em casa se comunicanggstos e mimicas, entdo como
trabalhar uma segunda lingua se ndo se tem uma&i@#nPara esta situacdo Quadros
(1997) coloca a importancia da presenca de surdokoa dentro do ambiente escolar,
para que a crianca tenha um referencial para eonstra identidade, outra questdo é a
aquisicdo da lingua de sinaisfdema natural e com um membro da comunidade sérda.
esse respeito Botelho (2005) diz que:

um dos principais fundamentos da educacdo bilirgize participacdo
igualitaria dos surdos nas escolas, dividindo drote) a administracéo e
0 ensino. Para tanto, é necesséria a mudanca siipostos em relacéo

aos surdos e a surdez (p.112).

Essas acdes possibilitardo a crianga surda opdad@ide desenvolver a linguagem
e 0 pensamento, tornando possivel o ensino de @ganda lingua. Quadros (1997)
ressalta que a aquisicdo de uma primeira linguesaapde ser essencial, ndo garante o
aprendizado de uma segunda lingua, existem owttoe$ que interferem nesse processo:
capacidade para a linguagem, periodo sensivel, eatebi interacdo, idade,
interesse/motivacao, pratica social, estratégiagpdendizagem, fatores afetivos.

Em relacdo ao bilingtismo, Quadros (1997) destaea tbrmas basicas: a primeira
forma envolve o ensino da segunda lingua quasereafconcomitante a primeira, a

aquisicao da lingua de sinais e o desenvolvimeatdndua oral sdo paralelos. A segunda
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forma de bilinglismo traz duas possibilidades, siren da lingua oral-auditiva é feito
somente através da leitura e escrita, ou envolvanoi@lizacdo. A mesma autora destaca
ainda que para o sucesso de uma abordagem biliagéecola precisa contar com a
presenca de surdos adultos, ja que a maioria @asas surdas sao filhas de pais ouvintes,
este surdo adulto se constituird no referenciglilistico e social da crianga.

Para Goldfeld (1997), o ambiente linglistico demec mais adequado possivel a
crianca surda, para facilitar a aquisicdo da lindgiginais e evitar o atraso da linguagem e
todas as suas consequiéncias, em nivel de percegeg@ralizacdo, formacao de conceitos,
atencdo e memoria. E acrescenta que provavelmarieglua de sinais sera a lingua mais
usada na construcdo da fala interior e exerceuigib planejadora da linguagem, ja que
esta lingua € mais facil e natural para o surdd0@).

Portanto a nocdo de que o surdo deve, a todo astender a lingua de seu pais
em sua modalidade oral, para se aproximar dos @adié normalidade colocada pelos
ouvintes, é rejeitada pela abordagem bilingte, gumasprincipal origem esta justamente na
luta historica dos movimentos surdos pelo recomhexio da lingua de sinais no processo
pedagogico. Os surdos, pela primeira vez, aposmirdo secular do oralismo, passam a
intervir na construcao de uma proposta educacumalconsidera o reconhecimento de sua
experiéncia visual. O surdo assume sua surdez dderenca.

Segundo Skliar (1997), as comunidades surdas @@ esfletindo sobre essa
tematica defendem um bilingliismo que reconhecar@taida aquisicdo e do uso das
linguas de sinais, ndo para serem oralizados, mapara poderem participar com sua
prépria lingua dos debates que circundam a soaeatadl, no mesmo nivel de igualdade
e de condi¢Bes, porém reconhecendo sua singulareladpecificidade.

Falando em educacdo bilingle, Bortoni-Ricardo (R0@ssalta os estudos de
Kjolseth (1973), segundo o qual um programa de agha bilinglie pode visar a
assimilacdo ou ao pluralismo. “O modelo assimilatpromove a substituicdo gradual do
c6digo minoritario pelo cédigo hegemoénico, enquaninodelo pluralistico, estimulando a
diglossid* na comunidade, tem o compromisso de preservardg@dminoritario” (p.
138). Outros aspectos destacados por Bortoni-Ric@@05) quanto a educacao bilingie,

além da preservacao do codigo minoritério, sdo:

!4 Diglossia envolve uma situacao lingiiistica em dugs linguas estdo em relacéo de complementaridade,
isto é, uma lingua é usada em determinadas sits&gdeue a outra ndo é usada. (QUADROS, 1997)p. 31
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a) o respeito as caracteristicas culturais e lingifistdo educando, o
que lhe garantira a manutencdo da auto-estima kilizéama sua
integracdo na cultura escolar, que lhe é razoaveémestranha;

b) o conhecimento por parte da escola das caractessti da
competéncia comunicativa que o educando traz comsgue devera ser

ampliada e diversificada ao longo de sua formagéolar (p.139).

O posicionamento politico dos movimentos surdosdemonstrado que néo existe
uma proposta de educacao bilingtie pronta e pregppaad ser usada em qualquer parte do
mundo. Nesse sentido, Skliar (1997) cita o penstore Paulo Freire, que é enfatico ao

afirmar que nenhuma proposta pedagoégica podeaseplantada:

Uma mesma compreensdo da pratica educativa e umsmane
metodologia de trabalho ndo operam necessariandenterma idéntica
em contextos diferentes. A intervencdo é histogcpolitica. E por isso
gue insisto tanto em que as experiéncias nao pedetnansplantadas, se

nao reinventadas (p. 9).

Ndo existe uma proposta de educacdo bilingle q@sapser transplantada
universalmente, o que existem sado processos laissdei culturais que produzem diferentes

propostas de educacéao bilinglie adequando-se assitxkes da comunidade surda local.

Trabalho pedagdgico

Para uma melhor compreensédo das especificidad&almilho pedagdégico, faz-se

necessario retomar o conceito de trabalho:

Trabalho, em sentido geral, € a maneira como o hoseerelaciona com
a natureza que o cerca com a intengdo de transfarem&adequa-la as
suas necessidades de sobrevivéncia (apropriacétivaelfo). E pelo
trabalho que o homem interage com a natureza maddb-a,

produzindo conhecimento sobre a mesma, e modif@candi mesmo
(FREITAS, 1995, p. 97).
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As formas de producdo material passaram por muntadancas ao longo da
histéria, no momento atual, o trabalho se caratgyor ser assalariado, isto €, o homem
vende sua capacidade de trabalho a quem tem os deefroducao, a quem tem o capital.
Nesse tipo de sociedade, o trabalho é divididoraivatho manual e trabalho intelectual.
“Separa-se 0 sujeito que conhece do objeto a cenh@REITAS, 1995, p. 98).

Assim também na sociedade, separa-se a teoriatieapicobrando que se conheca
a teoria e depois a aplique a uma dada realidatiec¢8o que pode ser ilustrada com o
exemplo dos cursos de formacdo de professoresogueckm as teorias e depois a pratica
em momentos estanques, ndo ha uma tentativa ddaiineoria e pratica.

A escola, para adequar-se a essa nova realidaxgpora a divisdo entre teoria e
pratica na sua organizacdo curricular. Isso sealqup a escola estd no “seio de uma
organizacdo social historicamente determinada.”BE(FRS, 1995, p. 98) A escola nao
esta isolada da sociedade, ela esta inserida emeieLe reflete ai 0 que acontece no meio
social. Nesse contexto, busca-se refletir sobreipmndeterminado de trabalho, o trabalho
pedagogico base fundamental desta pesquisa.

Como concepcao de trabalho pedagdgico sera usaddinicdo de Villas Boas
(2005) que atende bem aos propésitos desta pespoissaua amplitude, considerando
como parte do trabalho pedagdgico aspectos foreodtexto da sala de aula, mas que

exercem influéncia sobre a mesma:

A expressadrabalho pedagdgicawomporta dois significados. O primeiro se
refere ao trabalho realizado por toda a escola; apimas aquele realizado
diretamente com os alunos, mas também o que aaxiéalizacdo deste, como
a coordenacao pedagdgica, a secretaria escolaier#agdo educacional, a
merenda, as atividades de biblioteca, etc.

Em sentido restrito, o trabalho pedagogico restiétanteracdo do professor
com seus alunos, em sala de aula convencional euétos espacos. Neste
caso, é o trabalho realizado pelo professor cormupogde alunos, composto

por tarefas docentes e discentes (p. 18).

Para que se atenda ao objetivo desta pesquisayeada-se analisar as condigdes
de aprendizagem do portugués na Classe Bilingimsidara-se o conceito de trabalho
pedagogico no sentido amplo, pois se torna nedegs@armear em todos os espacos de

atendimento escolar do estudante surdo para cong®@ees analisar se este espaco
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promove sua incluséo real. Considera-se que o gsoade aprendizagem € construido em
todos estes espacos em interacdo com diferentes §pvofessores, colegas, funcionérios,
pais).

Nesse conceito, Villas Boas (2005) considera odestie como participante do

processo de aprendizagem:

A escola é, pois, o local de trabalho do professdo aluno; é o espaco
onde se organizam e desenvolvem as atividadesrdadipagem e que
possibilita a criacdo, pelo aluno, dos sentimedipertencerao grupo

de seproprietario daquilo que constréi (grifos do autor, p.184).

O trabalho pedagdgico resulta da interacdo entregsor e aluno no espaco da
sala de aula e em outros espacgos, é trabalhoa@aleam parceria, tanto o professor quanto
0s estudantes trabalham as atividades realizadlas ggtudantes séo o seu trabalho, a sua
producdo. O espaco da sala de aula é constitugta deneira em local de construcéao e

nao de transmissao de conhecimento.

Estratégias pedagodgicas

Compreendendo de maneira mais ampla o trabalh@pgita, parte-se agora para
o entendimento das estratégias pedagogicas queogsdaeradas, nesta pesquisa, como
parte fundamental na construcao de conhecimentespas;o escolar.

O espaco da sala de aula € um espaco de diversidex@enismo, espaco de
relacdes sociais. Estudantes, professores paiactofidrios, diferentes crencas, valores,
com as mais diversas expectativas. Compartilhamndeiigrande periodo de suas vidas de
um espaco comum. Neste espaco idéias sdo constriidasconstruidas, conhecimentos
sao compartilhados. Para Tacca (2006):

Compreender isso ajuda-nos a tecer outras expésagibis 0 eixo do
processo ensino-aprendizagem passa a ser pensagartia de
significacdes e entrelacamentos que o professor efisize o seu

conhecimento sobre o aluno, sobre si mesmo e sobneréprio
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conhecimento a ser explorado, incluindo tambémrdesto vivido por
ele (p. 47).

O conhecimento do professor acerca de si mesmesiolante e do meio social
ajuda-o a definir as estratégias pedagogicas nd@iguadas a significacdo dos processos
de aprendizagem. Torna-se necessario esclarecenaeito de estratégias pedagogicas

utilizada nesta pesquisa, optou-se por trabalharaconceito utilizado por Tacca (2006):

Nesse sentido, seriam recursos, principalmenteogisssque implicam
captar o outro, dispor-se a pensar com 0 outro ferer gerar as
significacbes da aprendizagem. O compartilhament pknsar
implicando o alcance de novos entrelacamentos @dugiies do objeto de
conhecimento, tanto por parte do professor comaldono, exige uma

disponibilidade constante de um e de outro (p. 48)

Essa conceituagdo esta ligada ao conceito de Zemzedenvolvimento Proximal
proposto por Vygotsky (2002), que é definido comdistancia entre o que a crianca é
capaz de fazer sozinha (desenvolvimento real) Boague ela realiza em colaborac&o com
outros (desenvolvimento potencial).

As estratégias pedagdgicas ndo podem ser reCuXEIRE que movimentam o
aluno rumo ao conhecimento. Estas se orientam paelacdo social que passa a ser
condicdo para a aprendizagem dando possibilidadesodhecer o pensar do outro e
interferir nele. As estratégias pedagodgicas pretisstar voltadas para o0 sujeito que
aprende e ndo para o conteudo a ser aprendiddpiodacontedado diminui a duvida, o
certo e errado sé&o vistos como parte do procesapréadizagem.

Nesse sentido, estratégias pedagodgicas da aprgedizanplicam uma relacao
pedagogica que tem por objetivo captar as motigcéenocdes para, colocar seu
pensamento na sintonia de novas aprendizagens.éN#mssivel pensar o processo de
aprendizagem fora de uma relacéo entre pessoas ¢tentb eixo o processo dialégico. A
sala de aula é vista como espaco de expressdaondanpento, tendo como objetivo a
construcdo coletiva de conhecimento. Alunos e psafies precisam estar dispostos a se

relacionar, compreender além das palavras o sesidompartilhar este espaco.
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De acordo com Vygotsky (1987), para ensinar algusmtes de tudo é necessario
identificar seus motivos, nas situacdes de apragdin, ha sempre uma convergéncia
entre pensamento e emocao. Todo processo refleax@m si um aspecto motivacional.

Para Tacca (2006), “ensinar, assim, significa ndaisque transmitir conteudos:
implica atuar procurando atingir a estrutura maiivaal do aluno que se encontra unida
aos processos de pensamento” (p. 50). A estrgtégdimgdgica necessaria aos processos de
ensino-aprendizagem se alicerca nas relacbes adazul pelo didlogo no trabalho
compartilhado. O dialogo é o cerne da relacdo mandzagem, o que da relevancia a
reflexdo, emocgéo e criatividade do aluno e do peafie O conhecimento € entendido
como uma dindmica que se constroi entre o individwasocial.

Estratégias pedagodgicas precisam garantir as edagiire as pessoas e entre elas e
o conhecimento, para isto relacbes de confianga ¢émtlos e um ambiente interativo se

fazem necessarios.

Aprendizagem e desenvolvimento

Vygotsky atribui maior importancia a dimensdo sbpara o desenvolvimento e
aprendizagem gque aos aspectos bioldgicos. O ddsangato do ser humano depende do
aprendizado que realiza num determinado grupo reliita partir da interagdo com 0s
outros individuos.

E o aprendizado que possibilita 0 processo de debémento: “o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifican @racesso através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daquelas agueercam” (VYGOTSKY, 2002,
p.115). O aprendizado é condicdo para o0 desenvehton das caracteristicas
especificamente humanas organizadas culturalmente.

Vygotsky (2002) destaca a relacao entre desenvehtione aprendizagem em sua
obra. Ele analisa essa questdo sob dois aspectoseferente & compreenséo da relacdo
entre aprendizado e desenvolvimento, outro a etsgéo no periodo escolar.

A crianga inicia sua aprendizagem muito antes dquintar a escola, em uma
sociedade letrada como a nossa, a crianca temteardmn as mais diversas formas de
escrita fora da escola, quando chega a escol@ e no¢do do que € e para que serve a

escrita. No ambiente educacional, a crianca tenatmicom o conhecimento cientifico e
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vai ampliar seus conhecimentos. “De fato, aprenidiza desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da caiafp;110).

Vygotsky (2002) define dois niveis de desenvolvitnenom se refere as conquistas
ja efetivadas (nivel de desenvolvimento real ouivafe e o nivel de desenvolvimento
potencial (capacidades em vias de serem constjuidas

O nivel de desenvolvimento real refere-se as catapiique ja estdo consolidadas
na crianga, o que ela ja aprendeu e domina, coeskger ou utilizar sem a ajuda de
alguém mais experiente (pai, mae, amigo mais vedtm). Indica os ciclos de
desenvolvimento que ja se completaram. No meioaoical costuma-se avaliar a crianca
somente neste nivel, supondo que s6 o0 que elaag degazer sem a ajuda de alguém, que
€ representativo do seu desenvolvimento.

O nivel de desenvolvimento potencial refere-sewajacrianca é capaz de fazer,
mediante ajuda de outras pessoas (adultos ou asiangis experientes). A crianca realiza
tarefas e soluciona problemas por meio do didlago,colaboracdo, da imitacdo, da
experiéncia compartilhada e de pistas que Ihe@@edidas. Esse nivel € considerado por
Vygotsky (2002) bem mais indicativo de seu desenn@nto mental do que o que ela
consegue fazer sozinha.

A distancia existente entre o que a crianca fambaze o que ela faz com ajuda
caracteriza o que Vygotsky chamou ztsna de desenvolvimento proximalEssa zona
assim denominada (ZDP) define as funcdes que amia amadureceram mas que
amadurecerao.

O aprendizado é responsavel por criar a zona dadelsimento proximal, quando
interage com outras pessoas a crianca € capaz &lamembar varios processos de
desenvolvimento que sem ajuda externa nao podedeomrer. Esses processos se

internalizam e passam a fazer parte do seu desemeoito individual.

O curriculo bilinglie e a educacao de surdos

Outro aspecto que merece destaque na educacaeodds gua questao curricular.
Considerando-se as caracteristicas dos alunossser@ojuestdo do fracasso escolar destes,
torna-se necessario repensar o curriculo escolar @ educaca® curriculo escolar

sempre esteve voltado para os alunos ouvintesirdesé que tinham que se adaptar a ele.
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Nos ultimos tempos, com o aumento de pessoas sasgasnindo a educagdo e com a
regulamentacdo da Libras, como primeira lingua sieslos, houve a tentativa de
reconstrucao educativa, pensada por meio de urseueegacao curricular, mas, desta vez,
tendo o cuidado de ouvir os maiores interessadosuados, ouvindo suas dificuldades,
seus desejos e anseios em relagéo a educacdao.

De acordo com Lunardi (2005), no curriculo escélaomum se fazer mencao ao
ensino e desenvolvimento da fala de criancas su@abjetivo principal da educacdo de
surdos remete ao ensino da oralidade, legitimandgisiéncia de apenas dois aspectos
envolvidos: a fala e a audigdo, negando, portanitras possibilidades de comunicacao
dos surdos. O sujeito surdo tem sido visto com@roblema a ser solucionado pela escola
por meio de praticas que o possibilitem a reabéiteda fala e da audicao.

Segundo o mesmo autor (op. cit.), o curriculo addite mantido pelos ouvintes,
especialmente por aqueles que detém o poder. bogmstituicdo social do surdo também
€ determinada por aqueles que dizem o que os asdimsO surdo é constituinte de um
grupo, apresenta diversidades e construcdes. Ealasurdo € pensar em um individuo
plural e nunca homogéneo, com suas singularidadesmeas de perceber o mundo. A
surdez é também uma construcao histérica. Entenderdez, a partir dessa perspectiva,
significa considerar a existéncia de relacbes d#epgue se manifestam em todas as
praticas sociais.

Lunardi (2005) acredita que uma sociedade em mlesenvolvimento tecnoldgico,
cultural, econdbmico abre-se & possibilidade para mova concepcdo de sujeito que
dialoga com as diferencas. Nesse cenéario de muslarefletem-se discussfes acerca do
curriculo estamos frente a possibilidade de coimstron curriculo que contemple as
diversidades culturais e da possibilidade de comstma educacéo que permita aos surdos
serem agentes de sua propria educacao, ou sejagdwracao multicultural.

A possibilidade de elaboracé&o de um curriculo rowitiral na educacdo de surdos
precisa ser construida a partir da idéia de dif@rendo aquela diferen¢a que vé o surdo a
partir de um déficit, de uma perda. O que se queneurriculo que seja capaz de ver a
surdez como uma diferenca construida historicamargartir de uma determinada cultura,
onde existem relacdes de poder e ideologia (LUNARDOS).

Ressalto que cultura surda aqui € entendida comdatles [et al.] (2004):
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Caracterizar a cultura surda como multicultural grimeiro passo para
admitir que a comunidade surda partilha com a cdshade ouvinte do
espaco fisico e geogréfico, da alimentacéo e ddes, entre outros
hébitos e costumes, mas que sustenta em seu cp@Eas peculiares,
além de tecnologias particulares, desconhecideausentes do mundo

ouvinte cotidiano (p. 40).

Para Botelho (2005), o curriculo escolar numa agech bilinglie pressupde a
utilizacdo de lingua de sinais para o ensino dast@s disciplinas, tendo-a como primeira
lingua. O ensino da lingua de sinais deve ser@tiyeo surdo em situacdes significativas
como jogos, brincadeiras, narrativas de historigsracdo com adultos surdos. Faz parte
do projeto bilinglie que todo o corpo de funciorsda escola, surdos e ouvintes, pais,
aprendam a lingua de sinais. A lingua de sinaibéamexiste como disciplina curricular,
0os surdos aprendem também sobre a lingua de dgileaisutros paises e sobre as
organizacbes de surdos. A lingua escrita e a lirqyah sdo ensinadas como linguas
estrangeiras, sendo dependentes da aquisicdo daalide sinais. As habilidades
metalingliisticas constituem questdo nuclear naagdioc bilinglie para surdos, refletir
sobre a lingua e a linguagem possibilita aos surdogreender as relagdes entre eles e os
ouvintes. Outro valor a ser considerado na educhgawgue € a leitura, a importancia
dada a leitura é parte do conjunto de condigBesssadias para que os surdos se tornem

competentes em ler e escrever.

Conforme Quadros (1997), o bilinglismo para surdese estar baseado no
respeito pela diferenca, na aceitacdo da cultlirgea da comunidade surda e da abertura
de espagos para surdos adultos. Quanto ao curridefende que este deve incluir
conteudos desenvolvidos em escolas regulares, as(tins devem ser trabalhados em
Libras, a lingua portuguesa devera ser ensinadanementos especificos e os alunos
deverdo saber o motivo de desenvolver tal lingua.sBla de aula, é ideal que sejam
trabalhadas a leitura e escrita da lingua portuguesralizacdo se for feita devera ser por
profissional especializado e fora do horéario de galra ndo prejudicar o desenvolvimento
do conteudo escolar.

Segundo Skliar (1995, p. 89), um curriculo com psb@ bilinglie deve contemplar
0S seguintes aspectos:
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a) criar um ambiente linguistico apropriado as fsmparticulares de
processamento cognitivo e linglistico das criasgadas;

b) assegurar o desenvolvimento sécio-emocionajiotéas criancas
surdas a partir da identificagdo com surdos adultos

C) garantir a possibilidade de a crianga constnma teoria de mundo;

d) oportunizar o acesso completo a informacaoaueni e cultural.

A escola faz parte da sociedade e retrata osesfwla vividos, ela ndo esta imune
as mudancas sociais, econdmicas e politicas gqaenestvivendo, mas ndo podemos
perder de vista a vocagao da escola, pois “enquanépital estd interessado em preparar
um novo trabalhador, nés estamos interessados mnarfaim novo homem” (FREITAS,
1995, p. 127). Um novo homem aceito com suas difa® e limitagcdes, diferencas que

nao o tornam mais ou menos homem, o fazem uUnico.

Letramento da crianca surda

bY

No que se refere a questdo do letramento, Soaf#)Zontribui definindo
“letramento como o0 estado ou condicdo de quem gelhennas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e de escrita” (p. @)em faz uso da leitura e da escrita no seu
dia-a-dia € letrado, como vivemos em uma sociedaéeveicula muitas informacdes por
meio da escrita, podemos dizer que grande pameska sociedade € letrada.

Letramento, segundo estudos de Soares (2000) é:

0 estado ou condicdo que assume aquele que apreledes escrever.
Implicita nesse conceito esta a idéia de que atas$@z consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cogagjvlinguisticas, quer
para o grupo social em que seja introduzida, qaes p individuo que

aprenda a usa-la ( p. 17).

Tfouni (2006) faz uma retrospectiva a respeito @ohico do letramento, que
segundo ela iniciou-se na época em que as grapdpsias foram produzidas, periodo que
foi acompanhado por contato entre culturas quegdyiam um alfabeto como os fenicios,
e outras, em estagio menos avancado, devido astamaerciais principalmente. Estes

eventos propiciaram o espalhamento das praticasifet.
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Como as praticas letradas afetam TODOS os sujego&rios de uma
lingua, ndo é adequado afirmar que néo-alfabetizadiam iletrados. O
gue existe sdo GRAUS DE LETRAMENTO, que acompanham
desigual distribuicdo de conhecimento que ha neiedades modernas.
Assim, ha sujeitos MAIS ou MENOS letrados, conforanfacilidade de
acesso ao arquivo das producdes escritas e daacigttada for maior ou

menor. (destaques da autofaittp://www.letramagna.com.br >).

Tfouni (2006) e Soares (2000) concordam que o peucee letramento inicia-se

antes da entrada da crianca na escola:

E comum que criangcas muito pequenas, ainda néoetifadas, “leiam”

palavras ou rotulos que sdo interessantes paracela® coca-cola. S&o
inlmeros 0s eventos interacionais nos quais oatkdisina” a crianca a
soletrar palavras, ou entdo chama a atencao pmerita de palavras que
contém, por exemplo, a primeira letra do nome danca, etc. Deste
modo, antes de ser alfabetizada, a crianca ja tancanhecimento das

préticas letradas, e leva isto para a escola jp. 24

Soares (2000) ressalta que alfabetizado é aqueleapenas aprendeu a ler e a
escrever, ndo aquele que adquiriu o estado oudigéande quem se apropriou da leitura e
da escrita, incorporando as praticas sociais glensmndam. A autora faz uma importante
observacdo sobre o letramento, dizendo que umidwbvpode néo saber ler e escrever,
mas ser, de certa forma, letrado, se ele faz usontaeriais veiculados por meio da
escrita, se recebe cartas, dita cartas, ouveundeie jornais, pede que alguém leia avisos,
enderecos, precos de produtos, este individuoceda forma letrado porque faz uso da
leitura e da escrita. Do mesmo modo, as criangabdm participam da cultura letrada
ainda que de forma nao sistematizada.

Tfouni (2006) lembra que letramento ndo é sindndraalfabetizagédo, e sim um
processo que determina a alfabetizacdo. Assim,én@onimero de anos que a pessoa
freqientou a escola, nem o grau de escolaridade v§oedeterminar seu grau de
letramento. Adultos néo-alfabetizados sdo perfestade capazes de construir textos com

coeréncia e coesdo. Reduzir o letramento a alfayétd leva-nos a olhar somente o que
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ocorre com agueles que ja passaram, ou estaopa#muros da escola, e isso exclui 0s
milhdes de excluidos das praticas escritas esesplatgeitos sem uma voz reconhecida,
mas que, mesmo assim, fazem sua “escrita” circOlarestudos sobre o letramento devem
levar em consideracdo essas vozes que sao catadakadas e desprezadas: a do nao-
alfabetizado, dos loucos, do trabalhador bracal cdancas, dos surdos, entre outros.

No caso das criangas surdas, Quadros (2006) eesset

Letramento nas criancas surdas, enquanto procéaszosentido se
significado por meio da lingua de sinais brasilegaingua usada na
escola para aquisicao das linguas, para aprendengio dessa lingua e
para aprender sobre as linguas. A lingua portugyeséanto, sera a
segunda lingua da crianga surda sendo significaldagpianca na forma

escrita com as funcgdes sociais representadas hextobrasileiro (p.17).

Para os surdos, conforme Botelho (2005), a esealg#ido ndo esta voltada para o
letramento, pois as escolas desconsideram queaperader e fazer uso da lingua escrita,
o surdo depende da aquisicdo de uma lingua, aalidgisinais. As politicas educacionais
inclusivas privilegiam a sua interagdo com ouvintdando pouca importancia ao
letramento, nestes contextos 0s surdos ndo cothpanta lingua oral e ndo dominam bem
a Libras ficando a parte nos eventos de comunicagao

A questdo do letramento de alunos surdos ndo éygagao recente, a maioria dos
surdos embora consiga decodificar os sinais g&fi@presenta dificuldades para entender
0 qué Ié. Karnopp e Pereira (2004) atribuem egsed® concepcdes de leitura e escrita
presentes nas praticas escolares e também ao poobecimento do portugués que a
maioria dos surdos tem ao chegar a escola.

As préticas pedagodgicas vao conceber a escrita poatica social, assim nédo faz
sentido diferenciar o ensino da leitura do ensiacesdcrita, jA que para compreender a
escrita a crianca realiza atividades de interpéeta;producdo. Estas atividades comegam
antes da escolarizacdo e a aprendizagem se ingeneme sistema de conhecimentos
previamente elaborados.

As criangas surdas, embora cheguem a escola conrsamanicacao constituida na
interacdo familiar, ndo apresentam uma lingua rel paossam se basear na tarefa de

aprendera ler e escrever. O distanciamento dascgwatle leitura e escrita, a pouca
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familiaridade com o portugués, contribui para que abunos saibam decodificar os
simbolos gréficos, mas que nao atribuam sentidpuadéem.

Karnopp e Pereira (2004) destacam também que ascas surdas de familias
ouvintes tém pouco ou nenhum acesso as conversasnas familiares, historias que sao
passadas oralmente, participam pouco de atividgdesenvolvem leitura e escrita. A
lingua de sinais vai possibilitar ao aluno surdmastituicdo do conhecimento de mundo,
tornando possivel entenderem o significado do gemnl A lingua escrita por ser acessivel
visualmente permite ao surdo construir suas haloiéd linguisticas.

Nesta pesquisa, investigamos as possibilidadesafide de trabalhar a escrita com
alunos surdos, observando o desenvolvimento de Isaasiidades para compreender e
produzir textos em “portugués-por-escrito” de foraerem acesso pleno as informacoes

veiculadas por essa modalidade da lingua.

Desenvolvimento da escrita

Vygotsky (2001) afirma que ndo é somente atravéagdasicao da linguagem que
a crianca se desenvolve, mas também, através da@aegE escrita € um processo
complexo para o escolar e pode haver uma diferdaggeis a oito anos na idade verbal
entre as duas modalidades de linguagem em algtaggassda aprendizagem.

A escrita ndo repete a histéria da fala, ndo élssnpaducdo da linguagem falada
para signos escritos, requer o desenvolvimentonmoimdle um alto grau de abstracéo.
“Trata-se de uma linguagem sem 0 seu aspecto rhusi@@nacional, expressivo, em
suma, sonoro. E uma linguagem de pensamento, desezpacdo, mas uma linguagem
desprovida de tragcos mais substancial da fala enomaterial” (VYGOTSKY, 2001, p.
312, 313).

A crianca através da linguagem falada atinge uragestbastante elevado de
abstracdo em relacdo ao mundo material. Na estaitdeve abstrair a linguagem, nao usa
palavras com som material, mas representacfeslaeam “Neste sentido, a linguagem
escrita difere da falada da mesma forma que o pesrga abstrato difere do pensamento
concreto” (VYGOTSKY, 2001, p. 313). E o lado abirala escrita, o fato desta
linguagem ser apenas pensada e nao falada quenseuima das maiores dificuldades
enfrentadas pela crianga no processo de aprendizdgesscrita. Além disso, a linguagem
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escrita € uma linguagem sem interlocutor diretodpzida em situacdo diferente de um
didlogo infantil.

Na escrita, o destinatario da linguagem pode esiaente, “é uma linguagem-
monologo, uma conversa com a folha de papel encbya@om um interlocutor imaginario
ou apenas representado” (VYGOTSKY, 2001, p. 318erbnte da linguagem falada que
por si mesmo e por parte do falante € uma situde&mnversa que sugere um interlocutor
presente. “A situacao da escrita € uma situacaoeger da crianca uma dupla abstracéo:
do aspecto sonoro da linguagem e do interlocudoYGOTSKY, 2001, p. 314).

No inicio da escolarizacéo, a crianga ndo compeeéerch a importancia da escrita,
ja a motivacao para a fala e a necessidade deafadanpanha a crianca desde o inicio do
seu desenvolvimento. “A historia da evolugdo dguagem escrita mostra muito bem que
a necessidade de comunicacéo verbal se desenvwloago de toda a infancia e € uma
das premissas mais importantes para 0 surgiment@rideeira palavra assimilada”
(VYGOTSKY, 2001, p.314).

Na linguagem falada, cada conversa € antecedigdampelivo da fala que cria a
cada minuto a motivacdo de cada conversa. Na lgggnascrita somos for¢cados a criar a
situacdo, ou melhor, representa-la no pensamentingaagem escrita pressupde uma
relacdo diversa da usada na linguagem falada.ghidigem escrita € mais arbitraria que a
falada.

Este é o motivo central de toda a escrita. A fosor@ora da palavra, que
na fala é pronunciada automaticamente, sem decidgApogm sons
particulares, tem de ser decomposta na escritgpréounciar qualquer
palavra, a crianca ndo se da conta dos sons que e@emn realiza
nenhuma operagéo ao pronunciar cada som separadamdarescrita, ao
contrério, ela deve ter consciéncia da estrutunaorso da palavra,
desmembra-la e restaurd-la voluntariamente nos issirescritos.
(VYGOTSKY, 2001, p. 315).

A linguagem escrita € mais intencional e consciguie a falada, na escrita tudo
deve ser dito de maneira mais completa possived par ao outro o maximo de
informacgdes e entendimento possiveis. Para issridta exige operacdes complexas por
parte da crianca. “A escrita leva a criangca a dgimodo mais intelectual. Leva-a a ter
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mais consciéncia do préprio processo da fala. Ogivos da escrita sdo mais
intelectualisticos e mais distantes do emprego”GOMT SKY, 2001, p. 318).

A escrita e 0 aluno surdo

Vivemos em uma sociedade letrada. InUmeras infdiegagao veiculadas atravées
da escrita, dela dependem atos simples como ateestgi um pequeno bilhete até
informacfes mais complexas como um tratado de pae eacdes. A pessoa que hao
domina a leitura e a escrita, em uma sociedadadbetrfica a margem de informacdes
veiculadas por este importante canal de comunica@ague dizer entdo dos surdos que
tém a comunicacdo oral restrita e dependem ainds daaleitura para se inteirar dos
conhecimentos socialmente produzidos? Penso nadest escrita como porta de entrada
para a sua insercao social. Através do domini@itiZrd e escrita, o surdo conta com mais
um meio de entender e se fazer entender. #aldeitura ndo como decodificacdo de
signos, mas como compreensao do que esta sendemtbmdendo a mensagem objetiva
apresentada pelo texto e interferindo com sua suldgde na mensagem contida nas

entrelinhas do texto. Concordo com Olson (1997hdoaliz que:

Se se pensa no dominio da escrita simplesmente eommpacidade
béasica de reconhecer simbolos ou decodificar |eass®ciando-as a sons
ou palavras, a significados, as implicacbes dabefizacdo embora
importantes, sdo forcosamente limitadas. Mas sndatmos o dominio
da escrita na acepcao classica — como a capadigaeietender e usar 0s
recursos intelectuais oferecidos por cerca demiésinos de diferentes
tradicdes escritas, as implicacbes de aprenderaa partido desses
recursos podem se enormes: ndo sO porque a eg@itaitiu a
acumulacdo de tesouros guardados em textos, magramorque ela
implica uma série de procedimentos para agir sallirlguagem e pensar

sobre ela, sobre 0 mundo e sobre nés propriogp. 3

N&o se pode afirmar que a cultura letrada é masitante, mais desenvolvida que
a cultura oral, pois estas culturas também se debemam e construiram uma rica
cultura. O que se quer ressaltar é a importanceedminar a leitura e a escrita em uma

cultura letrada, de forma alguma a intencao € feaemparacdes entre uma e outra. Em um
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momento da histéria, a escrita passou a ser usama forma de guardar e dispor as
geracOes futuras o que antes era transmitido onédmé\ escrita abriu espaco para a

interpretacdo do que é lido:

em algum ponto da evolugdo dos sistemas de esesta, passou a
preservar e, portanto, a fixar as formas orais sgagop e no tempo. A
magia da escrita decorre ndo tanto do fato de fusezve como um
novo instrumento mnemonico, um auxilio da memdamo do fato de
gue pode desempenhar uma funcdo epistemologicatanp®. A escrita
ndo s6 nos ajuda a lembrar o que foi dito comocoosida a considerar
um e outro de modo diferente (OLSON, 1997, p. 12).

A funcéo principal da escola é ensinar a ler, estre calcular. Boa parte dos anos
escolares é dedicada a aprendizagem da escrita atifimacdo. De acordo com Olson
(1994), a preocupacdo com a alfabetizacdo ndosénge a uma parcela da sociedade, é
uma questdo universal, ha mais de um século queaypacdo com a alfabetizacédo
universal e gratuita € meta principal das politjpaslicas. A Unesco deu inicio a um plano
de erradicacao do analfabetismo até o ano de Hdfibora essa meta ainda nao tenha sido
alcancada, ndo podemos negar que os indices déalmismo diminuiram, mas
infelizmente estéo longe do fim.

O objetivo de erradicar o analfabetismo € de tamb#éwedicar outros problemas
sociais como a pobreza e 0 desemprego, e as eséolancarregadas de elevar o nivel de
alfabetizacdo dos estudantes (OLSON, 1997). Coa) issai sobre os ombros da escola
moderna resolver um problema crucial que se acuh@lailénios: a desigualdade social,
e da escola sdo cobrados resultados quase imgessive

Para Soares (2000), a escrita engloba desde adadbkilde transcrever a fala, por
meio do ditado, até habilidades cognitivas e mepaitivas; inclui a habilidade motora
(caligrafia), ortografia, o uso adequado de por#oaca habilidade de selecionar
informagBes sobre um determinado assunto e detedrac o publico desejado como
leitor, a habilidade de estabelecer metas parariaeg decidir qual a melhor forma de
desenvolvé-la, a habilidade de organizar idéiasupmntexto escrito, estabelecer relagdes
entre elas, expressa-las adequadamente.

A escrita é determinada historicamente. E um veiculador de sentido e sua

aprendizagem ndo acontece de forma simples. Depessessar no contexto linguistico,
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na literatura, partindo do todo para as parte®itia ndo implica apreensao de um dnico
sentido pré-estabelecido, mas envolve um processotdracdo no qual o leitor atribui
sentido ao texto a partir das relacfes que corestédelece segundo suas experiéncias.

De acordo com Fernandes (1999), a lingua escrit# ndna transcricao grafica dos
fonemas, e muito menos, uma complicada habilidasksr a@esenvolvida. Na nossa cultura
de pessoas ouvintes, habituadas a supor que cspoode entrada de regras gramaticais de
uma lingua se da pela exposicdo a modalidade es#h dingua, é dificil entender que este
nao € o processo natural para a aquisicao dasesorinundo dos surdos.

E por meio da leitura e da escrita que o surdoaessso a condicio bilingiie:

uma crianca surda, ainda que exposta intensivaneimeeracdes por
meio da lingua oral, pouco ou nenhuma apropriaeé® dessa lingua
majoritaria, porque estd numa modalidade incomehktisom sua

realidade sensorial. Entretanto, quando essa misgua é apresentada
em uma modalidade escrita, torna-se acessivel ssbpimlades visuais
do surdo, favorecendo sua apropria@@&IXOTO, 2006, p. 207).

Assim, nem a escrita nem a leitura podem ser cersilds como processos a-
historicos, muito menos como ferramentas artifici@onstruidas pela escola e restritas a
ela. Pelo contrario, sdo duas ferramentas his®rommstruidas pelo homem em suas
relacées sociais de producdo. E, para o surdotizors® em mais uma possibilidade de
comunicacao, pois de posse da leitura e da esorigyrdo pode ter acesso aos bens
culturais que sdo mediados pela escrita. SancB8b)1az uma observacao importante em
relacdo a preocupacdo excessiva com a escrita:afiges as relagcdes se exerciam
predominantemente na direcdo do dominio da oraidadrisco da atualidade para os
surdos é tomar a escrita como obsessdo de congeigt@der para equiparacdo com 0
ouvinte” (p. 28).

Arcoverde (2006), em relacédo a escrita defendeegtee€ um recurso social e seu
uso perpassa um tempo historico e cultural detemmdio sua importancia e papel social.
Gracas a escrita como forma de registro podemosdesso a producdo cultural da
humanidade. O uso da escrita como tecnologia plissidue conhecimentos cientificos e
populares sejam passados de geracdo a geracacrifa germite a documentagcdo e

registro de idéias, sentimentos, informacodes e/t
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Usar a escrita é mais que o dominio de um codigpiistico. Escrever é:

fazer uso de um instrumento cultural e ideolégige germite ao sujeito
refletir, elaborar o conhecimento e tomar consé#ideoldgica de si e
do mundo que o rodeia. E, antes de tudo, fazeédseller, compreender,
responder, perguntar ou argumentar. E usar umasdjngue carrega
consigo valores, entoacdes, estilos, géneros ard E, portanto, fazer
uso de uma linguagem social, cultural, ideolégicpoplitica
(ARCOVERDE, 2006, p. 255).

No caso dos surdos, a escrita oferece suporte pabrar interacées na
apropriacdo da lingua portuguesa, o enfoque d#epcecisa estar voltado para préaticas
que privilegiam o transito do surdo pelas duasulisgcom diferentes estruturas, mas que
possibilitam ao surdo transitar pela multiplicidagevozes.

Em relacdo ao ensino de leitura e de escrita pados, Quadros (1997) esclarece
ser importante observar que para os surdos nateegsociacao entre letras e sons. A
percepcédo da lingua escrita é feita pela visdeumos adquirem a lingua escrita de forma
silenciosa, visualizando e captando as formas aggfidas palavras. Outra questao
importante € sobre a significacdo para o surdosdoda escrita em lingua portuguesa, a
leitura e a escrita precisam ultrapassar o espa@alkh de aula e serem significativos na
vida social do surdo. Com o dominio da leitura eskxita, eles podem enviar mensagens
pelo celular, participar de grupos virtuais pelernet, ler filmes legendados, ler materiais
impressos, entre outras. Evidenciar a funcionaéiddal leitura e da escrita motiva o aluno,
tornando seu aprendizado significativo.

De acordo com Quadros (2006), torna-se importaptees clareza sobre as
diferencas e semelhancas entre a Libras e a lipgwaguesa. O aluno surdo ou qualquer
aprendiz de segunda lingua transfere a estrutulmglaa que mais domina para a lingua

gue esta aprendendo. Este processo € chamadedminta:

No processo de aquisicdo do portugués, as criaugdas apresentardo
um sistema gue nao mais representa a primeiradjngas ainda nao
representa a lingua alvo. Apesar disso, essesiastdg interlingua

apresentam caracteristicas de um sistema lingilistim regras proprias

by

e vai em direcdo a segunda lingua. A interlingua @acadtica e



92

desorganizada, mas apresenta sim hiplteses e mpggasomegcam a
delinear uma outra lingua que ja ndo € mais a pantimgua daquele

gue esta no processo de aquisi¢cdo da segunda (mgar).

Grannier e Silva (s.d.) também fazem distingdoeeas fases de aquisicdo do

“portugués-por-escrito” por criancas surdas, destdc que:

O aprendiz vai da iniciacdo e da alfabetizacdo enpré-portugués para
a aquisicdo do portugués-por-escrito passandor@oirfases: na primeira
fase, interage apenas com o pré-portugués (apasadonecessario, pela
“traducdo em Libras”); na segunda fase, € intratlyzdrogressivamente,
no portugués-por-escrito; e na terceira fase passaso exclusivo do
portugués-por-escrito na interagdo com falanteisasatle portugués (p.
3).

As criancas comecarao a descobrir as diferenges &nduas linguas a medida que
perceberem a existéncia das mesmas, 0 sucesso relodiapdo de segunda lingua

pressupde a existéncia de uma primeira lingua lessengdolvida.

Diferencas entre a lingua de sinais e o portugués

A escrita do surdo tem diferencas significativas retacdo a escrita do ouvinte
pois, o surdo usuario da Libras tem como basegaszrita a modalidade viso-espacial da
lingua. A lingua de sinais é tdo complexa quantdiragguas processadas pelo canal
auditivo-oral.

Guarinello (2007) explica que a Libras é uma lingis@-espacial que se articula
por meio das maos, das expressdes faciais e dm,ca regras gramaticais sao
especificadas pela manipulacdo de sinais no es@agmto a estrutura linguistica, a Libras
possui uma gramatica constituida com base em etemeanstitutivos dos sinais ou itens
lexicais que se estruturam de acordo com mecanismogologicos, sintaticos e
semanticos especificos.

Faria (2001) lembra que o surdo necessita seregifaiolo de forma diferente do
ouvinte, enquanto se mantiver esta igualdade, a@oswontinuara marcado pelas

dificuldades e fracassos. O surdo ndo tem o mesessa a lingua que o ouvinte, assim
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para se ensinar ao surdo a leitura e a escritgpériamte usar metodologia de segunda
lingua. Sendo a Libras a primeira lingua e a linguéuguesa a segunda.

Faria (2001), depois da analise de diversos tedeéasurdos, destaca a repercussao
de algumas diferencas entre a Libras e a Linguaudregsa escrita encontradas nos textos
de surdos:

* Ortografia: troca na posicdo das letras, confusdo entre paaSn e

homonimas.

* Acentuacao grafica geralmente o surdo acentua corretamente as palavr
vocabulario conhecido, apresenta dificuldades catavpas desconhecidas ou
como no caso de esta/esta que depende do contexto.

» Pontuacgdo por estar ligada ao ritmo, entonacdo é precis® @surdo tome
consciéncia do ritmo da fala para adequar a es@igalmente os textos tém
auséncia de pontuacéo.

» Elementos de ligacaouso inadequado ou inexisténcia de conectivosocasn
conjuncdes e preposicoes.

* Verbos de ligacdo omisséo frequente dos verbos de ligacédo (sear, dgtar
etc.).

* Génera supressado ou uso inadequado de artigos.

* Numero: as concordancias ndo costumam aparecer comalarez

* Verbos: tendéncia em usar os verbos no infinitivo.

e Substantivos adjetivos e verbos escreve o verbo no lugar do adjetivo ou

substantivo e vice-versa.

Estagios da Interlingua

Ao se falar em aprendizagem de L2 passa-se negssate pela nomenclatura de
interlingua que segundo Selinker: consiste em “gteb@s mentais provisérias que o
aprendiz vai construindo no percurso de seu desgmanto até atingir a competéncia em
L2". (SELINKER, 1972apudBROCHADO, 2006, p. 288).

A Libras é a primeira lingua do surdo, entdo auéngortuguesa sera a sua segunda
lingua na modalidade escrita ou oral. Varios pesgldgres brasileiros, entre eles Gesueli
(2006), Quadros (1997, 2006), Ferreira Brito (200Bntre outros, tém ressaltado a
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importancia da lingua de sinais como mediadorapnandizagem da lingua portuguesa
escrita.

A literatura sobre aprendizagem de L2 traz o temmberlingua que “postula ser o
processo de aprendizagem constituido de etapadtigagncontinuas”. A interlingua
consiste em gramaticas mentais provisorias queendjz vai construindo no percurso de
seu desenvolvimento até atingir a competéncia em (8ELINKER, 1972 apud
BROCHADO, 2006, p. 288).

Métodos de ensino em L2 pregavam a eliminacdo do, extualmente os
professores passaram a considerar 0s erros comctardsticos do sistema de interlingua.
Assim interlingua é vista como a lingua de trarsgj@aluno entre a L1 e a L2.

De acordo com Brochado (2006), a aprendizagem éprguesso complexo e
diversificado cujo sujeito € um ser humano singwdaas vias pelas quais cada um aprende
sdo também singulares.

O conhecimento dos fatores que incidem sobre oepsoc de aprendizagem
interessa aos professores, pois quanto mais sonlkermespeito mais poderdo orientar o
ensino da nova lingua.

Brochado (2006) considera que a apropriacdo de seganda lingua € um
processo constituido por etapas que sucedem natangonto de partida é a Libras e o
ponto de chegada € o portugués escrito. Nessadigageam, o educando passa por etapas

ou estagios que se constituem na interlingua:

H& marcas de instabilidade que refletem uma compietéransicional e
demonstram que o aprendiz ndo aprende uma lingcanicamente, mas
se utiliza de estratégias de L1, de estratégiassiohplificacdo, de
estratégias de hipergeneralizacdo e estratégiadrahsferéncia de
instrucdo, que sdo dependentes de fatores intenudgduais e de

externos contextuais. (p. 313)

Segundo Brochado (2006), verifica-se que na imigukh 1, o texto apresenta frases
curtas, sem elementos gramaticais da lingua pasagReflete dificuldades ortograficas,
uso inadequado da flexdo e o uso de estruturack@pimentario, além da ordenacédo
sujeito-verbo. Segundo a autora essas sdo casfcEside textos na fase inicial da

aprendizagem do portugués.
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A autora observou que no nivel de interlinguadlohuso de artigos, preposicoes e
expressdes gramaticais, a crianga parece querer asseelementos gramaticais do
portugués, mas ndo ha o conhecimento para o ugpadie dos mesmos. Ha também o
emprego da flexdo verbal de forma adequada, endoda inconsistente. Nesse nivel, a
autora observa que parece haver uma confusdo entp® de estrutura empregada na
lingua de sinais e o tipo de estrutura do portugsésto.

Na interlingua Ill, a autora observa o quanto jafa&e o uso de elementos
gramaticais da lingua portuguesa, o texto ja incaracteristicas de uma narrativa. Os
erros ortograficos encontrados sdo muito mais denowvisual, hd também erros quanto ao

uso de preposicdes que estdo relacionados a saderid

Contribui¢c6es da sociolinguistica

Bortoni-Ricardo denomina como sociolingtiistica eaimnal: “Todas as propostas
e pesquisas sociolinglisticas que tenham por wbjetintribuir para o aperfeicoamento do
processo educacional, principalmente na area doceds lingua materna” (2005, p.128).
A lingua de sinais possui reconhecimento de linghra toda capacidade de expressao,
mas seus falantes ainda séo vitimas do preconedito incompreensdo. Os estudos dos
linglistas ajudaram muito no processo de recontetionda Libras como primeira lingua
do surdo, e continuam contribuindo, pois existenpgéestudos sobre a estrutura da Libras
que comprovam que o surdo usuario da Libras teancapacidade de comunicacao téao

desenvolvida quanto os ouvintes.

Bortoni Ricardo (2005) resgata a idéia de Erickqd987) de “pedagogia
culturalmente sensivel” cujo objetivo € criar enlasde aula ambiente de aprendizagem
onde se desenvolvam padrdes de participacdo sociajos de falar e rotinas
comunicativas presentes na cultura dos alunosmiidanca nos processos interacionais é
facilitador da aprendizagem, na medida em que asoal reconhecem as praticas
realizadas em sala de aula como parte de seu torgegial. Essa idéia atende bem a
abordagem bilingtie que tem o objetivo de usar aakjbingua usada pela comunidade
surda, como desencadeadora do processo de apgerdizde segunda lingua (lingua
portuguesa).

Bortoni-Ricardo (2005) afirma:
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0 que é preciso, de fato, é contribuir para o dedeimento de uma
pedagogia sensivel as diferengas sociolinguisticasturais dos alunos e
isto requer uma mudanca de postura da escola rotesgores e alunos —

e da sociedade em geral (p. 130).

Na realidade do surdo, isto € nitidamente visivemeitas vezes, até audivel.
Muitos surdos tém vergonha de se comunicar em 4ipma ser um lingua com menos
prestigio social, as pessoas véem seus gesto aiagnosticam: coitados sédo surdos!
Dentro das deficiéncias, 0 menos perceptivel fisarae € o surdo, na maioria das vezes,
ele s6 é reconhecido como surdo quando se comubicarreto afirmar que muito se
avancou na educacao, na concepc¢ao de surdez etatavéede atender sua especificidade
de comunicacdo. Mas ha muito que fazer, basta Embs que em 2006, no horéario
eleitoral, foi feita a interpretacdo para Libras googramas eleitorais, mas do debate entre
os candidatos a presidente, ndo houve o uso dad,ipesar de a comunidade surda pedir
e encaminhar abaixo-assinado a emissora de tedevisa

A sociolinglistica ainda ndo conseguiu acabar cenpreconceitos linguisticos,
mas fornece elementos teoricos e tecnoldgicos @ardaté-los, bem como para que 0s
sistemas escolares repensem o0s metodos usadosrgizabnar com alunos vindos de
classes menos favorecidas socialmente. BortonirfRicg2005) coloca que a principal

influencia da sociolinguistica para a educacéo:

provém da énfase veemente na premissa de quedsdasiedades que
compdem a ecologia linglistica de uma comunidagjanselas linguas
distintas ou dialetos de uma ou de mais de umaudingsdo
funcionalmente comparaveis e essencialmente eguid. Nenhum
deles é inerentemente inferior, e, portanto, salaties ndo podem ser

considerados linglistica ou culturalmente defigerfp.151).

Na pedagogia culturalmente sensivel, o erro dooahféio deve ser usado para
humilha-lo, a pratica desta pedagogia prevé o iesps caracteristicas socioculturais e
individuais dos alunos, esta atenta as diferengé® @ cultura escolar e a cultura dos

alunos e busca encontrar formas efetivas de conizEe os alunos sobre essas diferencas:
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as criancas podem de fato ser “linglisticamentdacidetes” se a
linguagem de sua competéncia ndo € a da escolas sentextos que
estimulam ou permitem o uso desta competénciaeestiv ausentes da
escola; se os propositos com que usam a linguéoenaas como o fazem
estdo ausentes ou proibidas na escola. A situagdocdancas, sem
davida, é muito pior do que uma situacdo de def@# se sua
competéncia normal é punida na escola. Podemosr falais
apropriadamente de “repressao” (HYMES, 19@gud BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 206) (grifos do autor).

Durante muito tempo, a lingua de sinais ndo podaisada nas escolas, muitos
professores a desconhecem, € uma lingua desvd®rsialmente porque revela uma
deficiéncia De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), esta difeee entre as normas
culturais dos lares, das redes sociais das criamgas da escola pode contribuir para o
fracasso escolar. A valorizacdo em sala de aulzadedes de participacdo social, modos
de falar e rotinas comunicativas familiares aos@dufacilitam o aproveitamento escolar.
Por esses motivos € que se faz pertinente a dedelsisras como primeira lingua do aluno

surdo.

Andaimes

Segundo Bortoni-Ricardo e Sousa (2006), o conckitandaimesstaffolding do
inglés) surge de duas perspectivas desenvolvidasambito da Psicologia e da
Sociolinguistica. A teoria sociocultural de lingraiaprendizagem proposta por Vygotsky e
a Sociolinguistica Interacional nos trabalhos den@erz (2003). Em relacéo a linguagem,
essas perspectivas compartilham de pelo menopEsupostos:

1. A linguagem e, conseqientemente, a interacdo @assoas sdo consideradas
fundamentais no processo de aprendizagem;

2. As acdes humanas, incluindo-se ai a linguagemtitwers esforgcos construidos de
forma cooperativa e conjunta pelos interagentd$8).

O termo andaimes foi introduzido por Bruner (19%8jterior a este termo esta a
nocdo de zona de desenvolvimento proximal, progostd/ygotsky (2002) que da énfase
as relagdes interpessoais na aquisi¢do do conhatcinize acordo com Bortoni-Ricardo e
Sousa (2006), “Andaimes sdo um conceito metaf@imse refere a um auxilio visivel ou
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audivel que um membro mais experiente de uma euftode dar a um aprendiz” (p.168).
Outro conceito importante para dar suporte aosiana$ae o de pistas de contextualizacéo

que segundo Gumperz (20@pudBortoni-Ricardo e Sousa, 2006):

sdo quaisquer sinais verbais ou n&o-verbais qoeegsados juntamente
com elementos simbdlicos gramaticais ou lexica&sjesn para construir
a base contextual para a interpretacdo localizddendo, assim, a forma

como as mensagens sao compreendidas (p.168).

Segundo Bortoni-Ricardo e Sousa (2006), as piglas contextualizagéo
transmitem-se por tracos prosodicos da fala contaraal tom, intensidade e ritmo;
cinésicos (decoracédo facial, direcdo do olhar,ismsy franzir de cenho); todos eles
recursos paralinguisticos que, juntamente com grooente dos enunciados linguisticos,
sdo a principal matéria-prima de que se constitaerandaimes. No caso do surdo, cuja
comunicacdo € Vviso-espacial, os tracos cinésico#tides pelo interlocutor sé&o
fundamentais para a compreensdo da mensagem,iveckisais como interrogacao sao
percebidos através destes tracos.

Os andaimes geralmente sdo compostos por um dedaddo professor, resposta
do aluno e correcdo ou expanséo da fala do alulmoppefessor. Andaimes podem ser
constituidos na interacdo professor/alunos ou alahmos. Bortoni-Ricardo e Sousa
(2006) dizem que: “uma caracteristica basica dogaso de andaimes € o estabelecimento
de uma atmosfera positiva entre professor e alypayaneio de agdes simples, como a de
se ouvirem e se ratificarem mutuamente. (p. 169)”.

Um trabalho de andaimes pode tomar a forma de rafago a um pergunta,
comentarios, reformulagdes, expansdo do turnoldadtaaluno. Essas estratégias ddo ao
aluno a oportunidade de reconstruir o seu pensameatdimensdo cognitiva ou na

dimensao de competéncia comunicativa.
Competéncia comunicativa
Matencio (2003) diz que, quando jovens e adult@gam a escola, ja construiram

inimeros conhecimentos linguisticos, textuais, IpEgos e referenciais e ja tiveram

acesso, na producédo e na recepcao, a diferentesogéextuais. O que desconhecem, e
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muitas vezes nao completamente, é o coédigo dataesaliabética. Se tiverem a
oportunidade de comecar a descobrir esse codigmeiorde procedimentos que orientem
no estabelecimento de relacdes entre 0 que ja satlz@milo que estdo aprendendo, entao,
tudo fica mais facil, até porque se tem a oportashédde qualificar positivamente as acoes
de linguagem que habitualmente realizam, sua épea com a lingua/linguagem.

Como temos discutido neste trabalho, o aluno sura@anaioria dos casos, chega a
escola sem uma lingua que possibilite expressaridé@ems e sentimentos. Em casa, eles se
comunicam usando gestos e mimicas que séo insuési@ara cumprir o papel de lingua.
Quando o aluno surdo chega a escola, ele ainda tfftil tarefa de aprender uma lingua
para se comunicar com eficiéncia e, a0 mesmo teagpender a escrita.

Segundo Matencio (2003), do ponto de vista dosdestlingliisticos e daqueles
que refletem sobre o processo de aquisicéo e daseanento da lingua e da linguagem, a
nocao de competéncia € crucial para explicar osnters pelos quais o sujeito aprende a
usar a linguagem e a se constituir enquanto taks®eperspectiva, a competéncia
comunicativa pode ser considerada como a capacdkadderagir em diferentes situacdes

de comunicacao e, portanto, de produzir/recebéngex



Capitulo 4 - Analise

O surdo ira se integrar se houver acessibilidadgue vai
significar que a sociedade o acolhe. O acolhimemimeca
na familia e na escola, se ai ele existir o surdioaprender
a se integrar. Entdo a inclusdo acontece a partr abis
movimentos: da constru¢do social de toda a sociedpc
acolhe, e dos surdos, que vao participar porqusesgem
acolhidos(STUMPF, 2007)

Introducao

Nesta etapa da pesquisa, pretende-se, com a lalagaregistros recolhidos,
analisar, a partir dos olhares dos diferentes tegjala pesquisa (professores, alunos e
pais), se a escola inclusiva com classe bilinglereoé condicbes favoraveis a
aprendizagem da lingua portuguesa escrita por sisuralos.

Para melhor organizacdo, os exemplos foram agrspk@ndo-se em conta o
contexto da escola pesquisada, as estratégiasqupdasg) desenvolvidas pelas professoras

e a andlise das producdes escritas.

Escola inclusiva: caracteristicas

A escola pesquisada apresenta caracteristicas guendtram a seriedade da
questao da incluséo, entendida como inclusédo se@dlcacional. Para que isto aconteca,
a instituicdo optou por estratégias que visassezalanclusdo do aluno surdo.

Stumpf (2007) aponta algumas dificuldades parelasédo dos surdos nas escolas:
“falta de professores surdos; pouco dominio, pglosfessores ouvintes, da Libras;
desconhecimento da comunidade escolar sobre suddezindncia de esteredtipos da
deficiéncia no ambiente escolar” (p. 55).

Esses aspectos dificultam o trabalho na escolmsive, e para que isto nao
aconteca, a escola pesquisada trabalha de fornoanper com estes obstaculos. Nas

observacbes, percebe-se que ha avancos importantgse a integracdo € real, o
rendimento escolar também ¢é significativo. Nesteolastemos a presenca de uma
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professora surda que trabalha Libras com tododuo®s surdos da escola. Verificou-se
gue, durante o intervalo, na entrada e saida dossua professora é procurada pelos
estudantes surdos, e € muito comum acontecer coagao em Libras nesses momentos.
As professoras ouvintes também procuram estarizddak em Libras, aproveitando as
interagdes com a professora Ana.

A maioria das professoras da escola pesquisddaréd em Libras, faz cursos com
frequéncia. Algumas delas foram aprovadas paraeatuaomo intérprete educacional e
professora de Libras. Os auxiliares de educagabém procuram fazer curso de Libras,
contribuindo, dessa forma, para a constru¢do deanmbiente linguistico favoravel ao
estudante surdo. Existe uma preocupacédo por partdirdcdo e, das professoras em
esclarecer a comunidade sobre surdez, lingua dassen de divulgar os trabalhos
realizados na escola para atender estes estudantes.

Os alunos surdos participam de todas as atividemmszadas na escola: festas,
gincanas, apresentacoes teatrais, dancas. Nos rnusngenreunido de pais, comemoracoes
e na entrada dos turnos, a diretora e a coordemg@docuram esclarecer questdes relativas
aos alunos surdos e tentam valorizar a Libras.v@stes séo realizados em portugués e
interpretados em Libras para ensejar a participdedodos.

Outra preocupacado das professoras foi em relagduegas teatrais porque elas
temiam que os alunos ouvintes ndo quisessem a&ipagfio dos surdos nas representacoes

ou os relegassem a papeéis secundarios, conforenddalrofessora Rafaela:

Sabe... a minha maior alegria € o social dos doiggs, o relacionamento dos dois grupos. Por
exemplo, o trabalho que a gente ta realizando sstaana, evolvendo dramatiza¢éo, expressao
oral, no inicio 0 nosso receio era de misturar oy, sabe. A gente imaginou até em montar um
grupo teatral s6 de surdos, né, mas e ai a incld8d@ gente chegou a conclusdo de que era
melhor misturar, incluir. Entdo o que ocorre, a teipercebe que ndo foi entregue a eles papel
secundario. Sabe, tem surdo que t4 fazendo papwdipal. A aluna Milena passa a mensagem
através da expressao facial, sabe... expressaoocalipPrecisou convidar outros alunos, eles
foram na outra turma e convidaram surdos tambéntéddpra mim existe respeito entre eles, pra
mim é a maior alegria que eu sinto, sabe, de veglacionamento deles de verdade. Acho que

assim é um aprendizado pro resto da vi@trevista. Rec.1-10/09/07)
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A imagem a esquerda refere-se ao trabalho de
dramatizacdo mencionado pela professora. Foi
um festival de contos e historias infantis, que
marcou a abertura da Feira do Livro ocorrida na
prépria escola. Nela aparecem, da esquerda para a
direita: Milena, Karina (surdas), professora Yara

e Esther (ouvinte).

Foto 1— Abertura da Feira do Livro
Data: 14/10/07

Como destaca Victor (2007),

Ao se tracar e tentar encaminhar uma politica &inedy objetiva-se
oportunizar a educacao para todos de forma denmarapontando para
a ampliagdo do acesso ao ensino publico de quelidadjarantia do
direito a cidadania, a atencéo a diversidade @lhiatento as diferencas

nos contextos educacionais (p. 76).

Contexto bilinglie da escola pesquisada

A proposta educacional para o aluno surdo da tlemaquestdo é a Classe de
Educacado Bilinglie, que € composta por alunos suedoavintes, atendidos por duas
professoras em sala de aula, sendo uma regenteaeiniérprete educacional, que
estabelece o elo entre as duas linguas. Os alumdessretornam a escola em turno
contrario ao do periodo de aula para atividade®fdeco que é prestado pelas professoras
do ACE, em local especifico para acomodar alunodosu A sala possui uma série de
recursos visuais voltados para desenvolvimentingaagem na modalidade escrita.

Muito embora no conceito de bilinglismo seja a &sba lingua de instrucéo, isso
nao € o que esta acontecendo no local desta pasdulingua adotada como lingua de
instrucdo tem sido o portugués porque a turma éposta por alunos surdos e ouvintes.
Para que houvesse uma verdadeira educacao bilsegise necessario que a lingua de

instrucdo para os surdos fosse a Libras.
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A proposta bilingle inicialmente foi utilizada ca@® minorias linglisticas para que
estas tivessem acesso a lingua majoritaria desuaridade e a sua lingua materna. No
caso do surdo, o bilingliismo consiste na linguaidais como lingua de instrucdo e na
lingua portuguesa como segunda lingua.

Segundo Favorito (2006), os defensores da edudaigdgiie lutam por um projeto
educacional que tenha como finalidgoiéncipal ter a lingua de sinais como primeira
lingua e como lingua de instrucéo na escola, rgadi portuguesa como segunda lingua.

A escola conta com todos 0s quesitos necessarnasr@eeber a denominacao de
Escola com Proposta Bilingie, segundo a “OrientaP&dagdgica” (2006). Neste
documento, ndo h& a exigéncia do uso da Libras démyoa de instru¢do. Diversos
estudiosos do assunto como Quadros (1997), FerBrita (2003), Skliar (1999) e
Favorito (2006), dentre outros, destacam a necside se ter a Libras como lingua de

instrucdo na proposta bilingle.

Conhecimento dos sujeitos acerca da proposta biliiig

Quadros (1997) destaca a necessidade de que tmshaumidade escolar conheca a
proposta de educacdo bilingle e esteja preparada @#&ntar a familia sobre a
especificidade linguistica do surdo.

Para verificar se a comunidade escolar tera cladez@ue seja uma proposta
educacional bilingtie, foram realizados entrevistagiestionarios no sentido de se obter
respostas para essa investigacao.

Dos vinte e um estudantes que responderam ao auésti, quatro disseram nao
saber o que é educacéo bilingtie. Dos demais seeobitea uniformidade em relacéo as
respostas, o que pode ser resultado da preparaedas grofessoras fizeram com os alunos
no inicio do ano letivo. Os estudantes entendem pgam se caracterizar uma turma
bilingle, seria necessario haver duas professaraguemas de estudantes surdos e

ouvintes, como demonstram as falas abaixo dos slowzintes:

Aluno 1 - E uma sala especial (referindo-se a classe hii@gjue tem alunos surdos e ouvintes,
uma professora paraaduzir para 0s surdos.

Aluno 7 - Sala que tem amigos surdosspeciaporque tem alunos surdos.
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Aluno 15 - Sala bilinglie fala através de sinais e portugwés alfabeto digital, tem os ndmeros
em Libras.
Aluno 14 - S&o dois tipos de alunos: ouvintes e surdoditaas e uma professora paigudar os

surdos e outra paransinaros ouvintes

Percebe-se que o fato mais observado pelos atunage a turma contar com duas
professoras, uma para atender surdos e outra fea@ea ouvintes. Esta é a nocao que eles
demonstram ter do que é uma classe bilingle. Tanfibéralaro que a funcdo de uma das
professoras é a deaduzir para os surdos o conteudo que é dado em portugpésece
também a palavraspecialna fala do Aluno 7, fazendo referéncia aos surtbssua
condicéo de incluidos em uma sala de ouvintes “a®mn

Os alunos percebem que a sala deles é difererqagptem recursos visuais que as
outras ndo tém, como, por exemplo, o alfabeto aléagjico, os niameros em Libras,
cartazes e faixas com o conteudo que esta serimohaalo.

Destaca-se a fala do Aluno 15, que corrobora ogmesto corrente de que as
pessoas com alguma deficiéncia ndo se desenvoleemo @s demais ao dizeruma
professora paraajudar os surdos e outra paransinar os ouvintes” Os surdos precisam de
ajuda e ndo necessariamente de educacao escalarpjdintes freqientam a escola para
receberem os conteudos escolares.

Do grupo de 15 professoras, todas responderanuestignario e demonstraram
conhecer a proposta bilingtie. Este grupo € munoleido com a educacéo de surdos e
estd sempre estudando e discutindo acerca do t@mando perguntadas sobre a
abordagem bilingtie e sobre a situacao da escotpertrabalham responderam:

Professora 3- A proposta bilingle consiste em colocar o surdacentato com duas linguas, no
caso Libras e o portugués escrito, sendo as mesnalaalhadas em momentos distintos. Estamos
caminhando para essa proposta.

Professora 13- Na educacéo bilinglie o surdo tem como primeiradéng Libras e o portugués
como segunda lingua. A escola oferece o aprendizidoduas linguas, mas ainda estd em

adaptacao nesta proposta.

Todas as professoras responderam a questdo @apgste demonstra que, entre
elas, ja existe uma discussao a respeito do asdMattala das professoras, ha destaque

para a existéncia de duas linguas no contextoaseaha fase de transicdo pela qual a
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escola esta passando para se adequar a propastgidilNo grupo de professoras, existe
abertura para esta nova proposta e também pred@upgaanto ao fato de esta abordagem
ser ou ndo a mais adequada para atender com é&xiwstadantes surdos. A fala da
professora Ana (surda) deixa claro esta preocupagéesalta que a histéria da educacéo
de surdos passou por momentos de avancos e reswercemdmite a necessidade de
mudancas, mas tem medo de incorrer em erros conmassado, erros que trouxeram

grande prejuizo educacional aos surdos. Veja elguargumenta:

Professora Ana(surda) -A educacao bilinglile que acontece em minha escioisuéiciente, esta
em processo de construcao. Eu defendo a educaljégita em classes exclusivas de surdos, onde
o professor regente que tem Libras possa trabathetbém o portugués escrito assim o aluno
surdo das séries iniciais tera o portugués comaisdg lingua. E necessaria uma nova visio de

como ensinar e viver o bilingtismo sem incorrer eoss ja acontecidos na historia.

A posicado da professora Ana alinha-se com o pemstandos estudiosos surdos,
como Stumpf (2007): “a educacédo desejavel parauooasurdo, pelo menos no ensino
fundamental, é a da classe separada, considerandss particularidades da sua
aprendizagem e de suas caracteristicas cognitiMaglgsticas” (p. 58). Essa defesa tem o
objetivo de garantir que o aluno surdo, ao sercamlo em turmas inclusivas, tenha
adquirido a lingua de sinais, ja que a maioriaad@ncas surdas é filha de pais ouvintes, e
€ na escola onde ele aprende a lingua de sinaisnteniurma de ouvintes, as chances de a
crianca surda aprender Libras sédo reduzidas padungua de instrucdo é o portugués. O
que se quer € que quando estas criancas foremdaslam turmas de alunos ouvintes ja
tenham uma lingua com a qual possam se comunicar.

Do grupo de quatro médes e de mais um pai dos guenfentrevistados, trés
afrmaram n&o ter idéia do que seja a propostangiif. Os que responderam
demonstraram a desinformacéo e a confianca de qedhmr esta sendo feito para os seus

filhos. Observe o que se diz abaixo:

Méae 1 - (mée da Karina — aluna surdaN&o entendo muito, mas sei que para minha filha foi
maravilhoso

E importante destacar que esta aluna estava mlattecem uma turma regular no
ano de 2005, ocasido em que foi reprovada. Chegseada pesquisada no ano de 2006 e

foi matriculada em turma formada exclusivamenteesteidantes surdos. A professora da
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turma reavaliou a situacdo da aluna e promoveura @aerceira série. Continuou em
turma de surdos, aprendeu Libras e seu desenvaitoniei 6timo. Foi aprovada para a
quarta série e transferida para uma classe bilingieno de 2007. Pode-se observar que a
aprovacao da mée, no que diz respeito a propoétgie, deve-se ao fato do excelente
desenvolvimento da sua filha ao ser colocada erarabiente linguistico favoravel.

Nota-se também um desejo dos pais de que seas ffllem” e que sejam capazes
de verbalizar seus pensamentos. A idéia de quegadide sinais supre esta funcdo ainda
nao é aceita porque a valorizacdo social da falh é@muito maior que a da lingua de
sinais. Segundo Santana (2007), “a dificuldaded# com outro tipo de linguagem que
nao seja a oral faz com que os interlocutores diosd inclusive os pais — se vejam diante
de uma situacao conflituosa da qual, muitas vgreterem se afastar” (p. 26).

A mae 3, mesmo sabendo da surdez do seu filhajestarta a possibilidade de
comunicacao por meio da oralidade, mesmo que sa@aado o lugar de segunda lingua.

Veja a compreensdo da mae:

Mae 3 - (mae do Gilvan - aluno surdoNo caso do meu filho que é surdo entendo Librasocm

primeira lingua e a fala como segunda lingua.

A familia sob o impacto da descoberta da surdezdesconhecimento sobre as
guestdes que envolvem o problema, tende a negaiando, muitas vezes, que seu filho
desenvolva a lingua oral como as criancas ouvir@asnpf (2007) destaca que: “uma
familia ouvinte, bem orientada e que tenha acesgwendizagem da lingua de sinais junto
com sua crianga, ndo vai necessitar de recursoaoedinarios para dar-lhe uma boa
educacao” (p. 59). O desconhecimento impossibibg pais de participarem do

desenvolvimento de seus filhos e lutarem por unnaagho que os atenda plenamente.

Atendimento Curricular Especifico — ACE

Uma das propostas do ACE é a de desenvolver aalyggn escrita dentro dos
parametros morfolégicos, sintaticos e semanticosirdpua portuguesa; promover, por
meio de experiéncias diarias, a compreensédo dawstrda lingua portuguesa. O trabalho
para aquisicdo da Libras e sua estrutura lingaistecniveis morfossintatico, semantico e

pragmatico é desenvolvido por uma professora surda.
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O trabalho é desenvolvido durante as atividadegitasc utilizando-se da
metodologia de ensino de portugués como segundaaljrusando diversas estratégias
como: dramatizacdo; confeccdo de livros producaded®os (frases, cartas, bilhetes,
avisos, etc.); palavras cruzadas; caca-palavrgssje brincadeiras, usando vocabulario
estudado; estudo das noc¢des de verbos, por mggae usando corda, bola, peteca, vai-
e-vem e outros instrumentos que identificam a agsejada; utilizagdo do computador
como mais um instrumento pedagdgico, para amplidogmortugués, por meio de jogos e
atividades diversas, utilizando softwares: Turmavdmica, Coelho sabido — Comunicar,
Histéria em Libras — Lucas sai de férias, Napoledica escola, Turma do Chico Bento e
outros.

No més de setembro, trabalhou-se no projeto do ACHstoria“A cigarra e a
formiga” com o objetivo de se conhecer as profissdes. Fée@as varias atividades para
explorar a escrita usando palavras da historidr@temusicas, jogos, desenhos, redacao).
No ACE, toda a comunicacao é feita em Libras eugois escrito. Quando estdo sendo
atendidos os alunos com residuo auditivo, as pofas usam também a o portugués oral.
A professora que desenvolveu a atividade que sesirada a seguir foi a professora
Neide. Ela é fluente em Libras e tem vasta expeiaé&com alfabetizacéo de surdos.

O video do qual foi extraido este protocolo é mdmero 1, tem a duracao de 45
minutos e a parte transcrita de quatro minutoseg&nda de transcricdo do didlogo baseia-

se no modelo proposto por Lacerda (196)

Protocolo 1
Data: 12/9/07

As criancas encontram-se sentadas em semicireamlopanquetas coloridas, e
apresenta-se a elas um quadro com letras e desgnddiEam virados para o interior do
quadro. A professora faz uma adaptacdo do Regalha Navalcom o objetivo de auxiliar
a memorizacdo e escrita das palavras, de acordoactoto n. 1. Nessa atividade, as
criancas nao visualizam os desenhos nem as lgtrasse encontram no verso dos cartbes
afixados no quadro. A professora chama um aluncada vez, pede-lhe que escolha um
dos cartdes que estejam localizados logo apodras ledicativas da primeira coluna. O

!5 | egenda de transcricdo: 1. (entre parénteses}ie gestos ou comportamentos dos interlocutores; 2.

/ENTRE BARRAS E EM LETRAS MATIUSCULAS/ - estdo os sinais da Libras, 3entre aspas e em
italico” — estdo as falas entre os interlocutores.
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aluno ndo sabe qual é o desenho retirado até guefessora o vire para que possa ser
visto por todos. Milena é chamada a frente paaa tim cartdo, apontando o desejado.

7

Este € o quadro utilizado pela professora para
realizar o jogo Batalha Naval. Nessa imagem
nao foi possivel visualizar o quadro por completo.
A numeracgdo das colunas vai de 0 a 10 e as linhas
estdo ordenadas de A - E.

Foto 2— Batalha Naval
Data: 12/9/07

(A professora Nice mostra o desenho a todos o®sj@proximando-se deles e pergunta a
Milena):
1. P-/QUEE/
(Milena olha a gravura e escreve no quadro a pataainha).
Na verdade, o desenho se referia a uma mulherhamio. Como estavam trabalhando
com as profissbes, Milena deveria escre@ezinheira e ndo o localcozinha
(A professora volta a perguntar):
2. P.-/PESSOA/ FAZ ONDE?/
(Milena olha para a professora sorri e sinaliza)
3. Milena - /COZINHEIRA/.
(A professora sorri para Milena e sinaliza):
4. P.-/CERTO./
(Em seguida, pergunta):

5. P.- QUAL NUMERO?/

Neste momento, a professora pede a Milena quazgmainimero correspondente a cada
silaba que compde a palaw@zinheira. As colunas numeradas de 0 a 10 trazem cartdes send
encontram silabas ou outros caracteres que dadsaat jogo. Portanto, Milena devera escolher
cartdes que estejam na mesma linha da figomnheira, onde buscara descobrir a partir da
indicacdo dos numeros relativos a cada coluna sadencontram as silabas desejadas. A cada
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silaba retirada, a professora mostra-a a alundoeaza novamente no quadro com a face visivel,

demonstrando se houve o acerto ou nao da aluna.

6.  Milena - /DOIS/

7. P.-/CERTO/

(A professora pede a Milena que indique outros mas)e

8.  Milena - /QUATRO/

9. P.-/CERTO/

(faz sinal de concordancia, e a aluna segue caqigéacia de nimeros).
10. Milena - /SEIS/

11.  P.-/CERTO.POR QUE NAO CINCO/?

Se Milena pedisse 0 nimero cinco erraria e sarippgo, ela ja conhece as regras e sabe
guais 0os numeros que correspondem as silabas mo@nfica. palavraozinheira. No nimero cinco

tem o desenho de uma bomba por isso ela ndo acsigestdo da professora de pedi-lo e sinaliza:

12.  Milena - /BUM/

(A professora olha para professora pesquisadoig:e d

13. P.-"Sabe separar”.

(Olha para Milena e sinaliza)

14.  P.-/OUTRO NUMEROY/.

15. Milena - /0ITO/

16. P.-/POR QUE NAO SETE/?

(sorrindo)

(A professora prop8e novamente outro numero ertddena muito segura de si o recusa.)
17. Milena - / NAO/ BUM/ (sorrindo)

Milena consegue achar todas as silabas da palaziaheira sem errar, o que demonstra
que ela sabe escrever a palavra. A professoracqueri®lilena formule e escreva uma frase usando

a palavracozinheira.

18. P.-/FRASE/

(Milena desenha uma linha.)

Milena ndo entende o comando e desenha uma linaauyo.
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(Olha para a professora.)

19. P.-/NAO/ FAZER FRASE/.

20. Milena - /MULHER/?

(A professora balanca a cabeca confirmando.)

21.  Milena - (sinaliza a seguinte frasef A AMAE FAZ TRABALHO/.
A professora procura amplia-la fazendo perguntas.

22. P.-/TRABALHO ONDE? O QUé? RUA? CASA/?

(Milena escreveA cozinheira faz comer. Ela quer dizefaz comidg).

23. P.-/COMER? CERTO/?

Milena olha para a professora e percebe por suse®sdo corporal que a frase ndo esta
totalmente correta. (Milena apaga com a mao a patavner que havia escrito no quadro.)

Milena parece ndo conhecer a diferenga entre asrpalcomer e comida.
24. P.-/COMIDA. COMER COISA/.

(A professora procura explicar o sentido da pal@amida usando nomes de alimentos: arroz,
banana e péo).

(Milena desiste da palavcamida e fica pensativa por alguns segundos).

25. P.-/QUE/?

Por ter dificuldades em compreender o sentido thvggacomida, Milena desiste de usa-la,
mas demonstra ter entendido o seu significado quasa a palavraacarrdo em seu lugar.
(Milena tenta escrevenacar (macarréo), faz sinal de /DIFICIL/).

A professora usa em seu trabalho a estratégia ldbatacdo entre os alunos, ou seja,
quando um aluno tem dificuldades ela chama outra gjuda-lo. Milena ndo estava conseguindo
escrever a palavraacarrdo corretamente, entdo a professora chama um cotegaajuda-la.

(A professora chama Bruno para ajudar Milena).
(Bruno posiciona-se perto de Milena; toca em seacdrpara chamar sua atencdo e digita
lentamente as letras da palamracarrdo usando o alfabeto datilologicé)

Milena olha para Bruno e vai escrevendo letra gwa] mas como a palavra é grande e ela
precisa olhar para Bruno, voltar o olhar para alqua escrever a palavra, acaba incluindajoe

nao faz parte dela.

18 Cf. 0 conceito de alfabeto datilologico na padifa
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(Milena escrevenacarrcao).
(Bruno acompanha atentamente a escrita da colpgecebe que ela errou, acena para chamar sua
atencao e digita a palavra outra vez).

Neste momento da interacdo percebemos claramensmdaime (BRUNER 1983;
BORTONI-RICARDO 2006) fornecido pelo colega, quepsepde a auxilia-la.
(Milena sorri para Bruno, olha novamente a digibagdlta o olhar para o quadro e apaga a letra
que estava sobrando).
(Bruno olha a frase escrita no quadro e percebdaiizeo ponto final; acena para Milena e pede-
Ihe que o coloque).

(Milena coloca o ponto final na frase e faz sirgabdecendo)

26. Milena: /OBRIGADA/.
27. Bruno - /DE NADA/.

Ao final da atividade, a frase construida por Milefioi a seguinteA cozinheira faz
macarrao.

Na linha 13 a professora Nice usa conceitos ja iedqa pela aluna para ajuda-la a
avancar na aprendizagem (VYGOTSKY, 1987). Estaatgjia possibilita a aluna fazer rela¢des
entre o conhecimento ja adquirido e o que aindaeratconstrucao.

Nas linhas 19 e 20 a professora oferece a alutaspie contextualizacdo (GUMPERZ,
2003, apud BORTONI-RICARDO E SOUSA, 2006), ajudaadoa compreensdo do género da
palavra cozinheira o que contribui para a escateeta da frase.

Percebe-se, neste evento, a cumplicidade entreegsaf, aluna e colega no
ensino-aprendizagem do “portugués-por-escrito” (GRAER, 2001). Em momento
algum a professora mostrou sequer um olhar devag#io para a aluna. Sua atitude, por
vérias vezes, foi sorrir para Milena. Em alguns raotos, para testar a seguranca da aluna
em relacdo aquele conteudo, indicava pistas err&yastsky (1987) diz que para ensinar
alguém, antes de tudo é necessario identificar sei/os e de que, nas situacdes de
aprendizagem, ha sempre uma convergéncia entrarpento e emoc¢ado. Milena em toda
a interacdo demonstrou firmeza, ndo hesitou emanastnumeros escolhidos, manteve-se
sempre sorridente e atenta as instru¢des da poodedsceitou com tranquilidade a ajuda
do colega Bruno, sendo naquele momento, ele oddveua atencéo, revelando por ele o

mesmo interesse que demonstrou pela ajuda da pocdes
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Oficina de Libras

A oficina de Libras é uma proposta da escola psagaj devido a dificuldade de
comunicacao entre os alunos surdos e suas fanfdase necessario um trabalho que
proporcionasse aos familiares um momento em quesged aprender a Lingua de Sinais.
Esse atendimento é feito por meio de encontro gaaizcom a professora Ana (surda),
com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento hédilidades que favorecam a
comunicacao entre os familiares e o surdo e criaambiente de comunicagcdo harmonico
em seus lares, facilitando o processo de ensin@rendizagem. As atividades sé&o
ministradas, em encontros quinzenais de 40 minutos.

A professora Ana desenvolve também um trabalhoiloi@$ com os alunos surdos
atendendo a proposta bilinglie que considera coeab édaprendizagem da Libras com um

falante natural da lingua. Como diz Quadros (1997)

A presenca de surdos adultos apresenta grandesyeastdentro de uma
proposta bilinglie. Primeiro, a crianga, tdo logthéeentrado na escola, é
recebida por um membro que pertence a sua comunaaduliral, social,
e linglistica; assim, ela comeca a ter oportunidddecriar a sua

identidade. Segundo, essa crianca comeca a adggta lingua natural
(p.30).

Este atendimento é feito semanalmente com a durdgd®0 minutos e visa a
aprendizagem da Libras de forma natural, e todanaunicacdo é feita em Libras. Os
alunos gostam muito desta atividade e participandalaua opinido. E emocionante ver
como eles usam bem a Libras, como os pensamenttsrsformam em sinais com
desenvoltura e rapidez. Desse atendimento, sorosrakinos surdos participam: é usada
uma sala de aula comum onde a professora prepatadesas formando um pequeno
semicirculo. Os temas usados na aula sdo os memadss no ACE. No exemplo que se

segue, mostra-se como a professora Ana trabalh@midaia daCinderela Surda
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Protocolo 2
Data 21/03/07

Os alunos estédo dispostos sentados em circuloeBuids, a professora Ana inicia
a atividade contando a histéria@aderela Surdaem Libras e simultaneamente mostra as
ilustragbes em um &lbum seriado. No momento emreiaga a parte em que a mae da

Cinderela morreu, Gilvan interrompe e pergunta:

1. /MORREU /QUE/?
(A professora Ana diz (em sinais))
2. /NAO SEI, HISTORIA NAO FALA/.
(Gilvan conclui)
3. - /MORREU DO CORACAO/.
(A professora diz em sinais)
4. /SURDO QUER SABER CADE MADRASTA, IRMAS, COMO E ROUPA, CABELOS,
SURDO QUER DETALHES/.

A professora destaca a necessidade de a litenablieala para os surdos ter mais
detalhes, argumentando que o seu vocabulario mesteess € restrito. Continua dizendo
que o surdo se ampara bastante nos detalhes aosdesdo cenério, dos personagens.

Continuando a atividade ouve-se o depoimento deailque conta um pouco da
sua histéria de vida: ele era ouvinte e aos doas ate idade teve meningite, ficou
hospitalizado por mais de um més e quando voltoa pasa a mae percebeu que havia
algo de diferente, ele ndo falava mais e nem reagg|sons. A méae procurou ajuda
médica e diagnosticou-se que Gilvan perdera a aodiste fato mudou sua vida e a de
sua familia.

A professora também da o seu depoimento, contandseu pai morrera quando
ela tinha apenas cinco anos e ela ndo compreemdgiséacia do pai.

(Gilvan perguntou)
5. / CHOROU / PATI/ MORREU?/
(A professora respondeu)
6. /MUITO PEQUENA/ NAO SABER/ MORTE/ DEPOIS CRESCI/ENTENDI/.
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Observando o trecho destacado, podemos inferiGgiwran relacionou os fatos da
vida real, presentes, nos depoimentos dele e desgmra com os fatos da historia narrada:
A Cinderela SurdaEle deu sua opinido, demonstrou dominio do gtevasendo contado
ao ligar a causa da morte da mae de Cinderela amorte de um tio, que havia falecido
recentemente por problemas do coragdo. Ele fezdmantre a histéria contada e sua
prépria histéria de vida.

Este exemplo € relevante porque destaca a impa@tdlac efetiva comunicacao
entre professora e alunos e aluno-aluno. Gilvaamale dar sua opinido, fez perguntas,
construiu e ampliou conhecimentos, satisfez suasidade. Demonstrou que entende e se
faz entender usando uma lingua efetiva que traasmoih clareza os seus sentimentos. Ele
pdde ndo s expressar entendimento mas expor eirsentos, colocar-se e perceber-se

surdo em um mundo de ouvintes.

Projetos

Nessa escola, sdo matriculados alunos surdos atesivEm virtude disso, faz-se
necessario, momentos comuns e diarios de socedlizvcom a participacdo de todos.
Partindo de atividades que resgatam o respeitov@osizacdo do ser humano em suas
diferencas, sdo promovidas atividades diversas fpaiiitar um relacionamento amigéavel

entre os alunos. Entre essas atividades encontrdegeto Valores.

Projeto Vivendo Valores

O projeto consiste em trabalhar Libras com todarma. Usando temas como:
respeito, amizade, amor, solidariedade, preconceito a professora procura integrar 0s
alunos usando como lingua de instrucdo a Libraaix&ba transcricdo de um episédio da

aula.

Protocolo 3
Data: 21/05/07

A professora coloca os alunos surdos sentados rpodxiuns dos outros. Ela

pergunta:
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1. Cadé os surdos? Sentem-se aqui.
(Bruno disse:)
Eu ndo sou surdo.
Bruno tem residuo auditivo e ndo gosta de ser ctiamea surdo. Amanda ouve um

pouco e quase nédo sabe Libras. A professora expliogortancia da Libras para o surdo:

2. P- Alibras éa1? lingua do surdo, e o portugués escrito ¢ a segunda lingua.

A professora fala sobre o respeito as diferencaglifculdades que os ouvintes
também tém em relacdo a escrita. A professorag nasijeto, trabalha o respeito as
diferencas e a tolerancia. Ensina os alunos, suedoavintes, as palavras basicas em
Libras, para possibilitar a comunicagéo entre @leme, sexo, data de nascimento, cor dos
olhos, cabelo, pele, 0 que eu gosto de fazer).eNestontro fizeram o auto-retrato e

escreveram sobre 0 que mais gostam de fazer.

Na imagem ao lado, da esquerda para a direitan&aei
Milena desenvolvem a atividade orientada em Lilpata
professora. Fizeram o auto-retrato e escreverarmeontpis
gostam de fazer. A professora coleciona os trabalho
formando um caderno para que os proprios alunosapos

observar seu desenvolvimento durante todo o aivolet

Foto 3— Projeto ‘Vivendo Valores
Data: 21/05/07

Reforgo

Os estudantes surdos sao atendidos pela profassémarete em turno contrario,
por um periodo de uma hora e trinta minutos, deasypor semana. Nesse atendimento, a
professora trabalha somente com os estudantesssuestendo conteudos que eles tiveram
dificuldades e reforgcando atividades que envolveracgita. Em alguns trabalhos feitos em

sala, os estudantes surdos ndo conseguem ternonaneemo tempo dos estudantes
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ouvintes, por isso, nesse momento de reforco, esabslhos s&o retomados pela
professora.

Durante a aula de refor¢o, a Libras € utilizada @dingua de instrucdo e o
portugués é usado na modalidade escrita. Esseocegpatilizado também para que a
professora trabalhe com os alunos o vocabulario ooe ira aparecer nas atividades que
serdo dadas durante a semana. Ao fazer o pland@mmnsemanal, as professoras ja
destacam o vocabulario que ainda € desconhecidalalogs, toma entdo esse vocabulario
e trabalha de forma contextualizada para quandgacem a sala de aula, eles ja tenham a

compreensao.

Episodio 1
Data: 14/09/07

Neste episddio a professora trabalhou com a reéesigdio do textoO joelho
Juvenal,de Ziraldo. A atividade tinha sido realizada cordataa turma. A professora
observando os textos destes alunos, percebeu esien@b haviam compreendido bem a
histdria, portanto resolveu retomar a atividade. felconta a histéria®' joelho Juvenal”
para que os alunos a escrevam novamente. O vodabjddhavia sido trabalhado

anteriormente com as criancas surdas.

Visualiza-se a professora Yara e os alunos Gili&uano e

Milena, as alunas Amanda e Karina também estavam

presentes, mas o angulo do qual foi tirada a féto as
registrou. Yara estava trabalhando o texojdelho Juvenél

em Libras com os alunos.

Foto 4— Atividade de reforco
Data: 14/09/07

Projeto de leitura

O projeto de leitura permeou todo o ano letivo catividades diversas. A

culminancia ocorreu no més de novembro de 2007,\Gotas apresentacdes envolvendo
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declamacdo de poemas, representacfes teatrais rde liferarias, apresentacdo de
biografias dos autores lidos, parddias, dancas etc.

A leitura e a escrita configuram-se como princigesenciais na educacao atual. A
aprendizagem esta ligada diretamente a capacidezle @luno possui em ler e escrever,
bem como toda uma compreensdo do que esta sendd$ida € uma acdo que ndo deve
acontecer de forma mecénica, repetitiva, mas deeingaatrativa. Este projeto tem como
finalidade introduzir habitos de leitura, como frde expandir universo de idéias e
compreensao de mundo.

Diante desse conhecimento, observa-se a importédadiitura no aprendizado da
crianca, a partir dai a necessidade de apresergai@nos o universo literario, trabalhando
a importancia da autonomia na leitura como formauha aprendizagem significativa.
Como objetivos deste projeto, foram elencados gsisis topicos:

* resgatarvalores sociais e culturais;

* promover debates relacionados ao tema;

» trabalhar com os principais autores brasileiros.

» realizar o cantinho da leitura;

» organizar exposi¢cdes com as producdes dos alunos;
» realizar ilustracdes sobre os temas trabalhados;

» trabalhar com o manuseio de jornais, revistas e gibis;
» realizar jogos e brincadeiras;

» criar bingos diversos que abordem valores;

» fazer o uso da escrita produzindo textos;

« trabalhar as variacdes linglisticas;

» exibir filmes baseados em literaturas;

» trabalhar a biografia de alguns autores brasileiros.

Trabalho realizado pelos alunos sobre a biografiawtora
Lygia Bojunga. Os alunos fizeram leitura de livrda
autora, e durante a feira do livro, apresentaram

dramatizacoes, ilustragdes e recontagem de historia

Foto 5— No mundo dos livros
Data: 14/10/07
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Comunicacdo entre surdos, familia, professores elegas na escola pesquisada

De acordo com Silva (2001), as dificuldades eseslanfrentadas pelos alunos
surdos estdo relacionadas as estruturas lingiEgtmaco desenvolvidas, devido a falta de
acesso a lingua oral, ou mesmo a lingua de sied&p repercute na sua educacdo de
modo geral. A maioria das criancas surdas é filh@uvintes e o grande problema entre
eles & a comunicacéao.

Para tratar desta questdo foram feitas entrewistasos professores, pais e alunos
ouvintes a fim de saber como eles se comunicamososuirdos. A pergunta proposta foi a
seguinteMocé tenta se comunicar com os surdos? Como?

Os professores foram unanimes em responder quersancam por meio da
primeira lingua dos surdos, a Libras. Isso podeaefirmado pelos registros das notas de
campo em que a pesquisadora destaca o papel reledaribras. Na escola pesquisada
existe a preocupacao de utilizd-la em todos osteseomo exemplo, pode-se citar o
relato do dia 16/03/2007, no qual a diretora, aerfa abertura do turno, diz aos alunos:
“agora fechem os olhos para fazermos a oracéo, masosurdos porque os olhos séao os
ouvidos dos surdos.”

Os alunos ouvintes da turma pesquisada tiveranosesp variadas. Apesar de
todos eles terem acesso ao Projeto VivendoValgrestrabalha a Libras como lingua de
instrucdo, o dominio que eles tém da lingua dassimé@o € suficiente para promover uma
comunicacao. Eles conseguem entender alguns sasfisgcam-se para utiliza-los, mas a
lingua de sinais é uma lingua completa e compleda,é possivel aprendé-la em pouco

tempo.

Professora pesquisadora: Vocé tenta se comunicar @® surdos? Como?

Aluno 2 - Sei um pouco de Libras. Com Milena converso emakilBrcom 0s outros uso o
portugués falando bem devagar.

Aluno 3 Converso, brinco, me dou bem com os colegas suf@msverso mais com a
Milena, quando ela ndo consegue entender peco aflaldarina. N&o saber Libras

atrapalha a conversa com o0s colegas surdos. Corgjigia-los nas tarefas com a Karina

€ mais facil, ela conversa, usa a fala, com a Milémais dificil.
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Quando n&o sei o sinal pergunto a um dos colegesosuAs vezes, preciso de Libras e
nao sei.

Aluno 13 - Comunico, sei um pouco de Libras e uso o alfadegibal. Fico nervoso por
ndo saber Libras, quando sento com um dos surdus &udar. E t&o dificil aprender

Libras quanto o surdo aprender o portugués.

No geral, os alunos ouvintes encontram formasralteas de se comunicar com 0s
surdos. Foi interessante observar o fato de elesegoirem entender e serem entendidos,
apesar de ndo dominarem a Libras. Isto ndo impepauparticipassem de atividades em
grupos formados por surdos e ouvintes. As profasseéo formam grupos somente com
surdos. Procuram deixa-los em dois grupos. Comeais@&o alunos surdos na classe, elas
colocam dois em um grupo e trés em outro, parampaedi-los de conversarem em sinais
com seus pares. Em varias notas de campo foraws feggistros sobre esse tipo de
participacéo.

No grupo de pais, ocorreu maior diversidade deostap:

Méae da Amanda- Me comunico através da fal@la ndo sabe Libras).

Mae da Karina - Eu nao falo a lingua de sinais, mas comunicamogo bem porque ela

ouve um pouco.

Méae do Gilvan - A comunicacdo € muito boa, meu filho faz leitiataial. Na Libras sou

um pouco deficiente, apesar de me virar bem.

Mé&e da Milena — Bem... uso um pouco de sinais, com ela falo albocomo se ela néo

fosse surda.

Pai do Bruno - Uso a fala para conversar com ele. Procuro fadéttando para ele e bem

devagar, tem dado certo. Ele sabe Libras, mas euseé

Com os pais, a situagdo € mais delicada, poido fisar uma lingua diferente da
usada pela familia ndo € algo facil de aceitar.p@is, na sua totalidade, sdo pessoas

humildes, com baixo nivel de escolarizacdo, tenelemfrentar diariamente uma grande
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jornada de trabalho para o sustento da familiaetempo para acompanhar a educacéo

escolar dos filhos é escasso.

Bruno (surdo) e Vivian (ouvinte) interagindo em
Libras no projeto “Vivendo Valores”. Bruno gosta de
ensinar 0s sinais que ja conhece da Libras aossoutr

colegas.

Foto 6— Projeto ‘Vivendo Valores’: Interacdo em Libras
Data: 21/5/07

Estratégias pedagodgicas

As professoras trabalharam a histétdaelho Juvenal” do autor Ziraldo. Para
conta-la usaram como estratégia o teatro de VvArgsofessora regente fez o teatro e a
professora intérprete fez a interpretacdo em LibAaturma, apesar de ser uma quarta
série, gostou muito da apresentacdo. Para quemssasurdos pudessem ver os desenhos
apresentados no teatro e ver a sinalizacdo daspmie elas fizeram com que a
apresentacao fosse mais demorada. Assim a pradessérprete sinalizava e a professora
regente permanecia com as varas por mais algumotet@pque as criangas pudessem
olhar para os desenhos apresentados.

Depois de contada a historia, as professorasafizer interpretacdo oral da mesma,

gueriam que os alunos entendessem bem a histdaagumnta-la por escrito.

Protocolo 4
Data:11/09/07

O protocolo destacado refere-se a interacdo dagwofa intérprete (Pl) com os
alunos surdos na construcdo do texto. Dois alumodos, Gilvan e Milena, tiveram
dificuldades no entendimento do texto. A profesgagou o livro com a histéria contada e
foi ler no fundo da sala com eles. Gilvan e Miléam a historia. A professora fica de pé

atras dos dois alunos e pergunta a Gilvan:
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1 PI. - /BRINCAR, NADAR, QUE MAIS GOSTA FAZER?/ (A professora diz isso
referindo-se adoelho Juvenalpersonagem da histdria contada).
2 Gilvan - /VENTO/.
3 PI. - /VENTO QUE? O QUE VENTO FAZ AL?/
A professora procura ampliar o entendimento dmaltetirando dele as acbes
ocorridas na historia.
4 Gilvan - /MENINO CORRENDO. /
5 PI. - /0 QUE MAIS?/

(A professora esta sempre atenta ao entendimentmuwho e procura tirar dele
mais detalhes)

Percebe-se novamente aqui a estratégia de foraeetrde andaime (Bruner, 1993,
Bortoni-Ricardo e Sousa, 2006) por parte da profasque procura dar pistas ao aluno a
fim de que ele consiga lembrar-se de mais detaladsstoria.

Gilvan - /PENSAR. /

PI. - /PENSA RAPIDO. /

Gilvan - /CAIR./

PI.- /JOELHO FALA COM PE, O QUE FALA COM O PE?/
10 Gilvan - /CAIR/

O 00 N o

Gilvan coloca as palavras descontextualizadaguraoss de fala e a professora da
pistas de contextualizacdo (GUMPERZ, 2003BORTONI-RICARDO e SOUSA, 2006)

ajudando-o a reconstruir a historia.

11 PI. - /CUIDADO PODE CAIR. ESCREVE/

(Milena acena chamando a atencdo da professorayajtee o olhar para a aluna que
aguarda.)

12 Milena - /PEDIR/ NOME/

(A professora digita a palavpeedir)

13 PI - /JOELHO NAO VE/ ESCURO/

14 Milena - /ESCURO/ NOME/

(A professora digita a palaveacuro)
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(Milena comeca a escrever a palaaséuro).
15. ESQUECI/ MUITO/

(A professora digita novamente).

16.  PI. - /CERTO/JOELHO PEDE O QUE?/
17. Milena - /TANELA/ CALGA/

Enguanto a professora atende Milena, Bruno peaaacenando para a professora

e pergunta:

18. Bruno - /COPIAR?/
19. PI. - /COPIAR NAO. LEMBRAR/ ESCREVER. /

(Olha para Milena e pergunta:)
20.  /AGORA?/
21. Milena - /OLHAR/ QUER OLHAR/

A professora afasta-se para olhar Aline em outnp@ Milena sai de seu grupo e
vai até a professora com o caderno na mao. Kanmexima-se e faz perguntas a
professora. Karina volta para seu lugar. (A prafessvolta-se para Milena, olha seu
caderno e pergunta):
22. PI. - /SEMANA SANTA/ O QUE ACONTECE SEMANA SANTA?/ JOELHO
CONVERSA PE/ PEDE CUIDADO CAIR. ENTENDEU?/CERTO.
(Karina sinaliza algo.)

(A professora vai para perto de Milena e Gilvan).
23. PI. - /O QUE O JOELHO CONVERSA/ COM QUEM/ QUERIA APRENDER
CONVERSAR MENINO/PEDIR O QU@?/ JOELHO QUER CONVERSAR MENINO. /

Depois de orientar os alunos, (a professora va pdundo da sala. Gilvan sai de

seu lugar, vai até a professora e mostra o texdéeegoreveu.)

24. PI. - / JOELHO NAO TEM BERMUDA PORQUE AGORA ADULTO/ NAO MENINO
MAIS/ USA CALGA/ JOELHO NAO VE/ JOELHO PEDE PESSOA QUE FAZ CALCA BURACO
NA ALTURA JOELHO PARA VER COISAS. / ENTENDEU/CERTO/ ESCREVE./
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A professora procura ampliar o texto com Gilvademdrando o que aconteceu na
histéria. (Milena levanta do seu lugar, vai atéafgssora e mostra o caderno.)

25. PI. - / CERTO/ SEMANA IGUAL SEMANA/ SEMANA SANTA DEPOIS FERIAS. /
(Milena digita a palavra semana e a professora digita a palavra santa) LEMBRA TEATRO
SEMANA SANTA/ FERIAS/ MENINO CORRE MUITO/ JOELHO DOI MUITO/ LEMBRA?/
ESCREVE CADERNO./

Neste momento da interagcdo, aconteceu algo istares Ao falar sobre “semana
santa” expressao que aparece na historia, os adundss ndo entenderam o significado de
semana santa. Esta expressao € usada pelos ca®loompreende o periodo de uma
semana entre a sexta-feira em que se celebra & a®riesus e 0 domingo em que se
celebra sua ressurreicdo. Nesta semana é comutenaificacdo das oragdes e procissdes
realizadas pelos fiéis. Na historia, o joelho nexdaporque estd machucado e precisa se

ajoelhar para rezar.

26.  Milena - NAO ENTENDER/ EXEMPLO/.

Milena ndo consegue entender e pede exemplofespora tenta explicar e Milena
parece ndo entender, pois pertence a outra relggiggsa expressdo nao faz parte de sua

vivéncia. Por fim da por encerrada esta quest@&toena a escrita.

27. PI. - /PROBLEMA JOELHO MACHUCADO/ DOT ATOELHAR/ REZAR. /

(Milena pede a professora o sinal da palavra “awmant, a professora faz o sinal e digita a
palavra.)

28.  Milena - /ACONTECEU DEPOIS FERIAS JOELHO?/

29. PI. - /MUITA DOR/ MACHUCADO/.

30. Milena - / MUITA DOR/MACHUCADO/

31, PI - /PORQUE BRINCA E CAI NAS FERIAS/

(Gilvan sinaliza algo que néo da para entendersrmo caderno a professora).

32.  PI- (voltando-se para GilvanjJOCE LEMBRA SEMANA SANTA DEPOIS FERIAS
MENINO AJOELHAR/ REZAR PROBLEMA PORQUE JOELHO MACHUCADO/ JOELHO
MUITO MACHUCADO/ LEMBRA? ESCREVE.
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(Milena aproxima-se novamente e pede a digitacapatiavraaconteceu Voltam para
seus lugares e retomam a escrita.)

A professora, durante todo o episédio transcpitogcurou dar apoio lingiistico aos
alunos. Em seis minutos de gravacao ela recontmtoenou a histéria em Libras aos
alunos o apoio necessario a escrita. De acordoBroghado (2003), “o professor precisa
conversar na lingua de sinais sobre o que a leiest@ra tratando. Isso nao
necessariamente implica ler o texto em sinais, sinasconversar sobre o texto ou trazer o
texto para dentro do contexto da sala de aulaljp.4

O uso de pistas de contextualizagdo (GUMPERZ, A6BBORTONI-RICARDO e
SOUSA, 2006) foi outro fator de destaque nesteopaodd. Observa-se que a professora
usou expressdes faciais, direcdo do olhar, soyrif@szir de sobrancelhas, para
demonstrar aprovacdo ou desaprovacao nas interapdesos alunos. Pode-se ainda
destacar os olhares encorajadores por meio dos guymibfessora mantém contato positivo
com os alunos. Percebe-se que eles ndo hesitaraparéicipar dos eventos e atividades

propostos. Suas participacdes foram sempre natena@s seus rostos a expressao era da
mais pura tranquilidade.

A producao escrita

Apresentamos abaixo amostra de textos dos alunasma pesquisada para uma
melhor avaliacdo do ponto de desenvolvimento ihidgacada aluno, considerando suas
especificidades, historia de vida, relacdes contalegas e as professoras, enfim sua
insercdo em uma escola inclusiva. Para relembrdeitor acerca da condicdo de

comunicacao de cada aluno, trouxemos um quadrotedarando cada um.

Quadro 3—- Grau de surdez dos alunos

Aluno Idade Grau de surdez Comunicacao
Aline 17 anos| Moderada bilateral Lingua oral (LO)
Karina 11 anos| Moderada bilateral Libras + LO
Milena 11 anos| Severa bilateral Libras

Bruno 13 anos| Profunda unilateral Libras + LO
Gilvan 10 anos| Profunda bilateral Libras + LO

Fonte: Dados retirados da ficha de matricula dos alunos
Data 21/03/07
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Foram recolhidas amostras de textos variados, eenwdd diversas estratégias
pedagogicas. Selecionamos dez textos, dois deatanda, que serdo analisados buscando
tracos da fase de interlingua em que se encontramigrme define Brochado (2006). E
importante informar que, por uma opc¢ao de angtigmeiro sdo analisados os textos dos
alunos que se encontram na fase de interlingus pbsteriormente, 0s que se encontram
na fase de interlingua Il. Entre as amostras, r@anf encontrados textos com

caracteristicas da fase de interlingua I.

Interlingua Il

A seguir, serdo apresentados seis textos parss@nébsas producdes escritas se
encaixam, segundo Brochado (2006), na fase delingea Ill. Apresentam uso de
elementos gramaticais da lingua portuguesa, estsutfrasais na ordem direta do
Portugués; emprego maior de palavras funcionaiene adequacéo (artigo, preposicéo,
conjuncéo) e flexdo dos verbos com consisténciaierrmdequacao.

Foi necessario fazer a transcricao do texto, pomterial escaneado ndo apresenta

boa visualizacéo.

Episddio 2
Data: 05/03/07

As criancas estavam em fila no patio interno. Agiedas-feiras, o Hino Nacional
€ cantado com os alunos ouvintes e interpretadbilkras para os surdos. Fomos para a
sala de aula, as professoras cumprimentaram ossakideram andamento a atividade do
dia: producao de texto.
As professoras usaram o trecho de uma mancheterdal Correio Braziliense
sobre trabalho infantil:
1- O que estas criangas estédo fazendo?
2- Pelo rosto e olhar elas estao felizes?
3- Vocés conhecem alguma crianca que trabalha?
4- Vocés ja viram criangas trabalhando na rua?
5- Ajudar em casa é a mesma coisa que trabalhatii?fa
As professoras explicaram o que é trabalho infaotihversaram sobre o tema e

tiraram as duvidas dos alunos, mostraram fotos ridengas trabalhando em casas de
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farinha, em carvoarias, vendendo doces na rua. éfal,gos alunos demonstraram ter
entendido bem a proposta do trabalho. A profesRafaela que é regente procura falar
devagar para que todos entendam (alguns dos atwmdes fazem um pouco de leitura
labial), a professora lara faz a interpretacéo é@mnak e responde as duvidas dos alunos

surdos.

Imagem 1—- O menino pobre (Karina)

Transcricao: Texto da Imagem 1 (Karina)

O menino pobre
L1 - O menino se chamava Lucas ele era pobre e o pai dele era rico e tinha dineiro e

L2 - um dia o pai morreu e mde e filho ficou triste e chorou, chorou e ficaram pobre
L3 - porque o pai morreu e pai era rico um dia ndo tinha nada pra come e filho

L4 - invnetou e ele pegou a caixa que o pai que o pai dele comprou pra ele e Lucas saiu
L5 - da casa e voi na rua e quanto fica vermelho ele pasa na rua e as pessoas colocou
L6 - as moeda ha caixa depois ele comprou frutas e ele foi na casa dele e ele colocou
L7 - as frutas na mesa e a mde acordou e fiu as frutas na mesa e o filho e mde comeu
L8 - as frutas todinho e estavam de noite e eles dormiu na cama di manha o filho foi

L9 - trabalhar tosdo dia.
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Quadro 4 — Analise do texto da imagem 1 (Karina)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais na ordem direta do portugugs.) O menino se chamava Lucas (...)

Emprego de uma quantidade maior de artigp$.€) ele colocou as frutas na mesa e a mde
preposicoes nas estruturas frasais acordou e fiu as frutas na mesa e o filho
e mde comeu as frutas todinho e estavam
de noite e eles dormiu na cama di (...)
manha o filho foi trabalhar tosdo dia.

Flexao verbal (..) ele pegou a caixa que o pai dele
comprou (...)

Flexao nominal (...) o filho foi trabalhar.

Emprego de verbos de ligacao (...) o pai dele era rico e tinha dineiro (...)

Apesar de o texto ter sido construido com um UpeGgrafo, ter sido pontuado
apenas com uma virgula e um ponto final, a mensa@enransmitida de maneira
compreensivel. O uso da pontuacdo adequada faailaacompreensao pelo leitor, mas
mesmo assim percebe-se que Karina, em seu textmondéra ter competéncia
comunicativa ao se fazer compreender. A pontuaggyndo Faria (2001), é vinculada a
lingua oral (entonacdo, ritmo etc.), 0 que exigesdalo a compreensdo das regras de
pontuacdo e a consciéncia da representacao rittaidala, seja oral ou sinalizada, para

fazer uso adequado da regra.

O texto de Karina apresenta a inversdo de letragpgamas duas palavrasvnetou

e tosdo. Faria (2001) afirma que o surdo aprende bem @g@tia por sua excelente
capacidade visual e memoriza as palavras em sumliglade e ndo a partir de sua

estrutura fonética. Neste texto houve também, Baes IL7, a troca emoi, fiu e quanto e

a omisséo de letras edineiro e pasa, o que pode ser justificado pelo fato de a aluna ter

residuo auditivo o que |he da condi¢cdes de busistaspauditivas para auxiliar a sua
escrita.

Destaca-se também nesse texto o conhecimento delomda aluna. Por sua
producdo, percebe-se que a educanda demonstreesabegrca da morte (perda e
sofrimento); associa a falta de recursos finanseg@m a impossibilidade de comprar
alimentos; e percebe o trabalho como forma desapmecessidades materiais.

A aluna mora longe e, para chegar até a escotsapaor varios locais onde é

comum ver criangas vendendo coisas ou pedindo idingeando o semaforo fecha. Em
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seu texto a aluna evidencia o grau de associagitagientre os saberes adquiridos na sua
vivéncia e o conhecimento escolar.

O segundo texto a ser analisado € de Gilvan.

Imagem 2 — O menino pobre (Gilvan)

Transcri¢cao do texto da Imagem 2 (Gilvan)

Na ultima sexta-feira dia 2 de marco de 2007 acenteim flagrante, onde a poligia

encontrou um menino trabalhando

L1 - fazer carvao e levou para o trabalho da policia 0 menino tem mde e ele sumiu a
L2 - policia pensou e o numero do telefone da mde do menino e ligou para a mde do
L3 - menino e a policia levou o menino para casa quase de noite de pois levou para
L4 - casa da mde do menino e o menino ficou feliz e a mde fambem ficou feliz o

L5 - que aconteceu o menino ndo respeitava a mde a mde do menino bringava com
L6 - ele e chorou ele foi embora e 0 homem achou ele 0 homem e o professor dele
L7 - ele mandou para o menino fazer carvdo ele fez carvdo da mde dele procurou
L8 - ele na casa a mde ligou para a policia falou o me filho sumiu foi embora depois
L9 - a policia foi procurar o menino a mde deu uma foto para a policia a policia em
L10 - controu o menno fazendo carvdo guardou o menino e o homem ficou preso e
L11 - o menino ficou com a mde dele ele respeitava ela ajuda lavar a roupa e o pai

L12 - dele chegou ele ficou feliz.
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Quadro 5 - Andlise de texto da imagem 2 (Gilvan)

Aspectos observados Exemplos
Estruturas frasais na ordem direta do portugugs.) o menino tem mde (...)
(...) a policia levou o menino para casa (...)
Emprego maior de artigos e preposicoes (...) a policia levou o menino para casa
depois levou para casa da mde do menino
(..)
Flexao verbal (...) 0 menino ndo respeitava a mde a mde
do menino bringava (brigava) com ele (...)
Flexao nominal (...) o menino ficou com a mde dele (...)
Emprego de verbos de ligacao (...) o pai dele chegou ele ficou feliz.

O texto de Gilvan ndo apresenta sinais de pontuagd@oparagrafos; foi escrito em
bloco, o que dificulta o entendimento, ele ndo colotitulo no texto. Apesar disso,
conseguiu fazer-se entender, colocou suas idémgoopriedade e independéncia, relatou
o fato e explicou ao leitor o motivo de 0 meninod&ido de casa: ..o ‘que aconteceu o
menino ndo respeitava a mde a mde do menino bringava (brigava)com ele e chorou ele
foi embora...” O aluno tem entendimento de que seu texto serdplifiautra pessoa e
fornece pistas para ser compreendido.

Gilvan tenta construir um dialogo no texto: (:a)mde ligou para a policia falou o
me filho sumiu foi embora ...” Apesar de ainda ndo conseguir usar 0os stegontuacao
necessarios, faz uso dos elementos gramaticaignglaal portuguesa. A palavearvao
aparece sem acentuagado na primeira vez em quel&, @sa palavrmenno sem a vogal; as
palavrasde pois e em controu aparecem separadas. Nas demais vezes em que apace
texto estdo grafadas corretamente. Pode-se pamsarog momentos anteriores tenha sido
esquecimento por parte do aluno. Observa-se tangiénocorre uso inadequado de letra

na palavraringava (brigavg, ou seja, insercao de uwma mais.

Episodio 3
Data: 12/03/08

Producao de texto
A professora apresenta um cartaz com desenhosomeigéieiro, formigas,
tamandud, vegetacdo. Explora oralmente o cartaz,peofessora intérprete repassa as

informacgdes aos surdos. Os alunos surdos tiveriouldade em compreender a palavra
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tamandua, que ndo € uma palavra de sua vivéncia. A profadearo sinal em Libras e
em seguida escreveu a palavra no quadro. Gilvamala professora e relatou em Libras
a historia que produziu. A professora aguarda tpieeemine e solicita-lhe que agora ele a
escreva em seu caderno. Ele pbe-se a cumprir fa tarpede ajuda para escrever em
portugués as palavras que tem dificuldade. Gilvsa ai Libras como lingua de apoio e,
quando vai escrever algo que tem duavida, sinalipalavra para a professora. Milena
também usa estratégia semelhante a de Gilvan. iarecprofessora, conta a histéria em
Libras e depois se debruca sobre o caderno e,cam®$ as palavras vao formando frases
e as frases formando paragrafos. Os alunos suédpdem exigentes ao escrever seus
textos. Sempre procuram a professora para sabersts® escrevendo corretamente,
buscando usar a pontuacdo adequada. A seguiapsdsentados os textos deste episodio

para serem analisados:

o
&

L3

)

Imagem 3— O susto das formigas (Karina)

Transcri¢cao do texto da Imagem 3 (Karina)

O Susto das formigas
L1 - Um dia as formigas voi passear e guanto o menino deixou cai comita e as formiga
L2 - voi e pegou a comita que caiu no cldo.
L3 - Um dia as formigas mudou a casa e ficou lindo e eles dormiram muito gostaram
L4 - das casas jardim eles ficaram feliz.
L5 - Um dia eles apareceu o tamandud guanto as formigas ia passear eles saiu da casa
L6 - eles assustaram o tamandud e as formigas ficou comedo do tamandud e eles
L7 - entraram dentro da casa e eles ndo morreu ficou dentro da formigueiro e eles
L8 - ficaram feliz porque eles ndo morreu.
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Aspectos observados

Exemplos

Estruturas frasais na ordem direta

portugués

d0.) o menino deixou cai comita (...)

Emprego de artigos e preposi¢oes

(...) eles saiu da casa eles assustaram o
tamandua (...)

Flexao verbal

eles dormiram muito gostaram das casas
jardim eles ficaram feliz.

Flexdo nominal

(...) eles assustaram o tamandud e as
formigas(...)

Emprego de verbos de ligacao

(...) eles ficaram feliz (...)

Destaco que o titulo desse texto foi sugeridospptafessoras. Karina faz uso do
ponto final e de paragrafos. Observa-se uma alieiléno uso da ortografia, género e
conjugacao em seu texto. Em alguns momentos etavescorretamente, mas em outros
apresenta erros. Pode-se inferir que a alunaestdexjuando ao uso do portugués escrito e
apoia-se na Libras para estruturar sua escrita.tEsto, assim como os demais, esta mais
préximo da estrutura do portugués do que da Lilkaduna esta se adequando a seu uso,
e nessa fase € natural que ocorram trocas. Obsemanbém que a aluna usa em seu texto
expressdes encontradas na literatura infantil, ¢cgropexemplo, iniciar os paragrafos do

texto com a expressaauri dia”. Esse fato demonstra a importancia do acesso aiaisiter

escritos como auxilio para a producéo escrita.

Imagem 4- O susto das formigas (Aline)
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Transcri¢cao do texto da Imagem 4 (Aline)

O Susto Das Formigas
L1 - As formigas foi pegar a folha para comer pra ndo ficar muito com fome todos as
L2 - formigas gosta folha verde.
L3 - O tamandud gosta muito de comer formigas pra ficar muito forte tamandud ele é
L4 - bonito come de mais de pois ele vai dormir sonha formigas na barriga dele.
L5 - As formigas caminha pra todos lado até acha a folha verde pra comer e guarda
L6 - na casinha dele todos os dias.
L7 - Um dia tamandud queria comer formigas as formigas se a susto ele foram
L8 - correndo pra ndo tamandud ndo comer as formigas foram correndo correndo até
L9 - cancd depois foi bebe dgua outro dias ele fez mesma coisa
L10 - tamangua falou até a manhd as formigas ate amanhd também agora é hora de
L11 - dormir boa noite tra vocé também.

Quadro 7 — Andlise do texto da imagem 4 (Aline)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais na ordem direta do portugli€ tamandud gosta muito de comer
formigas (...)

Emprego de artigos e preposi¢oes As formigas caminha pra todos lado até
acha a folha verde pra comer (...)

Flexao verbal Um dia tamandud queria comer formigas

_ (...)
Flexao nominal (...) guarda na casinha dele todos os dias.
Emprego de verbos de ligacdo (...) ele é bonito (...)

Verifica-se, no texto de Aline, o uso de paragabem construidos e do ponto
final. Nele ocorre algo semelhante ao que acoutexe texto de Karina, como, por
exemplo, a grafia correta de algumas palavras endeterminado trecho e em outro nao.
A aluna faz concordancia nominal e verbal incoreeeth acertos e errogld foram -
referindo-se as formigas). Observa-se também anathieia na grafia da palavra
tamandud/tamangud. Aline ndo faz uso da Libras para se comunicas, mpesar disso,
encontramos elementos muito semelhantes aos eadostnos textos dos alunos que se
comunicam atraves da Libras, como trocas no usarttgps que definem o masculino e
feminino, falta de conectivos e uso inadequadoldm@b Aline tenta criar um didlogo, usa
o travessdo adequadamente, usa o ponto final easepexto em paragrafos. E criativa ao
escrever que (...vdi dormir sonha formigas na barriga dele..." fazendo alusdo ao tamandua

que, apos comer muitas formigas, acaba tendo desade
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Imagem 5 —O susto das formigas (Gilvan)

Transcricao do texto da imagem 5 (Gilvan)

O susto das formigas
L1 - As formigas trabalham em baixo da terra fazendo comida na floresta e o
L2 - tamandua esta procurando a formigas a formigas procura a folhas para comer a
L3 - tamandua encontrou uma formiga comeu uma formiga a tamandua quer procurar
L4 - uma formiga te novo a famandua chama muitas tamandua para procurar muitas
L5 - formigas comeu muitas formigas tudo a onga comeu muitas tamandua uma
L6 - formiga escondeu depois naceu uma formiga depois morreu depois cresceu naceu
L7 - mais formiga e foi procurar uma casa nova na floresta depois naceu muitas 379
L8 - formigas depois a onga ficou velha e morreu naceu onga.

Quadro 8 - Analise do texto da imagem 5 (Gilvan)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais na ordem direta do portugligs.) a tamandud encontrou uma formiga
(..)

Emprego de artigos e preposicoes (...) as formigas trabalham em baixo da

terra fazendo comida na floresta e o
tamandud esta procurando a formigas (...)

Flexao verbal (..) a onga ficou velha e morreu naceu
onga (...)

Flexao nominal (..) foi procurar uma casa nova na
floresta (...)

Emprego de verbos de ligacao N&o houve ocorréncia

O texto de Gilvan é construido com paragrafo Urceem uso da pontuacao.

Entretanto, € um texto coerente, pois tem senddoensagem € compreensivel, apresenta
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idéias inovadoras. Nesta produc¢do, o aluno dermemastua capacidade de trazer para o
texto escrito conhecimentos adquiridos em outrogesos, ou seja, mostra capacidade de
transposicao de conceitos para outras realidades.

Gilvan mostra conhecimento sobre o ciclo da cadimaentar ao escrever: (..9 “
tamandud esta procurando a formigas a formigas procura a folhas para comer... a onga comeu
muitas tamandud...” E importante ressaltar que a cadeia alimentar a&pdrte do curriculo
de Ciéncias da 42 série. Deduz-se que Gilvan treste conhecimento de leituras ou de
vivéncias anteriores.

Outro fato que merece destaque é a clareza com glio apresenta neste texto
sobre o ciclo da vida. Observe: (..depois naceu uma formiga... depois cresceu naceu mais
formiga... depois naceu muitas 379 formigas depois a onga ficou velha e morreu naceu onga.”
Veja como ele coloca com desenvoltura o nascimeniescimento, a reproducao e a

morte dos seres Vivos.
Gilvan comete erro ortografico na palavaceu (L6-L7-L8) todas as vezes em

gque a usou. Quando se refere, pela primeira veztaammndua, escreve fazendo
corretamente a concordancia de género (L1-L2). démsais ocorréncias (L2-L3-L4-L5)

tal concordancia ndo aparece. Em algumas vezesdagordancia de numero para
designar formigas e em outras ndo (exemplos: L1-€C8mo vimos nos textos analisados
acima, Gilvan tem uma produc¢do com normas caratitar$ de uma lingua e outra (Libras

e portugués escrito), tendo momentos de acertceeroe

Imagem 6— A bailarina e o soldadinho (Aline)
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Transcri¢cao do texto da imagem 6 (Aline)

A Bailarina e o soldadinho
L1 - Era uma vez a Maria queria se bailarina. a Maria sempre gostava de dangar as
L2 - vezes a Maria ficava trixti ou feliz.
L3 -O jodo queria se o soldadinho queria dangar com a bailarina.
L4 - Um dia o jodo encomtrou a bailarina e também a Maria encontrou o soldadinho ai
L5 - eles chegaram em casa conversaran muito queria dangar.
L6 - Um dia a Maria e o soldadinho dangaram muito linda ai eles, ganharam
L7 - muitas presentes. ai foram feliz.

Quadro 9 — Analise do texto da imagem 6 (Aline)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais na ordem direta do portugu&sm dia a Maria e o soldadinho dangaram
muito (...)

Emprego maior de artigos e preposicdes | Era uma vez a Maria queria se bailarina. a
Maria sempre gostava de dangar (...)

Flexao verbal (...) eles chegaram em casa (...)

Flexao nominal Um dia o jodo encomtrou a bailarina (...)

Emprego de verbos de ligagédo

Nessa producéo, Aline deu um titulo a histériauysaragrafos e ponto final. Sua
historia tem sentido, é coerente, a organizacadedtn € clara e transmite bem a
mensagem. Aline usou elementos caracteristicoou®g infantis nas linhas L1 e L7 de
seu texto. Nao usou letra maiuscula no njod® (L3 e L4), mas usou no nonharia
(L1 e L6), o que demonstra que ela tem conhecimegmtoso de letras maiusculas. Houve
erro ortografico em L2, L4 e L5, erros esses quedsdordem visual. Esse texto apresenta
mais caracteristicas da gramatica da lingua paegsagyque da Libras. Aline estd em uma
fase avancada de aquisi¢cdo da lingua portuguestagstassificada por Brochado (2006)

como interlingua .

Interlingua Il

Os textos que serdo apresentados abaixo parasemdido, segundo Brochado
(2006), na fase de interlingua Il, pois apreserdamseguintes caracteristicas: estrutura da
frase ora com caracteristicas da lingua brasilde#asinais ora com caracteristicas
gramaticais do portugués; apresentam frases erpalgwstapostas e ainda confusas, que
nao resultam em efeito de sentido comunicativo; regp de verbos no infinitivo e

também flexionados; emprego de palavras de cont@iudstantivos, adjetivos e verbos);
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as vezes, emprego de verbos de ligacdo com corres@rcdo de muitos elementos do
portugués, numa sintaxe indefinida; muitas vezée, 3e consegue entender o sentido do

texto sem o conhecimento anterior da historia ofattonarrado. (p. 315)

Episddio 4
Data 26/03/07

A professora regente contou a histoi@ pote rachady e a professora intérprete
interpretou-a para os surdos. Explorou-se em poésigral a interpretacao do texto, por
meio das seguintes perguntas:

-Quem levava os potes?

-O gue ele carregava nos potes?

-O que aconteceu do lado do pote rachado?
-O que vocés tiram de licdo da estoéria?

Os alunos surdos tiveram dificuldades em entendpreoé unpote. A professora
mostrou o desenhou e fez associacfes com outre®sligomo balde, filtro e jarra. Dessa

forma, ajudou-os a compreender a palavra descatinpara eles.

Imagem 7- O pote rachado (Milena)
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Transcri¢cao do texto da imagem 7 (Milena)

O pote rachado
L1- O homen sempre trabalho pega vara pote quebra dgua cai homen descupa porque
L2 - pote cai dgua vocé semente flores homen falou lindo flores mas casa lindo feliz.

Quadro 10— Andlise do texto da imagem 7 (Milena)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais ora com caracteristicas de ®lhomen sempre trabalho (...)

ora com caracteristicas de L2 (...) homen falou (...)

Frases e palavras justapostas, confusas O homen sempre trabalho pega vara pote

quebra dgua cai (...)

Emprego de verbos no infinitivo e tamberRalou, cai
flexionados

Uso de algumas preposicdes nem sem&o houve ocorréncia
adequado

Emprego de palavras de conteddo (substantifabalho, pega , lindo
adjetivos e verbos)

Emprego de artigos, algumas Vvezes homen (...)
concordando com 0s homes que acompanham

Nesse pequeno texto, Milena demonstra ter nocéssdalo paragrafo e do ponto
final. Apresenta pouco uso de artigos, preposigdesnjuncdes; comete erro ortografico
na palavréhomen e omissédo de letra edescupa. Apresenta transicéo entre a L1 e L2, ora
flexionando os verbos, ora ndo. Nesse texto, Mifena@onou todos os verbos, no entanto
em alguns trechos a aluna flexionou-os faltandarafs letras. N&o desenvolveu bem as
idéias; o texto é de dificil compreenséo, casaitorl@do tenha conhecimento da histéria

contada anteriormente; usa poucos elementos daaticamda lingua portuguesa.
Entretanto, tenta uma estrutura com o uso de cod@gscoordenativapdrque e mas),

mas sem sucesso (porque equivale a pois).

Esse texto apresenta mais caracteristicas gramsatia Libras que da lingua
portuguesa, mostrando que Milena escreve, usamderpncialmente o conhecimento que
tem da lingua de sinais, mas perseguindo uma apaggio da escrita do portugués ao
incluir na sua escrita elementos da lingua alve, ajnda nao lhe sdo muito claros . O fato
de ndo usar preposi¢cdes € mais um indicador de gleno ainda ndo domina elementos

de coesao da gramatica da lingua portuguesa.
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Imagem 8- O joelho Juvenal (Milena)

Transcri¢cao do texto da imagem 8 (Milena)

O Joelho Juvenal
L1 - O Joelho Juvenal dor Joelho cai dor muito chora muito Joelho dor ndo bom feliz
L2- alegre brinca muito pula vento bom.
L3 - Aconteceu que semana santa Joelho aconteceu acabou dor feliz.
L4 - Menio muito brinca Joelho machucar.
L5 - Joelho ndo vé calga escuro Joelho pedir calga janela faz quer vé coisa tempo.

Quadro 11— Andlise do texto da imagem 8 (Milena)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais ora com caracteristicas de MEnio muito brinca

ora com caracteristicas de L2 Joelho ndo v& calca escuro

Frases e palavras justapostas, confusas Aconteceu que semana santa joelho
aconteceu acabou dor feliz

Emprego de verbos no infinitivo e tamberpedir, aconteceu
flexionados

Uso de algumas preposicbes nem seméo houve ocorréncia
adequado

Emprego de palavras de contetudo (substantiy@elho, escuro, faz
adjetivos e verbos)

Emprego de artigos, algumas vezq3 Joelho Juvenal
concordando com 0s nomes gue acompanham

Nesse texto, Milena amplia um pouco mais as id€iesnstroi o texto, usando trés
paragrafos. No que diz respeito & pontuacéo, atdzenas o ponto final. Destaca-se 0 uso

da palavraJoelho sempre iniciando com letra maiuscula. Considera®da memoria
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visual de Milena, percebe-se que ela redige edsgtasuivo comum como se 0 mesmo
fosse um substantivo préprio como Juvenal, ou sdgaretoma o nome préprio Juvenal
pela palavra Joelho. Ela faz coeséo por substduigda artigo apenas no titulo, que foi
copiado da historia original e o repete no prim@acagrafo. Percebe-se que seu uso ndo
foi consciente, o que deve ter havido foi apenasa uepeticdo. Ela omite a letrana
palavramenio, masn&o incorreu em outros erros ortograficos. Flexioalguns verbos e
deixou outros no infinitivo. Em suma, o texto ainglaonfuso e com pouca pontuacao,
dificultando o entendimento, com pouco uso de eftase gramaticais da lingua
portuguesa escrita. Observa-se ainda o uso inadeqim palavras, como na frase (...)

“janela faz quer vé coisa tempo”.

Q
&

Imagem 9— O menino pobre (Bruno)

Transcricao do texto da imagem 9 (Bruno)

Na ultima sexta-feira dia 2 de marco de 2007 acentem flagrante, onde a policia
encontrou um menino trabalhando

L1 - na rua vendendo balas junto com ele tinha pai obricava o menino vender e

L2 - emtrecar todo o dinheiro.

L3 - Policia colocava prisdo com ele foi jugamento menino ficou feliz, a mde cuido todo
L4 - menino.
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Quadro 12— Analise do texto da imagem 9 (Bruno)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais ora com caracteristicas de L1Pglicia colocava prisdo com ele

ora com caracteristicas de L2 ...menino ficou feliz.

Frases e palavras justapostas, confusas Policia colocava prisdo com ele foi
jugamento menino ficou feliz

Emprego de verbos no infinitivo e tambengender, ficou
flexionados

Uso de algumas preposicdes nem semyimto com (preposicdo) ele
adequado

Emprego de palavras de contetdo (substantip@,‘, ficou, feliz
adjetivos e verbos)

Emprego de artigos, algumas vezgsdinheiro, a mde
concordando com 0s homes que acompanham

Nesse texto, Bruno ndo colocou o titulo, escreleforma sucinta, pontuou e fez
paragrafo. Usou artigos, preposicdes e express@esaticais, embora 0s mesmos nem
sempre sejam usados de forma adequada. SegundbaBoo¢2006), a crianca ja tem
consciéncia da existéncia de tais elementos, nradaaiem dificuldades de usa-los
corretamente. Parece haver a tentativa de usael@isentos, pois Bruno faz algumas
hipoteses e parece testa-las. Aparece no texto dauexao verbal de forma adequada em
alguns trechos, embora ele ndo mantenha o seleudsontia consistente.

Brochado (2006) observa que parece haver uma $@mfuo uso da estrutura da
Libras e da lingua portuguesa. Para Bruno ndo &stdoclaras as diferencas gramaticais
dessas duas linguas. Observam-se erros de ortogiadi seguintes palavrasiricava,
emtrecar e jugamento (L1-L2-L3). Como oaluno tem residuo auditivo, podemos pensar
que o erro relaciona-se com a questdo da sonorakxipalavras. Observa-se no texto do
aluno o uso mais frequente de artigos definidos pregdenca da preposic&m nao

encontrada nos textos anteriores.



141

Imagem 10— O susto das formigas (Bruno)

Transcri¢cao do texto da imagem 10 (Bruno)

O susto das formigas
L1 - O formigas trabalhado tamandud assusto formigas tamandud comeu formigas
L2 - depois outros formigas mordeu tamandud e morreu formigas ficou felize no
L3 - jardim formigas fezer casa formigas trabalho muito.

Quadro 13— Andlise do texto da imagem 10 (Bruno)

Aspectos observados Exemplos

Estruturas frasais ora com caracteristicas de #ginandud comeu formigas
ora com caracteristicas de L2

Frases e palavras justapostas, confusas formigas fezer casa formigas trabalho
muito

Emprego de verbos no infinitvo e tambérRezer, mordeu

flexionados

Uso de algumas preposicdes nem semfigrmigas ficou felize no (preposigdo)
adequado jardim

Emprego de artigos, algumas vezgqs formigas
concordando com 0s homes que acompanham

Nesse texto Bruno fez uso de um paragrafo custmy poucos artigos, preposicoes
e conjuncdes. Comete erro ortografico na escritaldes palavrasfelize (tentativa de
aplicar a regra de pluralfezer (troca da vogal a pela vogal e) . Conjugou alguns verbos
com acerto e outros nao, por isso o texto ficodusm N&o ha pontuacao e observa-se um

escasso uso de elementos gramaticais da linguagpeda.
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Atividades de letramento

A opcgéo de selecionar os episédios que se seguatimonnse pela intencdo de
demonstrar que as professoras preocupam-se comnamésto dos alunos em todas as
atividades desenvolvidas. Procuram explorar astgessle leitura, compreensao e escrita
em todas as areas do conhecimento e ndo s6 nosntosnake trabalho especifico com a
lingua portuguesa. Selecionamos trés episodiosipatear.

Episodio 5 — Letramento em matematica
Data: 16/03/07

O evento inicia-se com as professoras procedendmrracdo dos exercicios de
matematica nos cadernos dos alunos. A professgeateeaproveita para selecionar alguns
exercicios para serem corrigidos no quadro.

A professora intérprete simultaneamente faz atesulionindividualizado, tirando
davidas dos alunos surdos e verificando a corrdg&acexercicios. A aluna Karina pede a
ajuda da professora porque ndo compreendeu os domiaAline ndo esteve presente
naquele dia. Bruno, Milena e Gilvan trabalharam deamstante independéncia. Milena
termina a atividade, sai do lugar e toca no bragprdfessora Yara para chama-la. Yara
olha a atividade e faz sinal de certo para Mil€pidzan termina a atividade e procura a
professora Yara. Mesmo os alunos surdos podendarsanao lado dos ouvintes, tenho
notado, ao longo das observacdes, que prefererarsenicom os surdos e tendem a
procurar a professora Yara (intérprete) para sivas davidas. A comunicacdo entre surdos
e ouvintes ainda é timida.

Os alunos surdos tiveram dificuldade para compmeddterminados comandos,
como no exemploArme as operacdesEles ndo entenderam o significado da palavra
arme.

Na questao:

As trés parcelas de uma adicdo sao:
* 4 unidades de milhar e 2 dezenas;
* 3 duzias eneia
» 2 unidades de milhar, 7 centenas e 5 dezenas.

Qual é a soma das trés parcelas?
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Os alunos surdos tiveram muita dificuldade parapreender o que estava sendo dito, e
quando a professora Yara se aproximou para saliprease devia tanta dificuldade,
descobriu que eles entenderam a paleweg como sendo meia de calcar e ndo no sentido
de metade. Eles queriam saber o quee# estava fazendo no problema. Yara aproveitou
0 momento para trabalhar os outros sentidos darnaateeia

Nesse dia, Gilvan foi ao quadro pela primeira pam resolver uma questdo. Fez
isso com desenvoltura e exatiddo. Ao terminar, deulargo sorriso, demonstrando
satisfacdo por ter acertado. Nos momentos de pat@o dos alunos, as professoras

valorizam e pedem aplausos.

Nesta foto temos a professora Yara com o alunca@ilv
fazendo a interpretacéo de um problema de mateamatic

Ela acompanha o aluno até que o mesmo tenha

compreensdo do problema e possa resolvé-lo com

SUCesSSO.

Foto 7 - Letramento matematico
Data: 16/3/07

Episodio 6 — “Portugués-por-escrito”
Data: 21/03/07

Karina é chamada a frente pela professora, panarmuma atividade que consiste
em tirar um desenho do quadro de pregas, em seguiddra-lo aos demais colegas, fazer
o sinal correspondente e escrever uma frase, tamitérando a palavra referente ao
desenho.

Karina retira o0 desenho de um reli, sinaliza ayalascreve-a no quadro e forma a
seguinte fras€'rei tem castelo”. Os colegas Iéem a frase e percebem que esta fakand

artigo. Logo sinalizam mostrando a Karina o queegipo completar. Ela volta ao quadro

e com as sugestdes dos colegas reescl®vei tem um castelo”.
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A intervencdo da professora, nesse episodio, faimma, mas a dos colegas foi
significativa, pois a medida que Karina ia escreeens colegas tentavam ler, e ao
perceberem a falta de alguns elementos, forneceandaime (Bruner, 1993; Bortoni-
Ricardo e Sousa, 2006).

Em seguida, Aline é chamada pela professora e pegaenho de uma casa. Usa o
alfabeto datilolégico para formar a palavra retradiline ndo sabe Libras e tem
dificuldades em fazer o sinal da palavesa,por isso usa o alfabeto datilologico. Escreve
a frase"casa é muito pequena”. Os colegas logo percebem a falta do artigo e nemten
interferem para auxiliar Aline. Nesse momento, Brse levanta e mostra a Aline,
apontando no quadro, a falta do artigo. Ela vokaaeve’A casa é muito pequena”

Depois de Aline, é a vez de Bruno. Ele pega o desda rainha, sinaliza a palavra
e comecga a escrever a fra8a: rainha mora um castelo”. Os colegas percebem o uso
indevido doum e sinalizam mostrando ao colega o engano comeidmo apaga e
colocano em lugar daim. Karina imediatamente questiona a professorandia que se a
rainha é mulher entdo deveria se usae naono. Ela age assim porque sua forma de
racionar pauta-se em um paradigma diferente.

Chega a vez de Gilvan, que pega o desenho daFada sinal, escreve no quadro
e forma a frase'A fada tem mdgica." A professora intervém perguntando-lhe se a fada
tem ou faz magica. Este foi um momento de duvidas: sabefesedica entre ter e fazer.
N&ao foi muito facil para ambos, aluno e professdita tenta varios exemplos e
aparentemente a questao foi encerrada.

A Ultima palavra a ser retirada foiincesa A professora pede que todos sinalizem
e depois a escrevam no quadro. Karina escreverataorente; Aline escreyprincessa,
Bruno escreverincensa, mas em seguidalha para a escrita dos colegas, percebe seu erro
e refaz; Gilvan escreygrinesa e também olha para os outros, percebe o err@ae. ref

A professora pede agora que cada um escreva aseusando a palayancesa

Bruno escreve:A princesa casou o principe”. A colega Karina percebe o erro e ajudk:

princesa casou com o principe”. O relevante nesse momento é observar um aluno,surdo
como mais competente, ajudando outro colega surde ginda nao domina

completamente o uso de preposicoes.
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Karina escreve"A princesa e bonita". A professora intervém, pedindo-lhe que
escreva uma frase mais completa. Karina escréAeprincesa e bonita e mora no
castelo”. Gilvan percebe e alerta a colega quanto adaitacento no verbo e auséncia de
ponto final. Karina volta a escrevér princesa é bonita e mora ho castelo.”

Gilvan escrevelA princesa tem mde no castelo”, mas ndo coloca ponto final.

Certamente foi um lapso porque ele conhece a regrs,corrigiu Karina. A professora

pede o ponto final e ele corrige a frase.

Aline escreve assimA princesa é tdo feliz." A professora questiona o ponto
usado por ela, lendo a frase em Libras, com ex@oegdine percebe e troca o ponto final
por ponto de exclamagadA princesa é tdo feliz!" A estratégia da professora foi ler a

frase com énfase na expressao.

Bruno pega a palavra figura da rainha e
procura a palavra correspondente ao
desenho. ApOs pegar a palavra ele vai

escrever uma frase no quadro usando a

palavra correspondente ao desenho.

Foto 8- Atividade de letramento em “portugués-por-estrit
Data: 21/3/07

Episédio 7— O desempenho dos alunos
Data: 29/05/2007

O evento € uma prova de matematica. A avaliacastaale quatro questbes com
trés itens em cada. Sao questdes envolvendo adigdivacao, divisdo e multiplicagcéo.

A cena inicia-se com a professora Yara orientarglalonos surdos em Libras e
pedindo-lhes que leiam a prova mais de uma vezorReada que, se a operacao estiver
dificil, eles podem fazer a tabuada na prova.

A questdo 1 foi a seguint@ dobro de 48 menos a metade de 12@s alunos
iniciam a leitura. Bruno e Karina tém duvidas qoaabs conceitos déobro e metade
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gue aparecem na questdo 1 da avaliacdo. A professoorienta em Libras. Destaca-se
gue as davidas aparecem por ndo entenderem oceetibbro e metade.A professora
Yara vale-se de desenhos para que possam visuadizamceitos. Na verdade, se eles ja
tivessem tais conceitos em mente teriam consegesimver a questdo sem a ajuda da
professora. Observa-se, portanto, uma falha no dipierespeito ao fornecimento de
embasamento para a compreensao do significadordegémportantes.

Milena também confunde dobro e metade e perguptafassora Yara se dobro é
igual a “vezes” (referindo-se a multiplicacéo). &tia entende dobro e metade, mas a sua
dificuldade é fazer divisdo. Ela responde que Siegue atendendo individualmente todos
os alunos, um a um, tirando-lhes as duvidas destaslguestdes. Quando os alunos surdos
chegaram a questdo 4, demonstram extremo cansagqrefessora resolve deixar o
restante da prova para o dia seguinte. Eles jaesfavam conseguindo raciocinar. O
epis6dio mostra o empenho e a sensibilidade daegsofa Yara. Ela trabalha na
perspectiva de uma pedagogia sensivel as necessidadyrupo que atende e acompanha.

Episodio 8 — Letramento em ciéncias
Data: 22/05/2007

A professora Rafaela prop6e a leitura do textawto be Ciéncias, pagina 134, em
gue os alunos estudariam o sistema nervoso. Agswfa Yara faz a interpretacdo em
Libras e pede aos alunos ouvintes que leiam emaitaz respeitando a pontuacdo. Sao
utilizados textos de ciéncias para trabalhar sebén, com o portugués.

Para Milena, que ndo usa a fala, a professora pede-lhe que leia o texto e
sinalize o que entendeu. Propde questdes escatasqoe 0s alunos surdos possam ter
melhor compreensao do conteudo.

Os alunos surdos tinham recebido orientagéo pamatéxto “Sistema Nervoso” em
casa e elaborar algumas questdes sobre ele. Mideanantendeu as palavraseocupado
erosnanda Para ajuda-la, a professora intérprete sent@o-seu lado e foi lendo o texto
com ela, fornecendo pistas para a compreensaogadicado das palavras dentro do

texto.
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Primeiras conclusdes

Nos episodios de letramento apresentados antemben@bservamos:

» A professora regente utiliza a oralidade e a psoi@sintérprete utiliza a Libras e a
leitura labial, conforme a necessidade de cadaalun

* A posicdo das professoras em sala de aula varianwuras atividades
desenvolvidas: quando estdo explicando alguma gmseionam-se a frente da
sala, mas no atendimento individualizado, movimaréa de acordo com a
solicitacdo dos alunos.

* Os alunos sentam-se em duplas ou em pequenos gdgpendendo da atividade a
ser realizada. S&o livres para escolher seus lsiggpares, entretanto as professoras
pedem aos alunos surdos que sentem mais a framecentro da sala para que
tenham melhor viséo.

» Destaca-se que os alunos surdos observados témaiitadas as formas dos sinais
gréficos utilizados na escrita. Constata-se a pnaténcia do aspecto visual na
realizagcéo da tarefa e do apoio em Libras.

* Os alunos surdos que tém algum residuo de audigBesemtaram trocas de
fonemas (t/d, v/f,). A professora, em conversarmfd, disse-me que esses alunos
parecem ter mais dificuldades que os surdos profndois ter um pouco de
audicao acaba por confundi-los no que diz respegrafia das palavras. Ou seja, 0
aluno que tem residuo auditivo ndo se apoia unicterem Libras, pois o fato de
ouvir um pouco (residuo) faz com que, na maiorm\dzes, ele ndo distinga sons
semelhantes, o que ocasiona as trocas de foneemdsitddas nos textos.

» Outra questdo observada € que como a sala € campostalunos surdos e
ouvintes, a professora regente faz as explicacéasdo a oralidade. O aluno que
tem residuo auditivo acaba prestando atencédo a e& a professora intérprete,
com isso, ndo compreende bem nem uma nem outra.

* As professoras se interessam pelo processo dewgdstda escrita e valorizam o
trabalho coletivo. Os alunos surdos demonstram pieidéncia conseguindo
acompanhar a turma. A professora regente procapeitar o ritmo de cada aluno,

parando sempre que necessario.
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e Os alunos surdos ajudam a professora e os colegaso de sinais. Uma das
dificuldades levantadas pelas professoras € a &ueki tempo para surdos e
ouvintes porque, em determinadas situacdes, o®symetcisam de mais tempo
para concluir as atividades

» Nas participacdes para responder perguntas oudtirdadas, nota-se um profundo
respeito dos alunos ouvintes em relacdo aos suEdes.fazem siléncio, esperam
calmamente que o colega consiga se expressar.a\d@raebe um olhar sequer de
impaciéncia ou desaprovacado em relacdo aos surdgse comumente acontece
entre os ouvintes.

* As professoras incentivam a participacdo dos surogiam, dao apoio quando
eles erram. Elas se aproximam de quem esta sinddiza, em seguida, passam a
mensagem para toda a turma. Enfim, eles se senteamtade para participar.
Alguns, como Bruno, Gilvan, Milena e Karina, pagam mais que Aline, que, por

timidez e por néo usar Libras, participa bem menos.

Possibilidades e desafios de trabalho na classe bl ingue

Em um didlogo com as professoras, discutiu-seesabrpossibilidades e desafios
de trabalho em uma classe bilingtie. Ao longo dasrghc¢des realizadas durante o ano de
2007, foram recolhidas diversas sugestdes dasssmfes da turma. No final do ano, a
professora pesquisadora retomou 0 assunto, de gassmotacdes anteriores e pediu mais
sugestdes. Fato interessante foi o fato de quesshiidades e desafios levantados com
as professores durante a pesquisa, foram tambéificagdos no trabalho de Kelman

(2005a). Conseguimos reunir 0s seguintes topicos:
Possibilidades
{ Trabalho cooperativo entre os alunos
Durante o periodo de permanéncia em campo, a igaggua presenciou momentos

de companheirismo, parceria e respeito as difesengaurma pesquisada. As professoras

conseguiram fazer um excelente trabalho com o®alaavintes. Apesar das diferencas na
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participacdo e resolugcédo de exercicios no quadmhum aluno ouvinte fez reclamacdes,
disse piadinhas ou demonstrou impaciéncia com lega® surdos.

Veja o seguinte relato:

Bruno e vérios outros alunos pedem a professora Iparuma parte do texto de
ciéncias. Ela prontamente atende ao pedido de Bitsi® inicia a leitura com
lentiddo e dificuldade, o som de sua voz é quasedivel ndo sendo possivel
entender o que ele Ié. No entanto, todos os alpapsanecem acompanhando a
leitura sem reagfes negativas, com tranquilidagerasy que ele termine. Quando
ele acaba a leitura a professora regente elogia paticipacdo e faz um apanhado
do que ele leu para que a turma possa entendea (daCampo, 26/03/07).

Stumpf (2007) lembra que “no caso dos surdos ldatento complementar nao

substitui a participacao plena em sala de aulaamaeso a todos os conteudos”.

Nesta foto visualiza-se a professora Rafaela e idema
alunos aguardando que Bruno termine a leitura do

paragrafo proposto.

Foto 9— Letramento em Ciéncias
Data: 06/04/07

{ Mais exposi¢do a lingua escrita e ampliacdo do vdmdario

Na turma bilingle, pode-se e deve-se trabalhansaimente com o uso de
materiais escritos. As professoras da classe mgtpiiusam textos atuais e variados,
exploram as situagfes de leitura e escrita em tagladisciplinas e ndo s6 nas aulas de
portugués. Durante as observacfes a pesquisadmrgachou o uso de textos poéticos,
cientificos, cartas, bilhetes, jornais, textos aéernet, lendas, adivinhacdes, cartas
enigmaticas, contos e etc. O tempo de trabalho atwidades que envolvem a lingua

escrita ocupa boa parte do planejamento escolano@retrando este tempo, no decorrer
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de uma semana (totalizando 20 horas de observeggisjrou-se um total de 12 horas de
trabalho com leitura e escrita.

De acordo com Brochado (2006), fatores externfiseimciam na aquisicdo da
escrita: “a competéncia do professor, adequacdoetedologias e dos materiais didaticos,
quantidade e qualidade de input da lingua-alvo @ estdo expostos os aprendizes”
(p.313). Na turma pesquisada, as professoras t@&wocygacdo em trabalhar das mais
variadas formas fornecendo aos alunos condi¢cOdasabdlalhar com a lingua escrita em
contextos do mundo real.

Ainda segundo Brochado (2006):

Ouvir a fala ndo é a condicdo para aprender eumarlingua. O que é
fundamental para desencadear esse processo éracdotecom um

ambiente linglistico adequado... Isso sugere gae p cérebro dar
entrada a regras gramaticais de uma lingua, ongperia ndo é o som, o

espaco ou a visdo, mas a funcao linguistica. -317)

Portanto, o aluno surdo tem toda capacidade paemder e desenvolver a lingua

escrita torna-se necessario que a escrita sejéicitjina para ele.

A professora Yara, em atendimento individual a alun
Milena, encontra-se desenvolvendo um trabalho com o
uso de jornais. Milena faz a leitura silencioskbgo apds,

faz a sinalizacdo para a professora demonstrando a

compreensao do texto.

Foto 10- Atividade de letramento — “portugués-por-esérito
Data: 14/10/07

1+ Sociabilizagéo entre surdos e ouvintes

Lacerda (2006) afirma que a dificuldade maior emauurma inclusiva, esta em
ensejar uma cultura de colaboracéo entre aluno®s@ ouvintes, dando oportunidade de
aprendizagem a todos. Se isso acontecer, todasvotvielos podem ser beneficiados. No
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caso da turma pesquisada, as professoras trabafiemse sentido, e existe uma
colaboracéo efetiva entre os alunos. Observe asmeptos abaixo:

Aluno 3 (ouvinte)- Acho interessante estudar com colegas surdaghdpr a respeita-los, estou
aprendendo libras com eles. Eles querem que aggméanda libras para conversar.
Aluno 6 (ouvinte) - Gosto da turma, nunca tinha estudado com suedestou gostando. Quero

aprender libras para poder me comunicar com os @sird

Agora a “fala” dos surdos em relacéo a turma ecategyas ouvintes:

Milena: Gosto de todos, ninguém despreza, séo todos amigo

Karina: Gosto da turma e das professoras, elas ajudamapendo portugués e matematica.
Aline: Gosto da turma, dos colegas, gosto de vir a @scol

Gilvan: Gosto dos amigos e da escola.

Bruno: Achei mais dificil este ano com colegas ouvigies fazem barulho.

Os depoimentos dos alunos ouvintes revelam quauo®s surdos sdo acolhidos
pela classe, vistos com respeito e que contam ca@amizade de varios companheiros,
demonstra também a vontade dos mesmos em apreitgtess lpara se comunicarem
melhor. No depoimento dos surdos sobre os ouvirkesnhecem que eles sdo amigos e
tentam como podem estabelecer uma comunicaca@ppaiece nao se sentirem sozinhos
e estdo a todo o momento interagindo com os colatyagés de sinais ou de bilhetes.
Somente Bruno retoma a situacdo do ano anteriorgeen eles estavam em turmas

exclusivas de surdos, como ouve um pouco, fazéede ao barulho da turma.

Nesta foto, os alunos Bruno e Milena estéo reati@an

uma pesquisa em Ciéncias. O grupo € composto por
eles e mais duas colegas ouvintes. E uma situagéo d
colaboracdo em que os colegas mais competentes

contribuem para a aprendizagem dos outros.

Foto 11- Andaimagem
Data: 23/11/07
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{ Interagdo entre professoras e alunos

Ter duas professoras na turma possibilita um graior de interacédo e atendimento
individualizado aos alunos. No nosso caso, as gsofas estdo o tempo todo entre as
carteiras dos alunos, auxiliando-os na execuciotatatas. E dada a oportunidade de
participacéo a todos, independentemente de suacéonde surdo ou ouvinte. Valorizar e
incentivar a participacdo dos alunos também naglates extraclasse, como gincanas e

festas aumenta a possibilidade de sucesso.

Nesta foto, visualiza-se a professora Rafaela com o

alunos surdos e ouvintes, caracterizados de

| personagens de desenhos infantis, em gincana

promovida pela escola.

Foto 12— Gincana
Data: 02/06/07

Uma atmosfera de carinho e respeito pelo outrdptantre professoras e alunos
quanto entre os proprios alunos resultard& em umiesteb propicio ao ensino-

aprendizagem. Veja algumas falas dos alunos aitesjas professoras:

Aluno 2 (ouvinte) - Gosto dos colegas da atencédo das professoraprdfessoras dao atencao
para todos, ajudam a todos.
Aluno 7 (ouvinte) - Gosto das professoras elas atendem bem e seypa@m com surdos e

ouvintes.

Os alunos apontam o bom desempenho das profesgoeastendem com o mesmo
desvelo os surdos e 0s ouvintes, ou sef@ptupam com surdos e ouvirites

Nas observag0Oes feitas em sala de aula, essifatnstatado. Elas desenvolvem
o trabalho sem divisdo, muito embora seja a profassitérprete a mais solicitada pelos

alunos surdos, porque a regente nao € fluente brad.i
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{+ Comunicagéo

Para muitos alunos surdos a escola é o Unico kigagque encontram pares que
possibilitem uma comunicacdo, usando a linguarnbessino caso dos alunos pesquisados
todos séo filhos de pais ouvintes e nenhum dos ggaisomunica com o filho usando a
lingua de sinais. Segundo (STUMPF, 2007a), “o m®tede humanizacdo supbe a
conversagao com o outro” e, no caso dos surdos,cessersacao € acessivel por meio da
Libras.

N&o é va a luta da comunidade surda pela gardotidireito de o aluno surdo
receber a educacdo escolar através da lingua dis:sias surdos tém o direito de, na
escola, poder atingir todos os niveis de escolgizae nao ficarem limitados pela
inacessibilidade a uma lingua plena” (STUMPF, 2007a

Na turma pesquisada, a lingua de instrucdo € adipgrtuguesa, mas gracas ao
esforco das professoras e a vontade dos alunogstigigzegcdo destes nas interacdes
comunicativas € tao intensa quanto a dos ouviiesuma semana de aula totalizando
20horas de observacgao registrou-se 5 horas deagaterentre professoras e alunos em
Libras.

Os alunos surdos que nao se comunicam em Libramt@mdificuldades como é o
caso de Aline que ndo usa Libras. Sua oralidadareensivel, mas, mesmo assim, ela
nao € muito participava. Ela ndo se identifica @assurdos nem com os ouvintes, fica em
siléncio e as poucas participacoes sdo conseguedagsforco das professoras.

Milena relata, na entrevista, a sua situacao lagde familiar sem o uso da lingua
de sinais. A pesquisadora optou por reestruturairaa®s sinalizadas por Milena para

facilitar a compreensao do leitor, porém o senti@reservado:

“em casa uso gestos e mimicas, com minha irméa enciofma méae faco leitura labial. Quando tem
muitas pessoas conversando ndo entendo nada, énfiinha mée fala que ndo precisa de

Libras precisa so de leitura labial”.

A situacdo dos outros alunos ndo € muito diferdateivida por Milena, a Libras
se restringe a escola. O que se observa é queatstes ficam a margem das relacbes

familiares, muito do que se passa em casa naaceénde@cimento deles.
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Milena (& esquerda) e Karina (a direita)

apresentando trabalho de geografia em Libras, a
professora Yara faz a interpretagdo para o
portugués. O mapa foi colocado no quadro para
possibilitar a visualizagdo da apresentagéao.
Normalmente, o trabalho com mapas é feito no

chao da sala.

Foto 13— Interpretacéo de Libras para o portugués oral
Data: 14/6/07

' Nesta foto, os alunos ouvintes estdo

' apresentando trabalho de geografia. A
professora Yara faz a interpretacdo, em Libras,
para os alunos surdos do trabalho apresentado

pelos ouvintes.

Foto 14— Interpretacdo do portugués oral para Libras
Data: 14/6/07

f Mais independéncia dos alunos surdos

A Classe bilinglie favorece maior independénciaalosos surdos na realizacao
das atividades. Apesar de contar com duas protessortrabalho delas é bastante pesado
porque a turma € composta por 21 alunos. Nas slassgeciais, esse numero é bem
menor. Portanto, a atencao fica dividida. Como mend de atividades propostas é bem
grande, nem sempre as professoras podem atenderedmto ao chamado dos alunos.
Pelas observacbes, a pesquisadora notou que assgwocuram fazer as atividades e
depois mostrar a professora para saber se estéaales s6 chamam a professora quando

nao conseguem fazer sozinhos ou com a ajuda dgacdtelado.
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Segundo Stumpf (2007b), o desenvolvimento dos alswdos € diferenciado,
dependendo do tipo de atendimento que estdo radebBia escola especial para surdos
apresentam atitude acomodada, sentem medo dosodedafmundo ouvinte, sentem-se
livres e a lingua de sinais é rica. Na classe &lpeara surdos: sdo independentes, véem
gue é possivel vencer os desafios, aprendem ategdpites, sdo melhor preparados para
entrar na inclusdo social, convivem mais com asgassouvintes que conhecem a Lingua
de Sinais, trabalham pouco a Lingua de Sinais.dosla com este estudo apresentado por
Stumpf (2007b) na classe especial para surdoseldssenvolvem mais em quase todos os
aspectos, s6 apresentam desenvolvimento inferiaprendizagem da Lingua de Sinais, ja

gue o convivio com surdos usuarios da Libras é reatsito.

Desafios apresentados pelas professoras

< Adequacao curricular

A turma pesquisada € composta por cinco alunatosug dezesseis ouvintes. Os
alunos ouvintes sdo maioria, a lingua de instrécddingua portuguesa. O curriculo usado
€ 0 Curriculo de Educacdo Basica das Escolas Rébtdo Distrito Federal — Ensino
Fundamental 12 a 42 série.

Considerando-se as informacgfes acima, um dos idesajpontados pelas
professoras refere-se a como lidar com duas re@ed&ho distintas, como trabalhar de
forma a ndo deixar nenhuma parte prejudicada. &altrarem no ritmo dos ouvintes, os
surdos perdem, ja que precisam de mais tempo paeprepriar do vocabulario ainda
desconhecido, lembrando ainda que estes gruposambomogéneos, pois no grupo dos
surdos ha alunos que conhecem pouco a Libras,sogtre ndo a conhecem; uns que
dominam a lingua portuguesa, outros nédo; uns sminecem surdos, outros negam. Se
trabalharem no ritmo dos surdos, os ouvintes fipagjudicados por ndo verem todo o
conteudo proposto.

Para Skliar (2005), o curriculo usado para os asuré “o curriculo para os
ouvintes, multiplicado por dois ou por trés do tenmpanejado na escola regular, que
reflete a férmula pela qual os surdos sdo, propoatmente, a metade ou a terca parte dos

ouvintes.” (p. 17)
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“O curriculo a ser desenvolvido é o das diretrizarriculares nacionais para as
diferentes etapas e modalidades da Educagdo Basthacacdo infantil, educacgéo
fundamental, ensino médio, educacdo de jovens #oade educacédo profissional”
(BRASIL, 2001, p. 57). Caso o aluno nao tenha cgiei de acompanhar este curriculo
abre-se a possibilidade de lhe proporcionar umiauda funcional para atender as
necessidades praticas da vida.

“A estrutura do curriculo, de modo a atender alwws necessidades educacionais
especiais, deve observar: flexibilizacdo e adaptagariculares quando necessario nos
diferentes niveis, etapas e modalidades da edu@@sino” (DISTRITO FEDERAL,
2006, p. 28).

A Lei determina que ndo se fuja completamente wviculo basico, mas abre
possibilidades de adequacao de acordo com a neémessios alunos, o problema é fazer

isto em uma turma mista, como € o caso da turngusesla.

& Alunos com residuo auditivo

Na turma em questdo quatro, dos cinco, alunosré8iduo auditivo em maior ou
menor grau. De acordo com Botelho (2005), “os amegda idéia da relevancia das perdas
auditivas para a proposicdo de modelos educaciomaiara a diferenciacdo dos
resultados pedagdgicos desconhecem completaméaiie de que os surdos se orientam a
partir da visdo, ainda que com seus restos augjtiv@iores ou menores, facam uso de
pistas acusticas” (p.14).

Este fato foi constatado na turma pesquisada. @®slsurdos, independente do
grau da perda auditiva, buscam pistas visuais. @dblgma percebido na turma esta

exemplificado no trecho abaixo:

Constata-se a predominancia do aspecto visualatizagdo da tarefa e do apoio
na Libras. Os alunos surdos, que tém algum regdduaudicdo, nessa atividade,
apresentaram trocas de fonemas (t/d, p/b, g/qjofegsora, em conversa informal,
disse que esses alunos parecem ter mais dificidadpaeos surdos profundos, pois
ter um pouco de audicdo acaba por confundi-losusdiz respeito a grafia das
palavras. Ou seja, 0 aluno que tem residuo auditmse apdia unicamente em
Libras, pois o fato de ouvir muito pouco (residia®) com que, na maioria das

vezes, ele ndo distinga os sons semelhantes, oogiséona as trocas de fonemas
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identificadas nos textos. Outra questdo observagize¢ como a sala é composta
por alunos surdos e ouvintes, a professora redaatas explicagdes, usando a
oralidade, o aluno que tem residuos auditivos apedstando atencéo a ela e ndo a
professora intérprete, com iss@o compreende bem nem uma nem outra. (Nota
de Campo, 02/03/07).

Situacdo semelhante ocorreu no dia 26/3/07. Aepsafra intérprete esteve sempre
atenta ao olhar dos alunos. Quando percebe que eltando para ela, a professora

regente procura saber se estdo entendendo:

Bruno e Aline que tém residuo auditivo prestam ragacao a professora regente,
a professora interprete esta sempre perguntanelesestido entendenddlota de

Campo, 26/03/07)

< Alunos surdos que néo sabem Libras

Nessa turma, os alunos surdos apresentam difsr@stdgios da aquisicdo da
Libras. Gilvan, Milena e Karina demonstram estar estagio mais avancado, conforme

observamos abaixo:

Milena e Karina hoje estdo sentadas lado a ladon&asa Libras e a fala, Milena
usa Libras, as duas sédo as que melhor se comueitambras. Gilvan levanta e

vai conversar com elas. Tenho observado que oses@® sempre juntos e se
comunicando em Libras h4 uma acerta cumplicidade extes, estdo sempre se

ajudando e nunca os vi chateados uns com os ouNsta de Campo,

23/04/07).

Bruno esta aprendendo Libras e a usa com bastespequade, mesmo ndo tendo com
guem se comunicar nessa lingua fora da escolau @esenvolvimento é muito bom para

guem s0 utiliza a lingua de sinais na escola, cordaelato:

Enfim, os alunos surdos se sentem a vontade patigipar das atividades que
envolvem comunicagdo porque as professoras ineant& usarem a Lingua de

Sinais. Em todas as observacgdes, ha registrosadepsuticipacdes, alguns como
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Bruno, Gilvan, Milena e Karina participam mais.rdié timida e ndo sabe Libras,
o que tem dificultado sua participagdo. Ela usa bdala, mas a compreenséo do
que é ouvido parece ndo ser a ideal, portantocjpatibem menos(Nota de
Campo, 22/5/2007)

Aline, na aquisicao da Libras, € a que demonstnaémos conhecimento. Estudava
em escola regular e ndo teve acesso a Libragjifstalta sua participacdo nas atividades.
Durante as observacdes Aline esteve sempre reteaitla convivio com os colegas se
mostrou muito reservada. Realiza as atividadesgstap e procura as professoras sempre

gue sente necessidade, as professoras tentancéezeue ela interaja mais com a turma.

< Material para visualizagao

Outro desafio apresentado pelas professoras foaterral a ser utilizado com os
alunos surdos. Sabe-se da importancia de se teaibam o apoio de materiais concretos
para o processo de aprendizagem. Com o aluno sasdogé mais urgente ainda porque ele
nao conta com a audicdo. Dessa forma, 0 apoio pgatagvisual é bastante relevante.

Outros problemas apresentados pelas professoram fos seguintes: (1) a
confeccdo desse material; (2) a maioria das esawd@s recebe material de apoio
pedagogico; (3) o horario da coordenacdo é ocupanioa preparacao das aulas, leituras,
preparacao de exercicios e avaliagcdes e ndo sh@otpara a confeccdo de materiais de
apoio visual; (4) a preparacao desses materiaiereégmpo e pesquisa.

Segundo Quadros (2006), “muitos desses recurspsestao ai, prontos para serem
adquiridos, precisam ser confeccionados, precisanersados. E muito comum encontrar
professores angustiados com esta ‘falta de material

Materiais como fichario, jogo da forca, dicionatidras/Portugués, historias em
sequéncia, caixa de gravuras, jogos de memoridyraioabecas etc. fazem a diferenca
quando se trata do trabalho com criangas, espes#ncom as criangas surdas.
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A foto ao lado mostra cartazes com o conteudo de
portugués (gramatica). Todos os conteudos
desenvolvidosdevem ser apresentados em cartazes

para que os alunos visualizem e fixem o contetdo.

Foto 15— Mural de gramatica — “portugués-por-escrito”
Data: 09/5/07

< Diferentes tempos para realizacdo das atividades

Tardif e Lessard (2005) fazem uma reflexdo sobengpo escolar: “é constituido,
inicialmente, por untontinuumobjetivo, mensuravel, quantificavel, administrawdhs,
em seguida, ele é repartido, planejado, ritmadacdedo com avaliacdes, ciclos regulares,
repetitivos. (p.75)". Essa divisdo temporal exigaitm de alunos e professores, pois,
obriga-os a seguir um tempo coletivo que n&do lemacenta o ritmo diferenciado de
aprendizagem dos alunos. Coloca-os diante de undenmedido no qual a aprendizagem
tem dia e hora para acontecer. Esse tempo esealacdnsequéncias graves para o futuro
do aluno, faltas, atrasos, notas baixas se acumellpassam a contar para 0 sucesso ou
fracasso futuro dos alunos.

As professoras destacam a necessidade de mais,tqo®@ dado aos ouvintes,
para que os alunos surdos consigam realizar aslatas. A pesquisadora destaca que,
guando esse tempo lhes é concedido, o que geraraeantece, os trabalhos séo feitos
com maior numero de acertos. A necessidade de teaipo para a realizacdo das
atividades deve-se ao fato de os alunos precisanentas vezes, apreender o sentido das
palavras conforme trecho do Diario de Campo:

Hoje (29/05/07), os alunos vao fazer avaliacdo dgemdtica. A professora

entrega a avaliagcdo faz as orientagbes em Libede feiam mais de uma vez
antes de tentarem responder. A avaliagdo € comgesgaatro questdes com trés
itens em cada questdo. Os alunos iniciam a leftair@valiagdo, sento-me perto dos
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alunos surdos e acompanho o desenvolvimento dasdgse Comegam as duvidas,
eles tém dificuldades em compreender o sentidatia/as como meio e metade,
triplo e quintuplo. A professora precisa atenddividualmente e isto demanda um
bom tempo. Os alunos ouvintes comegam a entregavamcdes e os alunos
surdos estdo com praticamente metade da avaliagéiofazer. Percebo que ja
estdo cansados e comecam a errar até o que ja &asFmA professora intérprete
fala (dirigindo-se a mim):

-N&o da mais, eles estdo muito cansados. Elesspreae tempo para apropriar do
vocabulério. Chega, vamos terminar amanha.

Fala com os alunos em Libras que eles vao ternairaraliacdo no outro dia. O

olhar é de alivio, percebe-se claramente que @esonseguem mais.

< Equipe para atendimento especifico as turmas biliriges

As professoras levantam a questdo do acompanharaestalunos surdos dentro

da Classe Bilingiie, em entrevista do dia 11/11/07:

Professora Yara Até hoje (novembro/2007), ainda ndo houve umagrpacdo com a turma em
hora nenhuma. Estamos sozinhas com relacdo a twsomnhas em tudo, pras adaptagdes, pras
idéias novas, pro material que se precisa, a géatéa buscar em todos os lugares, mas nédo tem

ninguém pra apoiar ndo, nem na escola nem fora.dela

Professora Rafaela o que que acontece no inicio do ano, né, quandggiream as duvidas,
expectativas e tudo mais, a gente pediu socorranmea pessoa responsavel apareceu na escola,
sabe... mas, assim depois ndo teve aquele cordfimso até mesmo com 0s alunos. N&o entrou
na sala, sabe. Acho que pra ser itinerante, sadma, que conhecer os professores, os alunos, tem
que conhecer os problemas, saber como esta funuiond que eu sinto € um trabalho isolado,
eu regente, a intérprete sabe se virando. Muitaeyegedimos ajuda as colegas, que por boa

vontade ajudam, e depois acabou.... E a gentemtqr

As professoras fizeram um desabafo em relacéd@aio gue deveriam ter tido e
gue com certeza iria contribuir para um trabalhontglhor qualidade e com menos
angustia. No inicio do ano letivo, na escolha den&s, houve certa resisténcia das
professoras, com mais tempo de servico, em pegamne em questdo. Era um trabalho

novo e que iria exigir a presenca de duas profassna mesma sala de aula. As
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professoras Yara e Rafaela aceitaram o desafidamdm que iriam receber o apoio
necessario para desenvolver um bom trabalho. Oirdepto das professoras revela que
nao foi isso que ocorreu, pois se ndo fosse a gareaboa vontade com que elas

enfrentaram os desafios, ndo estariamos testemdmitém bons resultados.

< Formacgé&o continuada do professor

A formacdo continuada foi outro item levantado apelprofessoras. Varios
estudiosos tém ressaltado a importancia dessa ¢aor@ara o crescimento do professor.
Bergmann g§pud QUADROS, 1997) descreve o trabalho com surdos inanbarca, que

apresenta:
grande preocupacdo com a formacdo dos profissiodiiste da
importancia da Lingua de sinais para o funcionamelet uma escola
bilinglie. Todos os professores devem dominar aidinde sinais. A
formacédo dos professores ouvintes inclui cursdéngea de sinais com
énfase comunicativa de 510 a 580 horas. A formdedprofessores de

Lingua de sinais inclui mais um curso del170 hqua82)

Quadros (1997) lembra que para a implantacdo depuopesta bilinglie no Brasil
€ necessario um trabalho que comece pela abegwraphcos para os profissionais surdos
e formacéo dos proprios professores quanto a Libigamos o que dizem as professoras

sobre sua formacéo continuada:

Professora Rafaelanenhuma, nenhumal! Eu tive a formacdo do ano &ntem Libras, este ano
deixou muito a desejar, a escola assim por ja igw turma bilingte, o apoio foi pouquissimo,
sabe, alguns colegas se prontificaram, né, a ajudér em dar apoio, né, as vezes que a gente

precisou a ajuda foi pouquissima, até mesmo dgpeqeisponsavel pelo ensino especial.

Professora Yara ndo, ndo é oferecido e mesmo vocé indo atrasiéldle encontrar porque as
instituicdes que tem o curso sdo cursos carogjua,vocé tem que tirar muito as vezes, as vezes a
gente ndo tem condicdes de t4 tirando do orcaméntus que sdo oferecidos pela Secretaria sdo
cursos basicos, e mesmo assim, pra vocé ver, eulfittmo, Libras |, que € um curso que Vvocé,
vocé aprende a trabalhar os textos. Mesmo com péssar 0s textos pra eles... e parei porque a
EAPE ndo ofereceu mais. Este ano (2007), passefasamnnenhum curso, este ano que estou com

turma bilinglie que precisava me aperfeicoar maé® tive nenhum curso que me auxiliasse. As
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informacdes que eu tive foi porque eu procurei sapeocurei livros, fiz pesquisas, procurei
colega. Entdo assim eu fui atrds e consegui algwmiga, mas ndo me satisfez. (Entrevista
11/11/07)

Observando-se as falas das professoras, perceheese formacao de professores
nao foi prioridade no ano que passou. O apoiotdarantes também foi precario porque
elas atendem um numero muito grande de escolas eandeguem acompanhar de perto

todos os professores e alunos.
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Considerac0es finais

Eu tive meningite aos dois anos e fiquei surdo.Hdimae
fala que ficou perdida. Ninguém esta realmente arago
para este susto. Neste momento surgem inimeradadvi
em relacdo a vida, ao futuro da crianca, mas o pihm
passo foi aceitar a deficiéncia e todos tiveram ee
adaptar para uma comunicacdo que no inicio foi muit
dificil. Com o auxilio de educadores capacitadanhb
uma vida “normal”’, brinco, estudo, me comunico em
Libras, sou uma crianca feliz e minha familia mepedta.
(GILVAN, 23/04\07)

O objetivo deste trabalho foi o de observar o odntele uma classe bilingie e
analisar as estratégias pedagogicas desenvolvelas professore nesse ambiente, que
favorecessem positivamente estudantes surdos empreegsso de aprendizagem e
desenvolvimento da leitura e escrita. Para cunegti objetivo foi necessario acompanhar
o trabalho pedagogico realizado pelos docentesieacdes entre professoras-alunos, e
alunos-alunos em sala de aula, nas atividadesriusdvessem a leitura e a escrita.

Ao longo do desenvolvimento e na finalizacdo destastigacao contatou-se que 0
contexto bilinglle de comunicagdo na classe pestpuisaas estratégias pedagodgicas
utilizadas pelas professoras contribuiram de fonrma#o produtiva para o progresso dos
alunos surdos na aprendizagem da leitura e esdditggte trabalho isso € bastante
evidenciado nas se¢fes em que trato dessas quéeibgs 103-118)

Os resultados da pesquisa também mostraram quemancacdo em Libras,
primeira lingua dos surdos, contribui para uma p¢éd escrita de melhor qualidade
porque o seu uso possibilitou-lhes o acesso am#pdes veiculadas no contexto escolar e
a construcao de significado dos textos utilizadossala de aula, o que nao teria sido
possivel ou, no minimo, néo teria sido tdo faaih $euso da Libras. (Cf. analises p. 119-
121).

As analises realizadas na producdo escrita dasoslgurdos confirmaram a
assercao que os seus textos apresentam caracasridé aprendizes de segunda lingua,

pois usam ora elementos da Libras ora elementaslindua portuguesa. Seus textos
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apresentam oscilacdes entre a gramética de umaoeatde lingua, o que caracteriza o
estagio de interlingua. (Cf. analises p. 126-143)

O trabalho em campo possibilitou-me perceber dagerguestbes, tais como: a
importancia da lingua de sinais para a comunicagaugcessidade de o professor saber
Libras, a importancia do uso de estratégias pedeaggue levassem em conta a memaoria
visual do surdo, o estimulo a leitura e produc&oitas entre outras.

O ensino especial atualmente passa por mudargacsitivas em todo o pais. A
tendéncia atual é a de incluir os alunos com algdefigiéncia em escolas regulares e de
criar centros de atendimento nos quais estes al@webam uma atengdo complementar.
Cresce o0 numero de escolas inclusivas e decresamero de escolas especiais. Segundo
dados do MEC/INEP (2006), o niumero de alunos ma#ios no ano 2000 era de apenas
382.215 (300.520 em classes ou escolas espe@ai§@ em escolas regulares).

Em 2005, constatou-se que houve um aumento no roldche criangas com
deficiéncia matriculadas no pais, e 0 nimero daoslina educacédo inclusiva triplicou
alcancando o numero de 262.243 (41% do total nudddo).

Esse aumento no nimero de matriculas € um fatitiveogorque as condi¢des de
acesso a escola estdo sendo ampliadas. Este fattasuma preocupacdo com a
permanéncia e o desenvolvimento desses alunos cota.eSabemos que aumentou o
namero de matriculas, mas o desenvolvimento e mgm&ncia desses alunos na escola
continuam sendo questionados. A incluséo é fato. $¢8sabe ainda se os resultados da
mesma, e as condi¢cdes em que ela se da, benefiaamo.

Foram tais questionamentos que despertaram @$stepor pesquisar a condi¢ao
dos estudantes surdos na Classe Bilingle. Namtemgédo da pesquisadora adotar uma
posicdo a favor ou contra essa proposta, poisatiebjera o de observar, compreender e
descrever como ocorre a educacdo de surdos emeddsgiie e que beneficios ou
maleficios essa modalidade educacional pode tpareros esses educandos, alunos estes
que carregam estigmas historicos de incapacidadegaprendizagem, de surdez como
doenca, de isolamento, de negacéo.

A “Escola Convivendo com as Diferencas” é um esppedagdgico que se
preocupa com o aluno surdo e tenta proporcionas@seum local onde possam aprender e
desenvolver todas as suas capacidades. Para queEdsesse, a primeira preocupacao foi

com a comunicacdo. Nessa escola, a maioria doggsmes sabe Libras e a usa nas
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interacbes com os alunos. As professoras pesqgsist&ta um vinculo afetivo e
profissional bem intenso com a comunidade surdajugoalgumas delas sao casadas com
surdos, outras tém filhos surdos, outras tém algwem de parentesco com surdos. No
contexto da escola, encontramos surdos adultogagdesempenham alguma profisséo,
dirigem, constituiram familia, que levam uma vidacial normal. Essa convivéncia
proporciona a criangca surda a oportunidade de aigitercom surdos desempenhando
diversos papéis sociais, reforcando a idéia destpsetambém poderéo ter uma vida social
produtiva. Infelizmente, a sociedade, muitas vepassa a idéia de que, para as pessoas
com deficiéncia, sé restam subempregos ou profssésvalorizadas.

A escola apresenta situagdes de bilinglismo eermdetadas ocasides, ou seja, usa
em sala de aula a Libras e o portugués escritoetanto, nas atividades realizadas fora do
espaco da sala de aula, como, por exemplo, nas fgghcanas e entrada de turno, utiliza-
se a lingua oral, para os ouvintes, e a linguaimEsspara os surdos. A situagédo é
constrangedora para o aluno surdo que nao sabasletméo faz leitura labial, pois ele fica
sem condi¢cdes de acesso a mensagem. Entretarsaliaese que essa é uma situacdo de
excecao nessa escola. Na turma pesquisada, afdloasesta nessa condicéo. Esteve em
escola regular e ndo aprendeu Libras. Neste an@7)2@ursou a 4% série em Classe
Bilinglie, mas ainda n&do aprendeu a lingua de siSas participagdo em sala de aula foi
minima. Nas filmagens néo foi possivel registrarhuena participacdo dela. As interacdes
dela com a professora e com o0s colegas foramtesstresumindo-se a alguma pergunta
para a professora, usando a lingua oral ou diriggeda algum colega proximo. Penso que
nao seria leviano afirmar, levando-se em contabsergacdes feitas no universo desta
pesquisa, que a lingua de sinais é de fundamenpairiancia para o desenvolvimento do
aluno surdo, independentemente do seu grau de pewditiva. A aluna Karina viveu
situacdo semelhante a de Aline: estudou em esegldar e ndo sabia Libras, por isso nao
conseguiu acompanhar a turma e foi reprovada. shi@l@em que se realizou a pesquisa,
Karina demonstrou bastante interesse em aprenbiexsLiApesar de usar a lingua oral, sua
compressado melhorou muito e atualmente se comumigctd bem em Libras, continua
usando a fala e teve um desenvolvimento escolprezndente.

Para ser um espaco bilinglie deveriam ser usadss lthguas de dominio dos
surdos, como a Libras e o portugués escrito, ai@oemue a lingua de instrucdo fosse a
Libras. Os ouvintes ndo sabem Libras. Nesse cagmgramos com outro problema: os

alunos ouvintes ndo conseguiriam assimilar as ngensa Para resolver esse impasse,
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estudiosos surdos propéem que o aluno ouvinte dpreibras e que a lingua de instrucéo
seja a Libras. A situacdo é complexa. O que a @géo Pedagdgica (2006) determina é o
que esta acontecendo na escola pesquisada: unesqmat regente e uma professora
intérprete para proporcionar aos surdos o acessmiueudo escolar, caracterizando a
Classe Bilingue.

Uma conquista importante para a comunidade surdargconhecimento da lingua
de sinais como lingua oficial. Tal reconhecimertegibilitou ao surdo uma comunicagao
efetiva em sua proépria lingua, mas criou algunsaseps como, por exemplo, a falta de
profissionais para trabalhar com ela. Brasilia dagal onde esse direito encontra um bom
nivel de respeito, pois conta com um numero razcd@erofissionais preparados para
essa tarefa, entretanto essa realidade nao € eat@eim todo o pais.

As professoras pesquisadas destacam-se nas eetag@ieos alunos, a sala de aula
€ um ambiente de harmonia e respeito mutuo. Asgsofas conseguiram propiciar um
ambiente adequado a aprendizagem, a participacg@ldoos foi muito boa. Durante o
ano letivo, tentaram tomar decisfes junto com aaupor meio do dialogo. Faziam
propostas e refletiam juntos sobre as consequédaigae estava sendo decidido.

A afetividade das professoras € outro ponto queecee destague em NoSsoS
comentarios anteriores: a forma de chamar ateng&oallinos; a preocupagdo com 0O
desenvolvimento de cada um; as orientagdes indiisdws abracos. Elas ndo deixavam
gue comportamentos negativos ficassem sem correg@ofaziam iSso como quem ama e
quer o melhor para o outro. Os alunos retribuiasa eglacdo de carinho, atendendo
sempre os pedidos de mudanga propostos pelas goEss Certamente, esse
procedimento contribuiu para que esses alunosdissEm capazes e queridos.

A concepcéao das professoras sahelez comodiferenca e ndo como deficiéncia
demonstra que ambas acreditam, investem, e promoaumo.

A relevancia deste trabalho esta em mostrar quus&ivel vencer obstaculos, desde
gue haja engajamento, coragem de mudar, interessprofissionalismo. Nele
testemunhamos um pouco da conduta herdica de doBesgpras que se dispuseram a
transformar a vida escolar e social de seus alunos.

Destaca-se que esta pesquisa trouxe um pouconae temn sido desenvolvido o
trabalho com alunos surdos na rede publica de @mkinDistrito Federal. E importante
falar dos avancos ja alcancados e do que é airskived fazer, especialmente quando a

comunidade escolar acredita no potencial do algnando as professoras abragcam a causa
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da educacdo e, apesar dos contratempos e dasOsguagm sempre favoraveis,

conseguem desenvolver um trabalho que faz a dfarpara estes alunos. Elas foram
capazes de ouvir os diferentes siléncios dos alwwdos e, quando tiveram voz,

mostraram-me que o0 mundo do aluno surdo € chei@ndantos, sonhos, fantasias,
vontades: vontade de se fazer entender, vontadatdader, vontade de ser acolhido e de
acolher.

As professoras trabalham na perspectivacalohecimentocomo construcag de
acordo com o que postula a teoria histérico-cultdeaVygotsky (2001, 2002) que foi um
dos pilares tedricos desta pesquisa.

A professora Rafaela deixou clara a sua preocupag@agelacdo a situacdo do
aluno surdo na Classe Bilinglie, ou seja, a faltande@companhamento especifico a esses

alunos:

A escola dava tanta atengéo para as turmas de suedasi quando monta uma turma dessa mesmo
gue muitos ai sdo contra, né. A maioria, a mai@rieontra a Classe Bilinglie, mas quer dizer, ndo
€ uma coisa que... é uma realidade, ndo da pra.f@ professor querendo ou nédo, vai ser
implantado e de uma forma pior ainda que da fornu@ @stdo colocando. N&o vai ter duas
professoras, € uma s6 mesmo entendeu? Quer dizex! jd que deram tanta atencdo pros surdos
quando montaram a turma bilingiie e ai acabou ningujuis saber.,.E como se ele fosse
superprotegido desde a educacéo infantil. Ai, degaando ele foi colocado no meio dos ouvintes,
e dai ta 14, como t4 sendo? O que vocés estaondeftivocés estdo precisando de ajuda? Sera
que eles estéo sentindo alguma dificuldade? (Eistiav11/11/07)

Encerra-se este trabalho com a certeza de queurnaa tpesquisada, houve
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos surddsrob@ bastante satisfatoria. Veja
abaixo o que disse a professora Yara:

Olha o melhor é ver o desenvolvimento da criangaar@o meus alunos conseguem pegar um
texto e, sozinhos, que eles |éem aquele texto ® aeseguem responder as questdes de
interpretacdo por mais simples que sejam essast@psg® a minha realizacdo porque eles estdo
conseguindo compreender o portugués. Quando elggacam era somente textos simples que eles
conseguiam entender, quando comecei, no iniciondp era textos simples, textos, digamos, de 12
e 22 série no maximo. Hoje nado, hoje eles pegaimgreportagem e eles sabem do que fala, eles
véem televisdo e eles chegam me contando o queirdes Isto pra mim, minha maior alegria é

essa compreensdo del&tes estdo compreendendo melhor o mun@éntrevista. 11/11/07)
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Sabemos que esta pesquisa ndo se esgota aqunddanauitas questdes sobre o
tema a serem investigadas em outros espacos, doms estudos, outros olhares.
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