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RESUMO

A presente pesquisa, em nivel de mestrado, objetivou analisar, de modo
comparativo, percepcbes de criancas, inseridas em instituicbes educacionais
diferentes, acerca de suas brincadeiras. Para tanto, selecionou-se uma Escola
Classe, Brasilia, Brasil e a Escola da Ponte, Porto, Portugal. Na escola brasileira,
foram selecionadas 25 criancas do 5° ano e, na escola lusitana, 21 criangas de
todos o0s ndcleos escolares. Realizou-se observacdo participante, recolha de
desenhos e de relatos das criangas. A analise das informacdes foi orientada pelo
modelo elaborado por Bereday (1972). Na Escola Classe, as percepcdes das
criangas acerca de suas brincadeiras indicaram, com maior énfase, que estas
praticas sdo desenvolvidas considerando exercicio da autonomia, fuga do
ambiente da sala de aula, bem como aspectos de socializacdo. Por sua vez, na
Escola da Ponte a maioria das criangas justificou suas brincadeiras favoritas com
base em aspectos sociais destas. Nessa escola, nenhuma crianca justificou suas
brincadeiras favoritas em vista da autonomia ou fuga do ambiente onde as
atividades pedagogicas sdo desenvolvidas, 0 que parece estar diretamente
relacionado as caracteristicas pedagogicas renovadoras da Escola da Ponte.
Apesar de a autonomia das criangas nao ser irrestrita (MONTANDON;
LONGCHAMP, 2007; MULLER, 2007) as escolas devem fomentar tempos e
espacos nos quais as criangas possam desenvolver tal autonomia. Conclui-se
que, a depender do contexto escolar, as instituicbes podem apresentar elementos
que restringem ou promovem diversificadas facetas do brincar. Em adicéo,
destacamos que, mesmo perante restricdes do contexto escolar, observamos em
ambas as escolas que as criancas apresentaram mecanismos de ressignificacéo e

subversao.

Palavras-chave: Préaticas Corporais; Criancas; Educacdo comparada; Escola

Classe; Escola da Ponte; Educacao Fisica.

X



ABSTRACT

The present research, at the master’s level, aimed to analyze, in a comparative
way, children's perceptions, in different schools, about their play. It was selected
one Escola Classe in Brasilia, Brazil and the Escola da Ponte in Porto, Portugal.
At the Brazilian school, 25 children of grade five were selected. At the
Lusitanian school, 21 children from all school grades were selected. Data were
collected through participant observation, children's drawings and reports about
their favorite plays. The analysis of the information was guided by the model
elaborated by Bereday (1972). Depending on the schools contexts, these
institutions may present elements that restrict or promote as diverse facets of
playing. The Brazilian children's perceptions on their plays indicated, with
greater emphasis, that by playing they can exercise their autonomy and they may
escape from the classroom environment. On the other hand, no children of the
Escola da Ponte justified their favorite plays on the autonomy or about the
classroom environment. However, most students at the Portuguese school
justified their favorite plays based on socialization. Although the autonomy of
children is not unrestricted (MONTANDON; LONGCHAMP 2007, MULLER,
2007), schools should foster spaces and times in which children might develop
autonomy. In addition, we emphasize that, even when faced with restrictions of
the school context, how children presented mechanisms of re-signification and

subversion to avoid such embarrassment.

Key-words: Body practices; Childhood; Comparative education; Escola Classe;
Escola da Ponte; Physical Education.
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1. INTRODUCAO

Parece-nos incomum imaginar criangas, inseridas em instituicoes
escolares, sem suas brincadeiras. As brincadeiras fazem parte do cotidiano
infantil e podem ser definidas como um dos momentos mais significantes desse
cotidiano, pois possibilitam diversificadas formas de expressdes as criangas
(KISHIMOTO, 2010). Contrariamente ao pensamento romantico acerca das
criancas e suas brincadeiras, estas praticas ndo sdo fendmenos naturais. De
acordo com Brougere (2000), as criangcas brincam, pois alguém um dia as
ensinou. Nesse sentido, a cultura dos adultos possui relacdo direta com as
brincadeiras das criancas. Todavia, as criangas ndo reproduzem fielmente a
cultura proveniente do mundo dos adultos.

Em entrevista concedida a Miller (2006), William Corsaro esclarece que,
por meio da reproducéo interpretativa, as criangas compartilham e criam cultura
com os adultos e seus pares. Segundo Corsaro (2009), a reproducéo
interpretativa significa que as criangcas — por meio de sua criatividade e acOes
inovadoras — contribuem para a producdo e transformacao cultural. Miller e
Hassen (2009, p. 475) sugerem que abordar “[...] as criangas como irracionais,
passivas e totalmente dependentes dos adultos atrapalha a compreensdo das
relagdes sociais mais amplas ou nas instituigdes, como a familia e a escola”.
Outrossim, salientamos que as brincadeiras tornam-se meios de aprendizagem e
producédo de conhecimento (KISHIMOTO, 1995).

Destarte, as brincadeiras podem ser consideradas como préaticas corporais.
A partir da analise do emprego do termo préaticas corporais pelo campo
académico-cientifico da educacédo fisica, Silva (2014) discorre acerca de sua
definicdo. Concluiu que as préaticas corporais sdo fendmenos que se manifestam,
necessariamente, ao nivel corporal e sdo constituidos pelas manifestacdes da
cultura de movimento, como jogos, dancas, esportes, brincadeiras e outras
atividades. Estes fenbmenos constituem a corporalidade humana e podem ser
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compreendidos como forma de linguagem com forte enraizamento corporal que,
em algumas ocasides, escapam ao dominio do consciente e da racionalizacdo
(SILVA, 2014).

Ademais, o brincar pode proporcionar as criancas experiéncias acerca do
mundo e si. Observamos que as experiéncias sdo elementos basilares na
formulacdo do conhecimento e, por meio destas, as criancas possuem subsidios
para uma melhor compreensdo do mundo e de si engendrando, portanto,
recursos para a transformacdo do mundo (SURDI; KUNZ, 2010). Betti et al.
(2014, p. 1636) apontam que “[...] a experiéncia do mundo radica na experiéncia
do préprio corpo, proporcionando um saber antepredicativo, que € anterior as
nossas representacoes intelectuais sobre o mundo”. Em adigdo, esses autores
citam que dentre as experiéncias vividas pelos individuos, encontra-se o
movimento humano. Haja vista essas peculiaridades do movimento humano,
convergirmos com Surdi e Kunz (2010) ao discorrerem que:

[...] o corpo e suas manifestagbes por meio de seus atos e
movimentos sd0 0s primeiros momentos de experiéncia
humana. O sujeito é um ser que Vvive e sente primeiramente,
para depois ser um ser que conhece. Assim é a maneira de
participar com o corpo e com suas diversas formas de
movimento no conjunto da totalidade da realidade humana
(SURDI; KUNZ, 2010, p. 273).

Considerando essa visdo acerca do corpo humano, cabe articula-la as
ideias de Le Breton (2006). Segundo esse autor, o corpo € moldado pelo
contexto sociocultural no qual se inscreve o individuo e é um condutor de
sentidos, onde se evidencia a construcdo da relacdo do individuo com o mundo.
Desse modo, ponderamos que o corpo humano é permeado pela cultura, por suas
experiéncias e por diversos outros fatores que vao aléem dos elementos anatomo-
fisioldgicos. Adotando essa compreensao, o corpo — meio pelo qual as criangas
brincam — tambeém indica os processos educativos que, por seu turno, Sao

imbuidos de intencdes.
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A interacéo entre criancas e adultos, no contexto escolar, implica num dos
diversos processos de educacédo do corpo. Soares (2014) compreende a nocdo de
educacdo do corpo como uma producdo relevante da atividade social de homens
concretos, possui carater polissémico e permite evocar a ideia de movimento, de
passagem, na elaboracdo de pedagogias e de politicas voltadas ao corpo, tendo
em vista suas permanéncias, rupturas e continuidades. Assim, as praticas
pedagdgicas, as relagdes entre criancas e professores, a arquitetura, as diretrizes
e politicas educacionais no @mbito escolar concorrem para a educacdo do corpo.

Tendo em vista a relacdo entre criangas, brincadeiras e educacao do corpo,
0 campo académico-cientifico da educacéo fisica destaca-se pelas investigacGes
acerca desses trés eixos. Contudo, ressaltamos uma peculiaridade referente a
articulacdo da concepcdo de infancia no campo da educacgédo fisica. Segundo
Oliveira (2005), o quadro geral das investigacdes do campo da educacéo fisica
indica que alguns estudos ainda caracterizam a infancia como fase preparatéria
para a vida adulta e a crianca € encarada como ingénua e, portanto, deve ser
moldada para “vir a ser”. Essa autora corrobora que:

O conceito de infancia na area académica de Educacéo
Fisica esta condicionado, sobretudo, ao conceito de
infancia constituido historicamente na sociedade -
ancorado nos pressupostos dos sentimentos de paparicacdo
e moralizacdo — e interferiu diretamente na elaboracdo dos
principios educativos para as criancas [...] (OLIVEIRA,
2005, p. 105).

Diferentemente da concepcao de infancia acima citada, compreendemos a
infancia como uma categoria social na qual as criangas sdo individuos que
exercem autonomia e, também, possuem direitos especificos. Contudo, no
decorrer da histéria, nem sempre essa categoria social fora considerada
especifica ante as outras (CORSARO, 2011). Ariés (1981), em sua investigacédo
acerca da histéria da infancia, aponta as transformacfes da percep¢do dos

adultos sobre a infancia. Durante os seculos XII e XIII, as criancas néo
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possuiam representatividade social. Contudo, com o galgar do tempo e ante as
mudancgas socioecondmicas, as criangas passaram a ser consideradas como
membros da sociedade, porém sempre em seu nucleo familiar e com extrema
dependéncia de seus responsaveis (ARIES, 1981). No século XIX, continua o
autor, os adultos iniciaram as criangas como individuos que deveriam ser
protegidos e assistidos. Ressaltamos que essas transformacdes ndo ocorreram de
forma linear. Destarte 0 sentimento de infancia emergiu-se, ampliando o0s
olhares dos adultos em relacdo as especificidades das necessidades especificas
referentes as criangas.

No que tange ao reconhecimento da infancia como categoria social, foi
com o advento das Ciéncias Humanas e Sociais que se delimitou, no seculo
passado, a sociologia da infancia (CORSARO, 2011). Alem dessa perspectiva,
tomamos como referéncia os aspectos legais que abarcam as criangas no
contexto mundial. As criancas foram consideradas como detentoras de direitos
especificos desde a segunda metade do seculo XX, apdés a declaracdo dos
direitos universais da crianca (ONU, 1954). Contudo, no Brasil as criangas s
passaram a ter seus direitos® proprios em 1996, com a promulgacdo do Estatuto
da Criangca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1996). A partir das
peculiaridades histéricas e legais da infancia, ponderamos que refletir sobre essa
categoria social significa que esta vai além duma fase da vida.

Mediante essa compreensdo acerca das criangas, as pesquisas do campo
académico-cientifico da educacdo fisica passaram a adotar referenciais da
sociologia da infancia, alem de outros como da filosofia da infancia e da
pedagogia da infancia (CORSARO, 2011; KOHAN; KENNDY 2000; ROCHA,
2008). Observamos que alguns pesquisadores da educacdo fisica iniciaram um
movimento de reforma nas investigagdes acerca da infancia. Essa reformulagao

baseia-se em orientacOes tedricas do campo das Ciéncias Humanas e Sociais,

! Anteriormente & promulgacdo do ECA, as criancas ndo possuiam personalidade civil, ou seja, ndo eram
detentoras de seus direitos, sendo estes vinculados ao seus responsaveis (SEGUNDO, 2003).
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produzindo analises da infancia em perspectiva contextualizada, mediante a
compreensdo das criangas em consonancia com estudos da sociologia da
infancia e, também, pelo emprego de metodologias de pesquisa com as criancas
(BUSS-SIMAO, 2012; WIGGERS, 2003).

Sob essa perspectiva teorico-metodologica, esta pesquisa em nivel de
dissertacdo abordou as brincadeiras de criangas e suas percepc¢des, comparando-
se duas instituicOes educacionais de ensino fundamental, a Escola Classe 407
Norte e a Escola da Ponte, localizadas em Brasilia - Brasil e em Porto - Portugal,
respectivamente.

A Escola Classe 407 Norte integra a rede publica de ensino de Brasilia,
estando localizada no Plano Piloto, a regido central da cidade. Assim como o seu
projeto urbanistico, Brasilia também possui um plano educacional peculiar.
Inaugurada em 21 de abril de 1960, Brasilia apresentou ao mundo um projeto
urbanistico vanguardista. O planalto central do Brasil serviu como uma tela em
branco para as ideias de Lucio Costa, urbanista responsavel pelo projeto da mais
recente capital federal brasileira. Dentre os aspectos inovadores de Brasilia,
destacamos o conceito de unidade de vizinhanca.

Inspirada nas concepgOes de Clarence Arthur Perry, as unidades de
vizinhanca deveriam ser compostas por quatro superquadras® objetivando
proporcionar menores distancias entre as residéncias e equipamentos de uso
coletivos, tais como escolas, comércios, areas de lazer e outros (VASQUES et
al., 2015). Especificamente, atentamos a relacdo entre os moradores da capital
brasileira e 0 uso dos equipamentos educacionais®.

Elaborado por Anisio Teixeira, o Plano Educacional de Brasilia deveria
ser composto por um de Jardim de infancia, uma Escola Classe e uma Escola

Parque (VASQUES et al., 2015). Esta configuracdo deveria estar presente a

2 Cada superquadra é formada por um conjunto de edificios residenciais.
¥ Equipamentos educacionais sdo entendidos como escolas.
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cada unidade de vizinhanca. Cada escola presente no Plano Educacional de
Brasilia possui caracteristicas especificas no que tange aos seus objetivos.

Imputa-se, as Escolas Classe, a responsabilidade pelo desenvolvimento
intelectual sistematico das criancas (WIGGERS, 2011). Atualmente, as escolas
atendem criangas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental do sistema educacional
brasileiro® e as criangas que estudam nestas instituicdes frequentam as Escolas
Parque apenas uma vez por semana. As Escolas Parque, por seu turno, séo
encarregadas do desenvolvimento fisico, artistico e recreativo das criancas
(WIGGERS, 2003). De acordo com o planejamento educacional concebido por
Anisio Teixeira, as criancas deveriam frequentar a Escola Classe e, no turno
contrario, estas deveriam dirigir-se a Escola Parque de sua unidade de
vizinhanca. Entretanto, diante de transformacdes politicas e legislativas que
ocorreram durante a década de 1970, ndo houve a ampliacdo da quantidade de
Escolas Parque (WIGGERS, 2003). Por outro lado evidenciou-se o aumento da
demanda de vagas para o Ensino Fundamental, gerando uma limitacdo da oferta
de vagas nas Escolas Parque.

Especificamente, considerando as pesquisas com as criancas e que
tematizam as brincadeiras no d@mbito das Escolas Classe, citamos o grupo de
pesquisa Imagem’. Algumas pesquisas desse grupo perpassaram no contexto de
escolas publicas de Brasilia (MACHADO, 2013; FREITAS, 2015; PRACA,
2016). Machado (2013) e Praca (2016) examinaram as brincadeiras de criangas
no contexto de Escolas Classe. As informacgdes construidas nestas investigacoes
corroboraram que as escolas, por meio das agOes docentes, apresentaram
tendéncias a limitar as brincadeiras das criangas. Estas autoras tambem

observaram que a sala de aula configurou-se num espago onde as imposic¢des

* Geralmente, as criancas iniciam com cinco anos de idade no 1° ano e, a cada ano, progridem até iniciarem os
estudos no 5° com dez anos de idade.
> O Grupo Imagem é vinculado ao Programa de Pés-Graduac&o em Educacdo Fisica da Faculdade de Educacéo
Fisica da Universidade de Brasilia. Este grupo é orientado pela Profé. Dr2. Ingrid Dittrich Wiggers e possui como
tema principal de pesquisa a educacéo do corpo, infancia, midias e escola. Destacamos que o presente estudo faz
parte do grupo Imagem.
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restringiam a autonomia das criancas. Por outro lado, apesar dessas escolas
terem apresentado essas caracteristicas, as criangas apresentaram meios para se
desvencilharem, quando possivel, das interdicGes em suas praticas corporais.

A Escola da Ponte, por sua vez, é sediada no Porto, Portugal. Trata-se de
uma instituicdo que esta na vanguarda da ressignificacdo do processo de
escolarizacdo. Santa Rosa (2008) indica que, por ano, milhares de visitantes véo
a Escola da Ponte com o intuito de conhecer a pratica pedagogica empregada
por esta escola. Todavia, cabe ressaltar que ao referenciarmos esta escola
portuguesa, trata-se de voltar nossos olhares aquelas escolas que constroem suas
praticas pedagdgicas com vistas as transformacdes sociais e, também,
compreender as forcas que formatam o contexto institucional escolar (APPLE;
BEANE, 2001; BRAY, 2015).

Santa Rosa (2008) referencia que o projeto “Fazer a Ponte” ocorreu na
Escola das Aves, edificada em 1932, e teve inicio em 1976, ap0s a reabertura
politica em Portugal frente ao governo ditatorial que outrora tinha se instalado
naquele pais. Até esse periodo, a Escola das Aves apresentava dificuldades de
diversas ordens como, por exemplo, o isolamento da comunidade escolar, o
isolamento escolar e social de algumas criangas, a indisciplina generalizada e as
agressoes fisicas e verbais aos professores (PACHECO, 2013). Entretanto, esse
conjunto de problemas ndo se configurou como um impeditivo para que as
mudancas fossem construidas por professores e criancas.

Diante desse diagndstico, os professores da Escola da Ponte® iniciaram um
movimento de reflexdes acerca das problematicas instaladas nesta instituicéo e,
como resultado, tracaram trés objetivos. O primeiro foi o de concretizar uma
diversidade nas aprendizagens, garantindo as mesmas oportunidades
educacionais a todos. O segundo almejava promover a autonomia e liberdade

para todos e operar transformacdes nos elementos constitutivos de comunicacéo.

® Apds a difusdo e consolidagdo do projeto “Fazer a Ponte”, a Escola das Aves passou a ser denominada,
popularmente, Escola da Ponte.
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Por fim, a escola portuguesa visou intensificar a colaboracéo entre a instituicdo e
seus agentes comunicativos (PACHECO, 2013).

Almejando alcancar os objetivos delimitados, professores, criancas e seus
responsaveis engajaram-se no projeto “Fazer a Ponte” e deram inicio a ruptura
com o modelo institucional anteriormente explicitado. Para tanto, esses atores
educacionais alteraram a organizacéo escolar, trouxeram para o0 seio da escola a
comunidade na qual estd inserida, romperam com o “adestramento cognitivo” e,
sobretudo, oportunizaram autonomia e centralidade das criangas no processo
educacional (PACHECO, 2013). Ent&o, ap0s esse processo de ressignificacdo
institucional, a Escola da Ponte aboliu as aulas’, extinguiu a divisdo das turmas
por faixa etéria, dentre outras ressignificacoes.

Nesse contexto institucional, as criancas decidem o contetdo a ser
estudado e, quando julgam estarem preparadas, sdo avaliadas (ALVES, 2002).
Ha, também, a promocéo da ajuda entre as criangas no decorrer das atividades
escolares e cabe, ao professor, intervir quando solicitado (PACHECO;
PACHECO, 2014). Como exemplo de educacdo na cidadania, citamos a
Assembleia de escola que é responsdvel pela garantia da participacdo
democratica das criancas na organizacdo e no funcionamento da instituicdo no
que tange a aspectos especificos (SANTA ROSA, 2008). Dessa forma, 0 modelo
institucional desenvolvido na Escola da Ponte projeta a educacdo na cidadania,
ouvindo as vozes dos atores educacionais, constituindo-se num modelo
institucional inovador e Gnico®.

Na Escola da Ponte, os interesses das criangas séo considerados durante o
processo educacional, oportunizando a estas a tomada de decisdo em
determinadas situagGes. Contudo, as escolhas ndo transcorrem de forma

arbitraria. Por exemplo, a escolha dos contetdos a serem estudados é balizada

" Ao nos referirmos & extingdo das aulas, referimo-nos ao modo tradicional de aula no qual o professor profere o
conteldo e as criangas ouvem.

® A Escola da Ponte é a Gnica em Portugal, visto que possui autorizacdo especial do governo desse pais para
implementar esse modelo institucional escolar (SANTA ROSA, 2008).
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pelo curriculo nacional portugués caracterizando, portanto, que a liberdade no
processo educacional ndo é irrestrita, porém € revestida de responsabilidades.
Nesse sentido, ponderamos que a liberdade ndo deve ser compreendida como
atos arbitrarios, mas como atos entranhados pela responsabilidade que as
instituicdes devem confiar as criancas (FREIRE, 2002). Ademais, esta escola
promulga que seu modelo educacional educa na cidadania, sendo trés os seus
pilares: autonomia, responsabilidade e solidariedade (ALVES, 2002).

Ao retomarmos as pesquisas referentes as brincadeiras das criancas em
contextos escolares, ndo encontramos pesquisas que adotaram essa tematica no
contexto da Escola da Ponte. Dessa forma, questionamo-nos sobre as percepcoes
das criancas, em relacdo as suas brincadeiras, num contexto escolar peculiar
como o contexto da Escola da Ponte.

Portanto, tendo em vista o panorama dos contextos institucionais acima
ilustrados, formulou-se o seguinte problema de pesquisa: quais sdo as
percepgOes de criangas inseridas em instituicOes educacionais diferentes acerca
de suas brincadeiras? Vislumbrando responder a esse problema de pesquisa,

assinalamos os seguintes objetivos:

1.1. Objetivo geral
e Analisar, de modo comparativo, as percepcdes de criangas, inseridas em

instituicOes educacionais diferentes, acerca de suas brincadeiras.

1.2. Objetivos especificos
e Descrever as brincadeiras e as percepcdes das criangas na Escola-Classe;
e Descrever as brincadeiras e as percepcdes das criancas na Escola da
Ponte;

e Analisar comparativamente as brincadeiras e as percep¢6es das criancgas.

Ao optarmos pela Escola Classe 407 Norte, consideramos suas

caracteristicas institucionais, visto que esta se inscreve no sistema educacional
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publico de Brasilia, Brasil. Conforme anteriormente assinalado, se localiza na
Asa Norte do Plano Piloto, regido central da cidade e atende, em periodo
integral, criancas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Por outro lado, ao optarmos por investigar a Escola da Ponte, foi
observado seu modelo educacional inovador como expusemos anteriormente.
Essa escola localiza-se na Vila das Aves, pertence ao conselho de Santo Tirso,
no Distrito do Porto, Portugal e atende criancas do pre-escolar 1°, 2° e 3° ciclos
do ensino portugués® (ESCOLA DA PONTE, 2016). As atividades pedagdgicas
dessa escola sdo desenvolvidas em nucleos que, por seu turno, sdo delimitados
por competéncias que as criancas devem desenvolver. S&o trés os nucleos
integrantes da Escola da Ponte: Iniciacdo; Consolidacdo e Aprofundamento.
(PACHECO; PACHECO, 2014). Ademais, as criancas progridem entre os
ntcleos quando atingem o perfil*® para o nicleo seguinte.

Segundo Franco (2000), as comparacdes S40 pProcessos inerentes a
consciéncia e a vida humana. Além desse aspecto, a0 conhecermos o0 outro a
partir dele mesmo, nos percebemos numa melhor forma através das diferencas
(FRANCO, 1992). Dito isso, justificamos o presente estudo, pois esta pesquisa
podera subsidiar o debate acerca da compreensdo das criancas sobre suas
brincadeiras por meio do conhecimento do outro. Por fim, justificamos o
presente estudo, pois ndo foram encontradas teses ou dissertacdes comparativas
acerca das brincadeiras de estudantes de Escolas Classe e da Escola da Ponte™.

A busca por teses e dissertaces ocorreu nas bases de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagcfes (BDTD), no banco de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP).

® Somados, esses trés ciclos sdo equivalentes ao nivel de ensino fundamental brasileiro. O 1° ciclo abrange
criangas do 1° ao 4° ano. O 2° ciclo equivale ao 5° e 6° ano. Por fim, o 3° ciclo equivale ao 7°, 8° e 9° ano.

0 Os perfis de transicdo exigidos por cada nlcleo encontram-se no seguinte  sitio:
http://www.escoladaponte.pt/docs.html

1 No Apéndice A encontram-se estudos que investigaram as brincadeiras de estudantes em Escolas Classe. J& no
Apéndice B, listamos as investiga¢des que se passaram na Escola da Ponte ou que fazem referéncia a esta.
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Dito isto, no capitulo 2 “Delineamento metodoldgico” encontram-Se 0S
fundamentos teodrico-metodologicos que guiaram O processo de pesquisa.
Elucidaremos a escolha pela metodologia qualitativa e, também, descreveremos
as peculiaridades da pesquisa comparada em educacdo, 0os metodos e tecnicas
das pesquisas com as criangas, bem como os procedimentos de analise.

O capitulo 3 destina-se as andlises das brincadeiras das criancas inseridas
na Escola Classe e na Escola da Ponte, respectivamente. Encontra-se em cada
um destes capitulos, subcapitulos que descrevem o contexto de cada instituicao.
No capitulo 4 “Comparando”, estabelecemos a comparagdo das informagdes
construidas em ambas as escolas. Por fim, o capitulo 05 “Concluindo” refere-se

as reflexdes finais acerca da pesquisa.
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2. DELINEAMENTO METODOLOGICO

Tendo em vista nosso problema de pesquisa “quais as percepcdes de
criancas inseridas em instituicbes educacionais diferentes acerca de suas
brincadeiras?”, este estudo caracterizou-s& por ser uma investigacao
comparativa. Segundo Franco (1992) o principio da comparacdo fundamenta-se
no outro. A comparacdo € um processo de compreender as diferencas e as
semelhancas e, também, & um meio de assumir valores na mutua relacdo de
reconhecimento; a comparacao versa sobre entender o outro a partir dele mesmo
e, por exclusdo, se perceber na diferenca (FRANCO, 1992). De modo
semelhante, Bereday (1972) infere que aquele que investiga a educacéo de outro
pais vai além de conhecer o outro, mas, acima de tudo, o pesquisador conhecer a
si mesmo.

Os estudos comparados em educacdo podem apresentar abordagens de
pesquisa quantitativa e qualitativa, salientamos que o presente estudo enquadra-
se no conjunto de investigacdes qualitativas. De acordo com as caracteristicas da
abordagem qualitativa da educacdo comparada, Fairbrother (2015, p. 105)
profere que, numa investigacdo em que o pesquisador, por meio de técnicas de
pesquisas peculiares a esta abordagem, os participantes desta: “[...] gozam de
muito mais liberdade para compartilhar seus proprios pontos de vista.”.

Nessa direcdo, compreendemos que as informacGes originarias das
interacbes entre o individuo e o mundo ocorrem constantemente e, como
resultado, tanto 0 mundo quanto os individuos encontram-se em um processo de
(re)significacdo ininterrupto (GRIX, 2002; DENZIN; LINCOLN, 2006). Em
consonancia com essa premissa, Bogdan e Biklen (1994) expdem que o mundo é
construido a partir da vivéncia do individuo e, a partir do constante didlogo entre
estes elementos, ambos tornam-se fontes de informacBes inesgotaveis. Desse
modo, avaliamos que a mera verificacdo de causa e efeito ndo contemplam os
objetivos do presente estudo. Ademais, justificamos o emprego da abordagem

qualitativa tendo em vista suas especificidades e, dentre estas, encontram-se a
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énfase na recolha e andlise das informac6es que, por sua vez, sao extremamente
detalhadas (FLICK, 2008).

Para compreendermos o processo das pesquisas qualitativas, ndo devemos
considerar apenas as técnicas para o angariamento das informagdes, temos,
também, que prezar pelos elementos que determinam a recolha das informagdes
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Esse entendimento auxilia a compreensao acerca
da légica essencial de pesquisa, visto que esta pode ser organizada na forma de
esquema paradigmatico que, por seu turno, ilustra a epistemologia, 0s métodos
de pesquisa, as técnicas e a forma de analise das informagbes (DENZIN;
LINCOLN, 2006; FLICK, 2008; GAMBOA, 2008).

Segundo Bogdan e Biklen (1994) o pesquisador qualitativo, ao lancar méo
da epistemologia fenomenoldgica, busca compreender o significado das acoes e
das interacfes dos individuos consigo e com 0 mundo. Tendo em vista Nosso
objetivo geral, apoiamo-nos na epistemologia fenomenologica. Esta
epistemologia considera as peculiaridades daquilo que se estuda e, assim,
engendra nortes para a compreensao dos fendomenos investigados (BOGDAN E
BIKLEN, 1994). Ainda de acordo com os citados autores, a fenomenologia
possui como objetivo compreender os significados dos acontecimentos e das
interacOes que os individuos possam ter destes. Para tanto, o investigador deve
orientar-se pelo contexto no qual seu objeto de estudo esta circunscrito. Nessa
direcdo, “Os investigadores fenomenologistas tentam compreender os
significados que os acontecimentos e interacGes tém para pessoas vulgares, em
situacdes particulares [...]” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 53). Por conseguinte,
a investigacdo, num determinado contexto, torna-se um imperativo para gque esta
tenha profundidade, visto que o contexto “E o elo de unifio entre as categorias
analiticas dos conhecimentos macro e micro-sociais. O contexto é o mundo
apreendido através da interaccdo e o quadro de referéncia mais imediato para
actores mutuamente envolvidos [...]” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 25).
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Segundo Fairbrother (2015), a pesquisa qualitativa em educacéo
comparada intenta apanhar as perspectivas e pontos de vistas dos individuos em
relacdo a valores, acOes, processos e eventos. Ademais, este autor afirma que:

O objetivo dessa abordagem é, mais uma vez, obter uma
compreensdo interpretativa e empatica, e tentar captar 0s
significados que o0s sujeitos da pesquisa atribuem a suas
situacdes, as quais, apesar de serem particulares, sdo holisticas
(FAIRBROTHER, 2015, p. 105).

Para além das abordagens de pesquisa, 0s estudos comparados em
educacdo podem adotar diversas areas, ndo se restringindo a um campo
académico-cientifico especifico, e, portanto, pode transitar entre os diversos
campos existentes (BRAY, 2015). Considerando essa caracteristica, situamos o
presente estudo no campo académico-cientifico da educacéo fisica. Ademais,
Manzon (2015) expressa que nas pesquisas em educacdo comparada, O
pesquisador deve ir além da verificacdo entre as semelhancas ou disparidades,
logo este deve:

[...] examinar o contexto subjacente aos aspectos em comum e as
diferencas e sua relevancia para o aspecto causal do fendmeno
educacional em pauta. Em outras palavras, para ter significancia,
um estudo comparado deve ser capaz de identificar o grau de
semelhanca ou de diferenca e a razdo por disso, identificando as
causa envolvidas e suas inter-relacbes (MANZON, 2015, p.
130).

Dessa forma, Bray, Adamson e Mason (2015) nos alertam que, para este
tipo de investigacdo ter maior abrangéncia e aprofundamento, a pesquisa
comparada em educacdo deve comtemplar dois ou mais niveis de comparacao,
podendo estes ser classificados em: aspectos da educacgédo; grupos de individuos
e niveis geogréaficos.

O aspecto da educacdo investigado foram as praticas corporais das
criancas, ou seja, as brincadeiras. Outrora indicamos que as brincadeiras
constituem-se em praticas corporais. Por sua vez, ao brincarem, as criancas

produzem conhecimento e, também, sdo alvos de pedagogias, de politicas e da
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arquitetura. Tomando como referéncia as indicacbes de Soares (2014), o
processo acima citado é definido como educacdo do corpo. Ressaltamos, porém,
que a educacdo do corpo pode ocorrer ou ndo no sentido formal, ou seja, tal
processo ocorre nas entrelinhas do contexto escolar. Assim, estabelecemos as
brincadeiras como o nivel de educacdo deste estudo.

No que tange ao nivel do grupo de individuos, observou-se criangas de
uma turma do 5° ano da Escola Classe 407 Norte. Selecionamos criangas do 5°
ano, pois ponderamos que as criancas nesta etapa educacional estdo situadas
numa melhor forma no contexto escolar. Por outro lado, visto que o modelo
institucional da Escola da Ponte apresenta uma vasta gama de caracteristicas
inovadoras e complexas, para a melhor compreensdo de tal modelo, fez-se
necessaria a consideracdo observacdo das criancas de todos o0s nucleos.
Coincidentemente, mediante o gentil convite da gestdo da escola, foram
observados os nucleos da Iniciacdo, Consolidacéo e Aprofundamento.

Em relacdo ao nivel geografico, quando uma investigacdo delimita tal
nivel a comparacédo entre escolas, a pesquisa enfoca na cultura institucional: “A
pesquisa neste nivel enriquece e torna mais profunda a compreensdo conceitual
da realidade educacional.” (MANZON, 2015, p. 152). Dito isto, o presente
estudo foi delimitado pela Escola Classe e a Escola da Ponte, sendo a primeira
situada em Brasilia, Brasil e a outra em Porto, Portugal. Salientamos que pela
caracteristica do plano educacional de Brasilia, as criangas da Escola Classe 407
Norte frequentam a Escola Parque 210/211 Norte para desenvolverem o0s
conteudos pertinentes as artes e a educacdo fisica. Destarte, aquela escola sera
referida, no presente estudo, como parte do contexto da Escola Classe 407
Norte.

Portanto, a partir da delimitacdo dos niveis de comparacdo — aspecto da
educacdo, grupo de individuos e do nivel geografico — e, considerando as

peculiaridades dos estudos comparados em educacdo com abordagem
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qualitativa, discorreremos, adiante, acerca das técnicas empregadas para a

producdo de informagaes.

2.1. Producéao das informagoes

Antes de anunciarmos as técnicas que serdo empregadas para a producao
das informacdes, destacamos que estas foram empregadas em ambas as escolas.
Assim, ao elegermos a metodologia de pesquisa qualitativa, entendemos que,
para compreendermos os fendmenos inscritos no campo de pesquisa, faz-se
necessaria sua observacdo no contexto em que estes se desenvolvem
caracterizando, assim, um mergulho nesse campo (FLICK, 2008). Nessa
direcéo, o pesquisador deve atentar, tambem, ao seu objeto de estudo, ao campo
de pesquisa, aos participantes e ao local em que se que circunscreve tal objeto
(JACCOUD; MAYER, 2008; PIRES, 2008; BOGDAN; BIKLEN, 1994).

As pesquisas com criangas enfrentaram um processo de reformulacéo,
passando da investigacédo para a crianca, culminando na pesquisa com a crianca.
Essa nova fase transparece que este tipo de pesquisa enfoca na escuta das vozes
das criancas que, por seu turno, tornam-se protagonistas durante o processo de
investigacdo (CORSARO, 2011). Este ultimo autor salienta que essas mudancas
ocorreram cerca de ha 25 anos e destaca que novos métodos ndo foram criados,
apenas aumentou-se a atencdo em relacéo as peculiaridades da infancia. Graue e
Walsh (2003) enfatizam que o pesquisador das culturas infantis deve registrar
tudo o que observa, tornando cada detalhe uma particularidade capaz de dar
significado ao que as criangas estdo a construir nas suas acgdes inscritas no
cotidiano escolar.

Dessa forma, objetivando descrever as brincadeiras das criangcas nas
instituices selecionadas, realizou-se a observacdo participante em todo o
cotidiano escolar — desde o ingresso destes na instituicdo até o momento que

retornam aos seus lares. Especificamente, foram observadas as seguintes
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atividades da rotina pedagdgica: a entrada das criangas na escola; as atividades
pedagdgicas; o recreio; 0 almoco e a saida.

O registro dessas observacbes foi transcrito no diario de campo que
consistiu num bloco de notas. O periodo in loco teve duragcdo de um més em
cada escola durante o segundo semestre de 2016. Destacamos que 0 periodo na
Escola da Ponte foi divido na seguinte maneira: duas semanas no nucleo da
Iniciagdo, uma semana no nucleo da Consolidacdo e no ndcleo do
Aprofundamento. Destacamos que, durante o periodo de observacao, ndo foram
desconsiderados o didlogo com as criangas observadas, caracterizando como
outra ferramenta a ser utilizada, visto que as informacOes deste decorridas
podem apoiar na compreensao dos fendmenos em investigacédo (FLICK, 2008).

Outrossim, objetivando descrever as brincadeiras e percepgdes das
criangas acerca destas préaticas, na Escola-Classe e na Escola da Ponte, solicitou-
se aos pequenos que produzissem desenhos com os seguintes temas: “Minha
brincadeira favorita”. Considerando a relevancia do contexto institucional,
também solicitamos a produgdo do desenho intitulado de “Meu local preferido
na escola” e, de forma semelhante aos desenhos acerca das brincadeiras,
também foram recolhidos os relatos das criancas acerca de seus locais
preferidos.

Fundamentamos o uso dos desenhos infantis, visto que estes sdo
considerados como instrumentos “[...] reveladores de olhares ¢ concepg¢ao dos
pequenos e pequenas sobre seu contexto social, historico, e cultural, pensados,
vividos, desejados [...]” (GOBBI, 2002, p. 75). Ademais, ponderamos que as
ilustracdes das criancas podem se estabelecer como uma forma de representacéo
e, também, como maneira de comunicar-se (WIDLOCHER, 2001).
Posteriormente a confeccdo de ambos os desenhos, as criangcas foram
questionadas sobre os significados de suas producbes. No presente estudo,
referenciamos o emprego das técnicas de desenho e entrevistas sobre as

ilustracbes produzidas, pois estas podem revelar os olhares e sentidos das
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criancas no que se refere ao contexto historico e social das escolas nas quais
estdo inseridas (GOBBI, 2002; GRAUE; WALSH, 2003).

Na Escola Classe, a producdo dos desenhos ocorreu no ambito da sala de
aula e com a presenca da professora. Em acordo com a direcdo e com as
professores regentes da turma do 5° ano, a fase de producdo dos desenhos
ocorreu na terceira semana do periodo de observacdo, visto que, inicialmente,
necessitamos estabelecer um contato com as criangas, adquirir sua confianca e
empatia para, entdo solicitar-lhes atividades. Para a realizacdo dos desenhos,
foram distribuidos, as criancas, folha A4, lapis de diversas cores, canetinhas e
giz de cera.

A producéo de desenhos, na Escola da Ponte, seguiu um formato diferente
daquele empregado na Escola Classe. Devido as caracteristicas institucionais e
ao modo com o qual as criancas desenvolvem suas atividades pedagogicas,
optou-se por uma abordagem que visou perturbar minimamente o transcorrer
destas atividades. Justificamos que tal modificacdo foi necessaria devido ao
grande tempo exigido pela técnica de producéo e recolha dos desenhos e relatos.
Durante o periodo em cada nucleo, realizou-se uma intervencéo para solicitar as
criangas interessadas em participar que desenhassem suas brincadeiras. De
forma semelhante ao ocorrido na Escola Classe, 0s momentos para a producgéo
dos desenhos foram realizados seguindo as orientacdes dos gestores da Escola
da Ponte. Portanto, visando nédo atravancar os estudos das criangas, os relatos
orais foram substituidos por frases escritas nas folhas dos desenhos.

Dada e relevancia do contexto das escolas, foram recolhidos o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) de ambas as instituicbes. Segundo Gil (2012), as
fontes documentais tornam-se uma opc¢do para pesquisador recolher as
informagbes engendradas durante sua investigacdo, pois ao serem
documentadas, estas ndo estardo mais sucessiveis ao esquecimento de seus
informantes. Corroborando essa perspectiva, Cellard (2008) discorre que 0s

documentos possibilitam novas formas de reconstrucdo do objeto de estudo.
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Outra peculiaridade dessa fonte é a possibilidade desta provocar uma melhor
compreensdo do periodo em que os documentos foram elaborados e, por
conseguinte, uma melhor compreensdo do contexto da confeccdo desses
registros tornando, assim, a recolha da informagéo mais robusta (CELLARD,
2008).

Portanto, tendo como referéncia os meios de producdo das informacoes
supracitados, atentaremos a forma de anélise referente aos estudos comparados

em educacao.

2.2. Andlise das informacoes

Dentre os estudos comparados em educacdo, as diversas correntes de
pensamento deste campo ressaltam a ndo unicidade dos métodos e técnicas de
anélise das informacgdes (BRAY, 2015; BEREDAY, 1972). Contudo, Mazon (
2015, p. 130) alerta que: “Um requisito para qualquer estudo comparado ¢
estabelecer parametros para a comparabilidade inicial das unidades de analise
selecionadas [...]”. Manzon (2015, p. 158) discorre que: “[...] ao escolher as
unidades para comparacdo, o pesquisador deve identificar os parametros de
comparabilidade e sua relevancia em termos causais para 0s fendmenos
educacionais.”. Assim, estabelecemos os desenhos e relatos das criangas acerca
do tema “Minha brincadeira favorita” como pardmetro de comparagdo deste
estudo. Destacamos que este parametro foi delimitado, tendo como referéncia
nosso problema de pesquisa “quais as percep¢des de criangas inseridas em
institui¢des educacionais diferentes acerca de suas brincadeiras?””. Passaremos,
entdo, as etapas de analise propriamente ditas.

No que tange aos meios de analise dos estudos comparados em educacao,
Bereday (1972) elaborou um modelo para a conducéo de estudos em educacéo
comparada que, por seu turno, consiste em quatro etapas. Sublinhamos, entdo,
que a andlise das informacdes produzidas neste estudo foi inspirada no modelo

de conducéo de estudos em educacdo comparada criado por Bereday (1972).
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A primeira fase da elaborada pelo autor supracitado é denominada
descricdo (BEREDAY, 1972). A descricdo consiste na catalogacédo, ou seja, na
formacdo de um esquema de classificacdo das informacdes produzidas. A etapa
de descricdo ocorre de forma separada. Portanto, a presente investigacdo
realizou a categorizagdo das brincadeiras das criangas de forma segmentada:
num primeiro momento explanamos as brincadeiras das criangas da Escola
Classe e, posteriormente, as brincadeiras das criangas na Escola da Ponte.

Flick (2008) exprime que a codificacdo e categorizacdo sdo os elementos
com maior relevancia para a analise de informacdes construidas por meio de
observagOes. Nessa dire¢do, tomamos Bogdan e Biklen (1994) como referéncia
no processo de categorizacdo das informacdes recolhidas no presente estudo.
Assim, para a confeccdo da etapa chamada descricdo, aplicaram-se 0s
procedimentos de analise indicado por estes ultimos autores: transcricdo das
discussdes e entrevistas; leitura atenta de todo o material; codificacdo das
informacgdes; organizagdo das informagdes em categorias. Destacamos que estes
ultimos processos foram aplicados nas informacgfes obtidas pelo diario de
campo, pelos desenhos das criangas e seus respectivos relatos. Em relacdo a
andlise dos desenhos, esta ocorreu conjugada com o relato oral das criangas —
com excecdo™ aqueles produzidos pelas criancas na Escola da Ponte.
Convergindo com essa perspectiva, Gobbi (2002) enfatiza que os desenhos, em
conjunto com o relato oral da crianga, contribuem para a compreensao de como
as criangas concebem o contexto histérico e social no qual estdo inseridas.
Ademais, salientamos que as informacdes contidas nos PPP fomentaram a
compreensdo acerca do contexto das brincadeiras das criancas.

Tendo em vista 0s processos de categorizacédo supracitados, os relatos das
criancas relativos as suas brincadeiras favoritas foram organizados nas seguintes

categorias de andlise: Autonomia; Profissdo; Ambiente; Social; Sentimentos;

12 Como j& mencionado, devido as peculiaridades da Escola da Ponte, optou-se por néo recolher os relatos orais
das criangas.
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Exercicio; Ludico; Sem resposta. Neste momento, sublinhamos uma pequena
peculiaridade do presente estudo em relacdo ao método de andlise elaborado por
Bereday (1972). Haviamos dito que analise das informacdes foi inspirada no
referido modelo. Aquele autor profere que a fase de descricdo deve ter
parametros pré-estabelecidos, porém decidimos estabelecer as categorias de
analise das brincadeiras a posteriori. Para tanto, fundamentos tal escolha nas
indicacOes de Fairbrother (2015, p. 105):

Os pesquisadores qualitativos podem ter um problema de
pesquisa especifico como foco predeterminado ou nao.
Alternativamente, podem deixar as decisOes sobre os focos
especificos para mais adiante, durante o desenvolvimento da
pesquisa, guardando, assim, um tempo para 0 possivel
surgimento de questdes imprevistas, as quais poderdo entdo ser
abordadas [...].

Dessa forma, tendo como referéncia o ensinamento acima destacado,
passaremos a caracterizacdo das categorias de analise das brincadeiras.

A categoria “Autonomia” se estabeleceu a partir das criancas que
justificaram suas brincadeiras favoritas com fundamentos na autonomia que
estas praticas lhes proporcionam. Por sua vez, a categoria “Profissdao” engloba as
respostas que relacionam as brincadeiras favoritas com as profissdes que as
exercer. No gque tange a categoria “Ambiente”, encontram-Se as justificativas
que possuem fundamento no ambiente em que as brincadeiras sdo exercidas.
Situadas na categoria Social, ha as respostas que se baseiam no contato social
que as brincadeiras oferecem as crian¢as. Comportadas na categoria “Exercicio”
emergem as respostas que sinalizam as brincadeiras como forma de
aprimoramento fisico e/ou fisiologico. Registradas na categoria “Ludico”,
localizam-se as justificativas que sdo orientadas pelo carater ladico
proporcionado pelas brincadeiras. Por fim, os desenhos que néo tiveram suas
justificativas encontram-se na categoria sem resposta. Nessa ultima categoria, ha
0s desenhos das criangas que, por seu turno, ndo relataram a justificativa de suas

ilustracdes.
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Bereday (1972) discorre que, apés a fase de descricao, o pesquisador deve
submeter as informacdes tabuladas naquela etapa a anélise das ciéncias sociais.
Tendo em vista o nosso referencial tedrico, a andalise das informac6es
esquadrinhadas na descricdo transcorreu com base em autores da educagéo
fisica, da sociologia da infancia e da educacdo. Assim como na etapa de
descricdo, a segunda fase - denominada de interpretacdo — ocorre de forma
separada. Posteriormente, lancamos méo da fase de justaposicdo. Nesta etapa,
determina-se 0 arcabouco comparativo comum entre 0 objeto de estudo
(BEREDAY, 1972).

Por fim, a quarta e Ultima etapa de nossa analise ¢ denominada de
comparacdo. Nesta etapa, Bederay (1972) corrobora que esta etapa ocorre de
modo alternado a reescrita das informacgdes. Segundo este autor, a referida
alternancia é elementar para a mais clara percep¢do dos aspectos comparativos
do objetivo de estudo. Nesse sentido, destacamos as indicacbes de Mazon (
2015, p 158-159) que nos alerta para:

[...] a necessidade de estabelecer os termos de comparagdo — uma
base minima de aspectos em comum —, termos esses com
importancia causal em relacdo aos fenbmenos educacionais em
estudo. Neste aspecto, os estudos comparados tém algo em
comum com os experimentos conduzidos em laboratérios. Para
gue um experimento seja valido e significante, certas variaveis
precisam ser mantidas constantes. Uma maneira de conseguir
isso é escolher unidades de analise com suficientes semelhancas
relevantes do ponto de vista educacional.

Por fim, descrita a forma de andlise, resta-nos salientar um Gltimo aspecto,
porém ndo menos importante de pesquisa que envolve seres humanos: 0s

procedimentos éticos.

2.3. Etica na pesquisa
Guardadas as proporcdes, ao ir a campo, o0 pesquisador interfere na vida

dos participantes da sua investigacdo. Assim sendo, é necessario perguntarmos
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as criancas e seus responsaveis, se desejam participar da investigacdo, visando
garantir seus interesses (FILCK, 2008). Essa caracteristica corrobora com a
perspectiva da humildade do pesquisador, pois este ao ingressar ao campo,
produz mudancas que alteram o cotidiano escolar. Nessa dire¢ao, Graue e Walsh
(2003) sinalizam que ouvir as criangas em relacdo a participacdo na pesquisa
torna-se fundamental, pois sdo estas as detentoras do saber e que normatizam e
ditam as regras no percurso investigativo.

Visto que o presente estudo consiste numa observacdo participante e na
recolha de desenhos infantis, devemos atentar aos principios éticos que
circundam as pesquisas com criangas. Assim sendo, os responsaveis legais pelos
participantes foram interpelados se desejavam que suas criancgas participassem
da pesquisa. Logo, submetemos aos pais ou responsaveis dos pequenos o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ademais, foram explanados — na
sala de aula e com a presenca da professora regente — as técnicas de pesquisa.
Ap0s este esclarecimento, foram distribuidos o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) aquelas criancas que desejaram participar da pesquisa.
Assim, garantiu-se a participacdo efetiva e ética dos pequenos no presente
estudo. Por fim, seguindo as normas éticas das investigacfes cientificas com
seres humanos, os nomes verdadeiros das criancas foram alterados por nomes
ficticios a fim de evitar possiveis constrangimentos. Destacamos que na Escola
Classe, as criancas puderam escolher tais nomes ficticios. Por sua vez, devido ao
grande tempo necessario para esta etapa e objetivando ndo atrapalhar as
atividades dos miudos na Escola da Ponte, os nomes ficticios destes foram

escolhidos pelo pesquisador responsavel por este estudo.
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3. ENTRE BRINCADEIRAS E ESCOLAS, O OCEANO ATLANTICO

Encontram-se, nos subcapitulos seguintes, as informacdes construidas por
meio das técnicas de pesquisa anteriormente descritas. Inicialmente,
discorreremos acerca da rotina pedagdgica de cada instituicdo. As informacgdes
construidas para a descricdo das rotinas pedagogicas ocorreu por intermédio da
observacéo participante, da recolha dos desenhos e relatos das criancas acerca de
seus locais preferidos e, também, das informacg6es contidas no PPP da Escola
Classe 407 Norte e da Escola da Ponte. Visto que as aulas de Educacédo Fisica,
das criancas da Escola Classe 407 Norte, ocorreram na Escola Parque 210/211
Norte, a rotina desta instituicio também foi descrita com o intuito de
compreendermos o0 contexto no qual estas aulas transcorreram. Contudo, as
praticas pedagogicas das aulas de educacdo fisica naquela Escola Parque foram
consideradas como elemento integrante da rotina pedagogica da Escola Classe
407 Norte.

Apbs a descricdo das rotinas pedagogicas de cada escola, analisaremos as
brincadeiras das criancas de modo separado. Esta analise corresponde as etapas
de descricéo, de interpretacdo e justaposicdo. Sublinhamos que anteriormente a
esta analise, descrevemos as brincadeiras das criangas com o intuito de fomentar
as analises subsequentes. Por fim, encontra-se a comparacdo direta entre as
informagdes construidas em ambas as escolas, atendendo as indicagbes de
Bereday (1972).
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3.1. Rotina pedagogica na Escola Classe

Construida em 1969, a Escola Classe 407 Norte atende 180 criancas que
se encontram entre 0 1° e o 5° ano do ensino fundamental do sistema
educacional brasileiro. De acordo com as politicas de incluséo, a partir de 2002,
esta instituicdo constitui-se como escola inclusiva® (ESCOLA CLASSE 407
NORTE, 2016). Em 2014, a Escola Classe 407 Norte iniciou sua participacao no
Projeto de Educacdo Integral em Tempo Integral (PROEITI), oferecendo
atividades de lazer, de esportes, de cultura, de artes e outras (ESCOLA CLASSE
407 NORTE, 2016). Esta escola conta com quinze professoras regentes, oito
professoras que ocupam cargos administrativos, uma monitora, duas auxiliares e
sete educadores sociais voluntarios. Além da Escola Classe 407 Norte, 0s
pequenos frequentam outras trés instituicdes: a Escola da Natureza; a Escola
Parque 210/211 Norte e o Centro Integrado de Educacdo Fisica (CIEF).

Os contetdos pertinentes as artes e educacdo fisica sdo desenvolvidos na
Escola Parque 210/211 Norte. Uma vez por semana, 0s pequenos dirigem-se a
referida escola. Ademais, o CIEF é responsavel por desenvolver conteudos mais
especificos da educacdo fisica. Segundo o PPP da Escola Classe, no CIEF, as
criancas aprendem os seguintes conteudos: “[...] a psicomotricidade, o controle
neuromuscular, a sociabilidade, o espirito de equipe e de cooperacdo, além da
concentragdo, condi¢des basicas para aprender conviver em sociedade.”
(ESCOLA PARQUE 407 NORTE, 2016, p. 28).

Na Escola da Natureza, as criancas desenvolvem atividades relacionadas
ao meio ambiente. De acordo com PPP da referida Escola Classe, “Na Escola da
Natureza as criancas participam de um projeto voltado ao meio ambiente,
trabalho esse que continua em sala de aula [...]” (ESCOLA CLASSE 407
NORTE, 2016, p.28). Contudo, diferentemente da Escola Parque e do CIEF, as

aulas ministradas na Escola da Natureza ocorrem uma vez por més. As criancas

13 A Escola Classe 407 Norte configura-se numa escola inclusiva, pois atende Alunos com Necessidades
Especiais (ANEE’s).
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possuem transporte gratuito — fornecido pela Secretaria de Estado de Educacéo

do Distrito Federal — para frequentarem a Escola da Natureza e o CIEF.

De forma geral, a rotina dos pequenos do 5° ano da Escola Classe 407

Norte é orientada de acordo com a tabela 1.0.

Tabela 1.0. Grade horéria da Escola-Classe 407 Norte.

Horario | Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-
feira

7h30- - Aula - Aula - Escola | - Aula - Aula
12h30! - CIEF* - Escola da | Parque

Natureza*
12h30- Almoco e | Almoco e | Almocgo e | Almoco e | Almogo e
13h10 descanso descanso descanso descanso descanso
13h10%- | - Aula - Aula - Aula - Aula - Aula
17h30

Fonte: Escola-Classe 407 Norte (adaptado). *Observa-se que o horario do CIEF e da
Escola da natureza inicia-se as 8h e encerra-se as 12h00. !No intermédio dos turnos
letivos, ha o recreio de, aproximadamente 25 minutos.

Obedecendo a grade horéria, perseguindo seus objetivos e considerando,
também, as peculiaridades do ensino integral, as interacfes entre criancas e
professores sdo mediadas pela rotina escolar. Dessa forma, as paginas seguintes
destinam-se a descricdo das etapas da rotina pedagodgica da Escola Classe 407
Norte. A rotina é descrita de acordo com o0s seguintes tempos e espacos: entrada;
sala de aula; recreio; almoco e hora do descanso e, finalmente, a saida das
criangas da escola. Inicialmente ilustraremos os espagos da Escola Classe
participante de duas maneiras: visdo externa e divisdo do espaco ocupado.
Destacamos, na figura 1.0, a vista aérea desta Escola Classe. Por sua vez, a

figura 2.0 ilustra a planta baixa da referida escola.
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Figura 1.0. Vista aérea da Escola Classe 407 Norte
y e 4“ ey P

Fonte: Google (2016). Adaptado

Figura 2.0. Planta baixa da Escola Classe 407 Norte.

P R B Salas de aula

Banheiros dos professores

B Patio interno

Fonte: Gomes (2017). Adaptado. Legendas: P.Fr (Patio frontal); P.E (patio externo); P.F (patio dos
fundos); H (horta); P.C (sala de informatica); S.P (sala dos professores); D (sala da direcdo); S
(secretaria); PR (parquinho); C (cozinha); R (refeitorio); D (dispensa); B (biblioteca). 1 (banheiros de uso
exclusivo das criangas) 2 (sala dos servidores); 3 (almoxarifado); 4 (servigo de orientacdo ao estudante).
* Sala do arquivo.
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Entrada

Aglomeradas no portdo frontal — ainda fora da escola —, as criancas
aguardavam o momento para adentrarem ao hall de entrada. Enquanto isso,
algumas professoras entravam na escola, mas isso s6 ocorria apos darem abracos
e beijinhos nas criancas. Assim que a entrada das criangas era autorizada, estas
corriam, rapidamente, em direcdo ao referido hall. Contudo, correr naquele
momento era proibido e as funciondrias da escola deixavam isto bem claro: “Ei!
Ja avisamos que ndo pode correr. Pode ser perigoso. Imagine se vocé cair e
machucar?!” (DIARIO DE CAMPO).

Assim que adentravam, todas as criancas se posicionavam em filas
separadas por turma e género para, entdo, a coordenadora ou a diretora
proferiam recados e orientacdes referentes as atividades do dia. Contudo, boa
parte das criangas de outras turmas brincava durante esse momento e, por isso,
estas criangas demoravam um pouco mais para se organizarem nas filas quando
comparada as criancas do 5° ano. Posteriormente, durante a explanacdo dos
recados, algumas criangas conversavam, mas nenhuma brincadeira foi observada
neste momento.

O hall de entrada possui pouca fonte de luz natural; o teto é confeccionado
de placas de metal e ndo é muito alto, logo o som possui maior dificuldade em
se dissipar. Em virtude dessas carateristicas, o hall de entrada se configurou num
local extremamente quente e abafado. Sabendo disso, ap0s a entrada das
criancas, as funcionarias ligavam, imediatamente, os ventiladores deste local. A
ativacdo deste implemento amenizava, minimamente, a sensacdo de calor.
Posteriormente aos avisos e recados, cada turma seguia para sua sala de aula em
filas organizadas por cada professora regente. Contudo, neste momento, algumas
criangas do 5° ano conversavam e ficavam para tras, mas isto ndo acarretava

maiores problemas referentes as filas. Ademais, de modo semelhante ao
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momento destinado aos recados e avisos, ndo foram observadas muitas

brincadeiras no deslocamento entre o hall de entrada e a sala de aula.

Sala de aula

Na turma do 5° ano, atuavam duas professoras — uma durante o periodo
matutino e outra no turno vespertino. Ambas as docentes sdo enquadradas no
cargo de professoras temporarias. Destacamos que a postura e a didatica de
ambas as professoras transcorreram de forma semelhante e, destarte, a descri¢éo
do momento da sala de aula refere-se a ambas as docentes.

Pela manh4, a primeira atividade a se realizar era a chamada dos alunos.
Dependendo do dia, a professora esperava as merendeiras distribuirem o lanche
e, também, aguardava as criancas terminarem suas refeicdes. Notou-se que
algumas criancgas traziam seus lanches de casa; outros pegavam a refeicdo que
Ihes era oferecida pela escola. Assim que apanhavam seus lanches, as criancas
ndo brincavam; no maximo, se levantam para devolverem as canecas as
merendeiras ou conversavam. De modo geral, observou-se que as criangas
comiam tranquilamente seus lanches. Assim que julgava a turma preparada para
0 inicio das atividades pedagogicas, a professora iniciava aula.

As atividades propostas pela professora abrangeram contetdos ditados,
leitura coletiva, textos escritos no quadro branco e atividades em grupos.
Durante a transmissdo dos contetdos, as criangas, em alguns momentos,
distrairam-se, encostavam a cabeca nas carteiras e cochilam, ou comecam a
brincar, mesmo que estas atividades sejam proibidas pela professora:

Uma parte das criangas tenta acompanhar a aula e, por outro
lado, outras conversam sem prestarem a menor atencdo. Nessa
disputa, ocorrem varios pedidos de siléncio, por parte da
professora e ha, também, subversdo das criancas através das
brincadeiras. Qualquer objeto torna-se elemento para uma nova
brincadeira que, como requisito elementar, ndo deve chamar a
atencdo da professora; vale tudo para escapar de tal realidade.
Por exemplo, a folha amassada vira bola de basquete e a lixeira
transforma-se em cesta (DIARIO DE CAMPO).
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A docente defendia seus interesses: transmitir conteidos, manter a ordem
na sala e avaliar o desenvolvimento das criancas. Porém, para atingi-los, a
professora, frequentemente, pedia, gritava ou aclamava por siléncio da turma.
Algumas vezes os pedidos surtiam efeitos, porém, mais cedo ou mais tarde, as
criancas voltavam a conversar, o que implicava em outro pedido de siléncio ser
realizado. Engendrava-se, assim, um circulo vicioso.

Tomando como referéncia as respostas das criangas em relacdo aos seus
locais favoritos na escola, boa parte delas relatou que tais locais estdo fora da
sala de aula. As criancas expuseram dificuldades relacionadas ao calor, a
circulacdo pelo espaco, a pouca ventilacdo e a agitacdo excessiva de outras
criancas na sala de aula. Trazendo a tona estes empecilhos, as respostas das
criancas faz emergir, unanimemente, a sensacédo de tranquilidade ou de estar em
paz alusivas aos seus locais preferidos. Portanto, traremos — por meio dos
desenhos conjugados aos relatos orais — a percepgao que as criangas possuem
acerca deste ambiente. Pedro Noto (11 anos de idade), quando justifica seu local
preferido na escola — a biblioteca da Escola Classe —, discorre que: “Gosto da
biblioteca, porque la € muito calmo, ndo tem muito barulho. As pessoas sdo
muito agitadas na sala de aula, entdo na biblioteca da para ler e desenhar mais

tranquilo™.
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Figura 3.0. Meu local favorito na Escola (Pedro Noto, 11 anos de idade).

)%

Fonte: O autor.

De acordo com as observacgdes realizadas, a biblioteca se mostrou como
um territorio quase inabitado pelas criancas. As sextas-feiras, as criancas do 5°
ano frequentavam a biblioteca numa visita orientada. Nesta atividade, os
responsaveis por este local contavam histdrias ou as criancas escolhiam e liam
livros 14 contidos. Quando ndo estavam nesta visita, poucas eram as criangas que
frequentavam a biblioteca.

Corroborando a existéncia duma agitacdo excessiva no cotidiano da sala
de aula, Alice (10 anos de idade) relatou que seu local preferido € o gramado da
Escola Parque 210/211 Norte. Para esta menina, este é seu local preferido, pois:
“La ¢ tranquilo, as raizes das arvores grande e aconchegante. Da para deitar e
ficar pensando na vida. Também da pra fingir que estamos fazendo clips de
musica. L4 é muito bonito e relaxante.” (DIARIO DE CAMPO).
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Figura 4.0. Meu local preferido na Escola (Alice, 10 anos de idade).

Fonte: O autor.

A disposicédo das carteiras na sala de aula observada é semelhante aquela
indicada na figura 5.0 que, por seu turno, ilustra peculiaridades de um ambiente
no qual a pedagogia tradicional é predominante. Alvares e Kowaltowski (2015)
discorrem que, nas salas de aula com caracteristicas ambientais da pedagogia
tradicional, os docentes desempenham um papel central e ativo, enquanto as

criancas sdo passivas ao processo de transmissao de conteudos.
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Figura 5.0. Layout predominante do ambiente de aprendizagem na pedagogia
tradicional.

- D ap

Fonte: Alvares e Kowaltowski, 2015 (adaptado).

Por sua vez, Catarina (11 anos de idade) justificou que o banheiro da
Escola Parque 210/211 Norte ¢é seu local preferido. Segundo a garota: “Gosto do
banheiro da Escola Parque, porque vou la chorar sozinha, porque € la eu sinto
mais a vontade. Quando a gente é humilhada por outras pessoas, a gente quer
ficar sozinha.” (DIARIO DE CAMPO).

Figura 6.0. Meu local favorito na Escola (Catarina, 11 anos de idade).
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Fonte: O autor. o
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Recreio

Findada as atividades na sala de aula, 0 momento mais aguardado pelas
criancas tinha inicio: o recreio. Assim que o sinal tocava, as criancas disparavam
em direcdo a porta e, de |4, cada uma tomava o seu rumo. Uns iam para o patio
dos fundos, outros corriam rumo ao hall de entrada ou ao patio frontal da escola.
Independente de seu destino, as criangas eram “abragadas” pelas musicas que
ecoavam das caixas de som dispostos no hall de entrada.

No patio dos fundos — dominado pelas criancas do 5° ano — as
brincadeiras que predominaram eram a queimada e o futebol. Invariavelmente,
estas eram as brincadeiras que ocorriam naquele espaco. Geralmente, as equipes
da queimada eram divididas por géneros, porém tal selecdo ndo ocorria por
questdes de géneros:

Na tentativa de compreender a selecdo das equipes da queimada,
pergunto a uma menina 0 motivo de estas serem dividas por
género. Manuela (10 anos de idade) me informa que a escolha
das equipes ja € um acordo entre as criangas:

- Ah, n6s escolhemos jogar meninos contra meninas por que fica
mais facil de dividir e a gente ndo perde tempo escolhendo 0s
times. (DIARIO DE CAMPO).

Apesar de a pressa indicar uma possivel competividade — visto que as
criangas tentam poupar tempo na escolha dos times —, 0 jogo ndo apresentou
sinais duma disputa acirrada. As regras eram bastante flexiveis e raramente
havia discussdes acerca destas. Sublinhamos que uma destas regras era seguida a
risca: ndo jogar a bola forte para que ninguém se machucasse. Nesse ritmo, as
criangas brincavam sem maiores problemas.

No outro lado do pétio, uma parte da turma joga futebol. Em times com
dois jogadores, a brincadeira era praticada, em grande parte, pelos garotos.
Como haviamos dito o patio dos fundos era dominado pelas criancas do 5° ano.
Seguindo essa tonica, apenas as criangas do 5° ano brincavam de futebol naquele

espaco. De forma semelhante a queimada, o futebol ndo apresenta muita
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competividade. Em alguns momentos, uma crianga ou outra reclamava duma
jogada mal executada, porém ndo passava disso.

Ainda que o péatio dos fundos fosse o destino de boa parte das criancas,
seus frequentadores o consideraram inadequado. Na area onde se praticava a
queimada, havia bancos e bueiros de concretos que, por seu turno, eram tidos
como delimitadores da “quadra” de jogo. A proximidade desses elementos
aumentava as chances de algum acidente ocorrer. Noutro lado do referido patio,
no espaco destinado ao futebol, uma torneira vazava &gua constantemente e
deixava uma grande area alagada que, consequentemente, poderia gerar um
iminente risco de quedas.

A partir dessas caracteristicas, as criangas corroboraram — por meio dos
desenhos e dos relatos orais — a inadequacdo dos espacos destinados as suas
brincadeiras. Como referéncia, expomos o desenho (figura 7.0) e as indicagoes
de Larissa (11 anos de idade). Esta menina informou que sua brincadeira
favorita era a queimada e a pratica no patio dos fundos da Escola Classe.
Contudo, esta garota respondeu que a quadra de volei da Escola Parque 210/211
Norte era seu local preferido, pois 14 0 espago € maior para jogar queimada
(DIARIO DE CAMPO).

Conforme veremos na descri¢do da rotina da Escola Parque, a quadra de
volei mencionada por Larissa € ampla e ndo possui obstaculos, ao contrario do
patio dos fundos da Escola Classe. Destarte, a ilustracdo de Larissa realca as

caracteristicas da quadra de volei.
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Figura 7.0. Meu local favorito (Larissa, 11 anos de idade).

Fonte: O autor.

Por sua vez — criando e imitando coreografias — um grupo de meninas do
5° ano ocupava o hall de entrada da escola. Neste local, encontram-se caixas de
som; um funcionario era responsavel pelas musicas a serem executadas. A
depender do dia, o responsavel pelo som ligava o projetor que exibia os clips das
musicas em execucdo. Sabendo disso, as criangas dirigiam-se, constantemente, a
este funcionario e pediam suas masicas prediletas. O restante das outras criangas
do 5° ano — que somavam meia dizia, mais ou menos — ocupava o patio frontal.
Estas brincavam de amarelinha, de futebol ou apenas sentavam para conversar.

Tanto no turno matutino, quanto no turno vespertino, as criancas
retornavam ao hall de entrada ao final do recreio. Assim como no momento de
entrada na escola, a disposicao das filas obedecia a mesma ordem. O objetivo de

reunir as criancas no citado local € promover a volta a calma destas:
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Antes de retornarem a sala de aula, todas as criancas devem se
apresentar no hall de entrada. A partir da chegada da
coordenadora do turno vespertino, esta conta 10 segundos para
gue todos se acalmem e esbraveja:

- N&o tem condicGes de vocés entrarem em sala de aula. Assim
fica inviavel. Vocés tém que se acalmar. (DIARIO DE
CAMPO).

Poucos eram os recados proferidos pela coordenadora. Porém, quando
algum contratempo ocorria durante o recreio, esta docente o identificava e
promovia a reflexdo acerca da situacao ocorrida. Posteriormente — seja qual for
0 turno letivo —, as criangas eram encaminhadas, novamente, as suas respectivas

salas de aula.

Almoco e hora do descanso

Findado o periodo matutino, as criancas dirigiam-se ao refeitério para
almocarem. Antes, porém, como parte do rito de preparacao para o almoco, uma
crianca pegava o pote com sabonete liquido, destinava-se a porta da sala de aula
e despejava uma quantidade na mao de cada um de seus colegas que passasse.
Estes, assim que recebiam a dose de sabonete, iam correndo ao banheiro para
lavarem as méaos. Essa corrida transforma-se numa brincadeira; o sabonete ndo
poderia cair antes de chegar ao banheiro e, uma por uma, cada crianca dirige-se
ao banheiro.

Ja com as méos higienizadas, as criancas formavam uma fila em direcéo a
cozinha para pegarem suas refeicdes. N&o ocorriam brincadeiras, apenas
conversas e cochichos. Os professores nédo intervinham em nenhum momento do
almoco. Observou-se que 0 momento do almog¢o era muito sério; todos pegavam
seus pratos, sentam-se as longas mesas do refeitorio e apenas conversavam, sem
quaisquer brincadeiras.

Quando terminavam de almocar, as criancas formavam outra fila na

pracinha ao centro do pétio interno. Era hora da sobremesa: meldo, melancia,

48



mamao ou abacaxi. Cortadas em generosas fatias, cada crianga pegava um
pedaco da fruta do dia. Pelo fato de ndo possuirem grandes janelas e pelo fato do
material do telhado ser de metal, o patio interno — assim como boa parte interna
da escola — era extremamente quente. Por conseguinte, os professores ligavam

os borrifadores d’agua:

Rapidamente, a pracinha onde os borrifadores se encontram é
tomada pelas criancas e, assim, as brincadeiras tém inicio.
Dancar, brincar de ficar velhinho — deixar o cabelo repleto de
goticulas d’4dgua — e deslizar sobre a lamina d’dgua sdo as
brincadeiras recorrentes. Estou embaixo de um borrifador e, ja
com o comando para retornarem a sala, Adalberto (10 anos de
idade) se aproxima de mim e dispara:

- Nossa, deixa eu aproveitar esse ultimo momento de felicidade.
(DIARIO DE CAMPO).

Satisfeitas, as criangas dirigiam-se a sala para 0 momento do descanso.
Assim que retornavam do almogo, 0s pequenos ja sabiam o que deveriam fazer:
deitar e dormir. Estes sdo obrigados a dormirem no chdo, sem qualquer tipo de
colchdo ou colchonete. Brincando ou conversando, os pequenos formam um
murmurinho e, quando a professora observava, esta dava broncas em todos para
que o siléncio fosse respeitado. Dessa forma, a professora e as criangas
engendraram uma disputa semelhante ao momento no qual os contetdos sé&o
ministrados. Contudo, no momento do descanso, as criangas acabavam por
dormir.

As criangas pareciam ndo se importar em dormir diretamente ao solo, pois
ndo houve nenhuma reclamacdo nesse sentido. Enquanto realizava algumas
atividades manuais em sua mesa, a professora — por meio de suas ordens e
ameacas — deixa claro que as criangas ndo devem realizar quaisquer atividades
durante o referido momento.

Perante a desobediéncia das criancas, a professora ameaca: “E pra fazer

siléncio! N&o quero ver ninguém conversando ou fazendo qualquer atividade. E
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para larga o lapis! Depois fica reclamando que a mao ta4 doendo. Por mim néo
tinha nem momento do sono”.

Apresentando resisténcia até determinando momento, cada um dos
pequenos vai adormecendo. Um ou outro que ndo dorme. Num ambiente escuro
“abracado” por um siléncio fanebre — mesmo sem colchdes ou colchonetes —
torna-se dificil até para o pesquisador ndo dormir. Outra vez mais, a instituicdo
lancava méo de mecanismos que constrangem os desejos e individualidades das
criancas. Adicionalmente, o proprio momento do sono era alvo de ameacas
quando as criangas conversam ou brincam. Por fim, destacamos que, apds o
descanso, a rotina pedagdgica no periodo vespertino é retomada do mesmo

modo como no periodo matutino.

Saida

Por volta das 17h15, algumas criangas comegam a regressar para suas
casas. Um grande nimero de pequenos retorna aos seus respectivos lares por
meio de vans particulares. Poucos eram 0s pais ou responsaveis que iam a escola
para buscarem as criangas. Aquelas criangcas que tomavam conducao particular
deixam imediatamente a escola. Enquanto ndo deixavam a escola, as criancas
que esperavam Seus pais ou responsaveis brincavam com seus pares no patio
frontal até o ultimo minuto.

As brincadeiras eram basicamente as mesmas daquelas praticadas no
recreio, com excecao a queimada, visto que o patio frontal € ocupado por todas
as outras criancas da escola que também aguardam por seus responsaveis. Desse
modo, 0 espaco torna-se impraticavel a esta brincadeira.

Boa parte dos meninos jogava futebol, num canto do péatio. Apenas 0s
meninos do 5° ano jogam, sendo vedada a participacdo de quaisquer criangas
mais novas — salvo se esta crianca fosse dona da bola. Todavia, conforme os

garotos do 5° ano retornam aos seus lares, era permitida a participacdo de
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criangas mais novas com o objetivo de igualar a quantidade de participantes dos
times.

Noutro lado daquele local, algumas meninas e o restante dos meninos
brincavam em seus celulares ou, entdo, interagiam com as criancas de outras
turmas. Brincavam de pique-pega, de amarelinha e de outras brincadeiras de
pique. E, seguindo essa dindmica, construiu-se o contexto das criancas na Escola

Classe.

3.1.1. Rotina pedagdgica Escola Parque

Fundada em 1980, a Escola Parque 210/211 atende 1.900 criangas durante
0 turno matutino e vespertino (ESCOLA PARQUE 210/211 NORTE, 2014).
Seguindo as experiéncias realizadas em Salvador, Bahia — também idealizadas
por Anisio Teixeira —, o Plano Educacional de Brasilia instituiu as Escolas
Parques que, por seu turno, seria responsavel pelas atividades pedagogicas
complementares das criangas inseridas nas Escolas Classes (DUARTE, 2011). O
Plano Educacional de Brasilia previa que as Escolas Parques deveriam atender
as criancas, diariamente, no turno contrario ao que estas frequentavam as
Escolas Classe (TEIXEIRA, 1961). Contudo, conforme as mudancas das
politicas publicas educacionais do Distrito Federal, a Escola Parque 210/211
Norte teve que realizar adaptacOes para contemplar as novas diretrizes
educacionais.

Destinada ao ensino dos conteudos pertinentes a educacéo fisica e artes,
as criancas frequentaram a Escola Parque 210/211 Norte, uma vez por semana,
no turno matutino. As turmas eram reduzidas — com aproximadamente nove
criancas — e, especificamente, as criangas do 5° ano eram integradas com as
outras criangas do 4° ano. Especificamente, o PPP desta escola elucida a diviséo
das turmas: “As turmas da Escola Parque sdo definidas no inicio do ano, sendo

distribuidas em 4 equipes. Cada equipe recebe uma cor e 4 turmas, denominadas
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A, B, C e D. E essas turmas passarao pelas 4 disciplinas.” (ESCOLA PARQUE
210/211 NORTE, p. 34, 2014).

Nesta Escola, ministram-se aulas de Artes Visuais, Artes Cénicas,
Educacéo Fisica e Musica. Contudo, as aulas de Educagdo Fisica ocorrem em
grupos com quatro turmas. Tendo em vista esta peculiaridade, a descricdo da
rotina tera como norte as observac@es realizadas durante as aulas. Salientamos
que a rotina da Escola Parque 210/211 Norte se divide em duas aulas seguidas
pelo recreio e, posteriormente mais duas aulas. Os horéarios sdo segmentados da
seguinte forma: acolhida 7h30 as 7h40m; 12 aula das 7h40 as 8h40; 22 aula das
8h40m as 9h40m; recreio animado™ das 9h40 as 10h10; acolhida com o
professor das 10h10 as 10h15; 3% Aula das 10h15 as 11h15 e a 42 Aula das
11h15 as 12h30. A figura 8.0 ilustra uma visdo externa da Escola Parque

210/211 Norte e, a figura 9.0 demonstra a planta baixa desta escola.

0 PPP dessa escola ndo faz mencéo do que seria o recreio animado.
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E

Fonte: Google 2016. Adaptado.

Figura 9.0. Planta Baixa da Escola Parque 210/211 Norte.

Corredores [ ] Refeitério

[ ] salas de aulas diversas | | Administracdo/Coordenacédo
[] Jardins de inverno [ | Auditério/Teatro de arena
[ wes [] Terracos descobertos

Fonte: Lima (2010) apud Gongalves (2014). Adaptado.
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Na referida escola, ha diversos professores para uma mesma matéria e,
consequentemente, empregam-se variadas metodologias de ensino. Dessa forma,
as aulas de artes (visuais, cénicas e musica) eram desenvolvidas de acordo com
as convicgOes pedagogicas de cada professor. Alguns professores adotavam o
método de ensino tradicional: exigiam siléncio e atencdo irrestrita das criancas;
proibiam o uso do celular. Por outro lado, outros professores empregavam
posicionamentos diferentes. Estes, por sua vez, permitiam que as criangas
utilizassem seus celulares como ferramenta de pesquisa; escutavam e
consideravam as opinides das criancas acerca do desenvolvimento da aula;
permitem a participacdo ativa destas. E, nesse ritmo, as aulas transcorriam.

Apoés duas aulas seguidas, o sinal que indicava o recreio ecoava pelos
quatro cantos da escola. Boa parte das criangas corria em direcdo as quadras
externas. Na quadra de futsal, ocorria o grande duelo: 5° ano x 4° ano. Calgados
ou ndo, a composicao das equipes agregava meninos e meninas. Contudo, notou-
se gque apenas uma menina do 4° ano participava da partida.

As partidas eram acirradas e a vitéria tinha bastante valor, porém o carater
competitivo foi, algumas vezes, dissolvido pelo simples desejo de se jogar o
futsal. Quando faltavam jogadores de uma determinada equipe — ao ponto de
gerar uma grande desproporcionalidade —, as criancas eram realocadas para que
houvesse o equilibrio no nimero de participantes.

Ao lado da quadra, criangas de outras turmas jogavam futebol, brincavam
de pique-pega, de pular corda etc. Ainda na parte externa ao prédio da escola,
um grupo de meninas do 5° ano fazia um piquenique. As garotas combinavam,
previamente, o que dada uma deveria levar e, as sombras duma arvore,
compartilhavam o lanche. Posteriormente, estas garotas comecavam a ensaiar
coreografias, como se estivessem gravando um video-clip. Nessa direcéo,
destacamos o desenho (Figura 10) e o relato de Ana Lidia (10 anos de idade):
“Gosto do gramado da Escola Parque, porque 14 ¢ bom de tirar foto. A gente faz

0 que a gente quiser. a gente pode ficar a vontade e ninguém incomoda.”.
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Figura 10. Meu local favorito (Ana Lidia)

Fonte: O autor.

Tirando uma selfie, sem ninguém ao redor e valorizando a paisagem, Ana
Lidia retrata seu local preferido. Assim como as outras criangas que citaram a
Escola Parque como local que mais gostam, esta garota valorizou as arvores
existem na parte externa do edificio escolar.

Em outro espaco, ja dentro da edificacdo da Escola Parque, ha duas mesas
de totd™. Diferentemente, do futebol, os pequenos brincavam em duplas sem
distingdo por turmas ou quaisquer outros quesitos e, nesse ritmo, o recreio
seguia até o momento de retomarem as aulas. Assim que o sinal tocava,
indicando o término do recreio, as criancas tomavam o rumo de suas aulas

subsequentes sem precisarem das ordens dos professores. Contudo, algumas

> A depender da regido do Brasil este brinquedo pode ser chamado de pebolim ou fla-flu. Em Portugal, este
brinquedo é denominado de matraquilhos.
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criangas, ao tentarem aproveitar até o Gltimo instante do recreio, demoravam a
retornarem.

No tocante ao contexto das aulas de Educacdo Fisica, durante o periodo de
observacdo, estas aulas foram norteadas por um roteiro pre-definido pelos
professores regentes. Sublinhamos que quatro turmas™ tém aula de Educacéo
Fisica a0 mesmo tempo. O roteiro da aula seguiu 0s seguintes passos: as
criangas sdo reunidas na sala de ballet; realiza-se a chamada; os professores
explanam-se as atividades que serdo realizadas para, entdo, pratica-las.
Considerando que as aulas sé@o semanais e que um dia de aula na Escola Parque
coincidiu com um feriado, foram observadas, no periodo in loco, trés aulas.
Tendo em vista estas peculiaridades, recortamos o seguinte trecho do diario de
campo para a descricdo das aulas de Educacgédo Fisica. Optamos por este recorte,
pois nos outros dias, as aulas seguiram, com poucas variacOes, a mesma

estrutura.

A aula de educacdo fisica inicia na area destinada a esta disciplina.
Sentados em fileiras dividas por género, o professor faz uma “brincadeira” com
0S meninos.

- Professor: Como combinado, hoje as meninas véo jogar futebol e os meninos
vao dancar ballet!

A risada das meninas é imediata e, também, é seguida pela rejeicdo dos
garotos. Posteriormente, a chamada fora realizada e os professores explicaram
que a aula sera divida em dois momentos. Inicialmente, 0s meninos iriam
realizar alguns exercicios dos fundamentos do futsal, na quadra de volei, e a
meninas jogariam o futsal na quadra maior. Finalizada a explanagcdo das
atividades, os pequenos tomam o rumo de seus respectivos locais.

Na linha de saque da quadra de volei, quatro fileiras foram organizadas

1% Retomando as indicacdes realizadas na descricao da rotina pedagégica da Escola Parque 210/211 Norte, cada
turma conta com, aproximadamente, nove criangas
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por um professor que, entdo, distribui duas bolas para cada. Até a elucidacdo da
atividade, os meninos pareciam atentar aos comandos e que realizaram a
atividade com a seriedade que lhes fora exigida... Ledo engano. Bastou o
primeiro de cada fila sair, para as brincadeiras paralelas iniciarem. Na fila, um
menino tentar da uma ‘“caneta” em seu colega. Mas, como forma de controle, o
professor os chama atencao baseado por ameagas:

- Professor: Vocés estdo tumultuando, véo ficar sem jogar...

Sentados numa tampa de bueiro préxima a quadra, encontro dois
meninos que ndo participam da aula — ambos do 4° ano. Entdo, ao final do
exercicio pergunto-os o motivo de ndo participaram; um dos meninos responde:
- Tales: A gente ta de chinelo, esquecemo-nos de trazer o ténis.

O tempo passa e decido ir a quadra, onde as meninas jogam futsal.
Bastou olhar rapidamente a quadra para identificar algumas peculiaridades. Em
relacdo as regras, ndo havia cobranca de lateral, apenas quando a bola saia pela
linha de fundo. A bola era de futebol, diferentemente daquela entregue aos
meninos — estes receberam bolas especificas de futsal. Apesar dessas
caracteristicas, as meninas participaram ativamente da partida, mas algumas, no
final da atividade, sentaram-se nas arquibancadas para conversarem.

Esperando as meninas, na mesma quadra onde 0s garotos realizaram
exercicio de fundamentos do futsal, percebo que acontece algo diferente
daquilo que fora explanado no inicio da aula. Os professores comecam a
demarcar, com cones, uma quadra queimada no espaco atras da arquibancada.
Apesar de haver uma arvore no meio da “quadra”, as garotas brincam com
muita vontade e disposicdo, como se ndo Se importassem com estas
caracteristicas.

Sentada na arquibancada, uma menina do 5°no se aproxima para
conversar comigo. Contudo, solicito a esta menina que volte a jogar queimada,

pois ponderei que algum professor poderia chamar nossa aten¢do. Contudo, a
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garota me responde:
- Fabiana: Nao tem problema, ndo. Agora é so brincadeira.

Além da queimada, algumas meninas brincam de pular corda ou de
véblei. Lembro-me dos meninos que foram excluidos da aula de futsal por ndo
estarem calcados. Encontro-os jogando volei com algumas garotas. Apos esta
aula, os pequenos terdo aula de artes visuais e, depois, retornardo a Escola
Classe.

Enquanto a ultima aula do dia ndo inicia, algumas criancas brincam de
corrida, arrastando cadeiras na sala desta disciplina; outras jogam i0i6 com seus
pares [...]. Findada a aula, alguns brincam de i0i0 ou de avidozinho de papel.

Convocada para comparecer em outra sala, a professora pede para que
fique de olha na turma e avisa:

- Professora: Esse momento é para eles brincarem mesmo.

Apoés alguns minutos, o sinal toca e todas as criangcas dirigem-se ao

portdo das Escola Parque e aguardam a chegada dos 6nibus. N&o demora muito

e, assim, o dia na Escola Parque se encerra.

Fonte: O autor.

Como ja referenciado, a compreensdo do contexto no qual o objeto de
estudo ocorre € fundamental na analise das informacdes. Ademais, a percepgao
das criancas acerca de suas brincadeiras favoritas forma o parametro de analise
do presente estudo. Dessa forma, analisaremos, a seguir, as brincadeiras das
criangas. Nossa anélise ocorreu acerca das informagdes construidas a partir dos
desenhos e relatos das criangas. Ressaltamos que as informacdes oriundas da
observacdo participante e do PPP das escolas também fomentaram a analise,

porém de modo suplementar.
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3.1.2. Minha brincadeira favorita é...

Findada a descricdo da rotina pedagdgica da Escola Classe, passaremos a
etapa de descricdo, interpretacdo e justaposicdo das informacdes construidas
referentes as brincadeiras das criangas. Assim, tendo em vista 0 objetivo de
analisar as brincadeiras das criancas na Escola Classe, esta subsecéo destina-se a
esta analise. Para tanto, utilizamos as informacg6es construidas pelos desenhos e
relatos orais das criangas. Sublinhamos que estas informagdes séo analisadas em
vista de nossos referenciais teoricos.

De acordo com as indicacOes feitas pelas gestoras da Escola Classe e pela
professora regente, selecionou-se um dia da 3% semana de pesquisa para a
producdo e recolha dos desenhos e seus relatos. A escolha desta fase da pesquisa
ocorreu num momento prévio a entrada no campo de pesquisa. A0
considerarmos este momento para a producdo dos desenhos, ponderamos que as
criancas — ap6s duas semanas de pesquisa — ja estariam adaptadas e acostumadas
com a presenca do pesquisador. Estas tecnicas de producéo de informacao foram
realizadas no turno matutino. O inicio deste processo coincidiu com o inicio do
dia letivo e se encerrou minutos antes do recreio.

Inicialmente, as criancas foram informadas sobre os procedimentos que
seriam realizados. Elucidou-se que estas deveriam desenhar sua brincadeira
favorita; a brincadeira que mais gostavam de praticar na escola. Visto que as
criancas matriculadas na Escola Classe frequentam trés instituices'’, a escolha
do local da brincadeira favorita ficaria a critério das proprias criancas.

Sanadas todas as duvidas, 25 criancas desenharam e relataram, oralmente,
a justificativas de suas brincadeiras favoritas. A tabela 2.0 indica os tipos de
brincadeiras favoritas dos pequenos inseridos na referida instituicdo, bem como

a frequéncia e percentagem destas.

7 Como visto no capitulo sobre rotina da Escola Classe 407 Norte, os pequenos que ai estudam frequentam as
seguintes escolas: Escola Parque 210/211 Norte; Escola da Natureza e CIEF.
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Tabela 2.0. Brincadeiras favoritas das criancas da Escola Classe.

Brincadeira favorita Frequéncia Percentual
Futebol 6 24
Queimada 6 24
Natagéo 5 20
Basquete 2 8
Dancar 2 8
Amarelinha 1 4
Bater baféo* 1 4
Policia e ladrdo 1 4
Pique-esconde 1 4

Total 25 100%
Fonte: O autor. *Bater bafdo é a brincadeira que se utiliza cartas (geralmente
figurinhas de album de colecdo) e o objetivo € virar estas cartas utilizando o vento
gerado pelo bater das maos ao solo.

Apesar de a tabela 2.0 indicar os tipos de brincadeiras praticadas pelas
criancas, ponderamos que a mera verificacdo da frequéncia destas praticas ndo é
suficiente para a analise de nosso objetivo de estudo. Estas analises nao
retratam, com maior profundidade, as percepc¢des e os sentidos que as criangas
possuem acerca de suas brincadeiras. Dessa forma, a conjugacao do desenho
com os relatos orais dos pequenos visa a expressdo dos sentidos que estes
possuem no contexto em que estdo inseridos (GOBBI, 2002). Em adicdo, a
presente pesquisa possui carater qualitativo e, também, é uma investigacdo com
as criancgas. Portanto, a escuta das vozes dos sujeitos ativos na producédo do
conhecimento — a criangas — torna-se elemento precipuo durante a pesquisa.

A partir destas caracteristicas, tomaremos, como fio condutor de nossas
reflexbes, os desenhos e relatos orais dos pequenos. Por sua vez, como ja
indicado, os relatos foram delimitados em sete categorias de analise. Tendo em
vista esta peculiaridade, a tabela 3.0 indica a frequéncia das respostas em cada

categoria e, também, a respectiva percentagem.
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Tabela 3.0. Incidéncia das justificativas das brincadeiras favoritas das criangas na
Escola Classe.

Categorias Unidade Percentagem
Autonomia 6 24
Social 5 20
Ambiente 4 16
Ludico 4 16
Exercicio 3 12
Profissdo 2 8

Sem resposta 1 4
Total 25 100

Fonte: o autor.

Autonomia

Antes de iniciarmos a discussao acerca desta categoria, é conveniente
delinear a nossa compreensdo acerca da autonomia. Assim, inclinamos as
indicacGes de Montandon e Longchamp (2007) ao proferirem que a autonomia €
a capacidade e o poder do individuo de governar-se e tomar as decisdes que lhe
apetecem. Ademais, outra caracteristica a ser sublinhada sobre a autonomia das
criangas € a sua relatividade. Apesar de ser real, a autonomia das criangas é
delimitada pelos adultos, tornando-se, portanto, numa autonomia relativa
(SALLES, 2005; MONTANDON; LONGCHAMP, 2007). Contudo, tal
capacidade ndo significa que o individuo aja de forma desconexa da realidade
social ou que suas acdes ndo sdo acompanhadas de suas respectivas
consequéncias (MONTANDON; LONGCHAMP, 2007).

Alguns autores da sociologia da infancia reconhecem a relevancia e a
necessidade de considerar as criangas como individuos autbnomos, mesmo que
esta autonomia seja relativa aos adultos (MULLER, 2007). Como categoria
social especifica da sociedade, esta peculiaridade confere as criangas
necessidades especificas a serem consideradas (CORSARO, 2011).

Nessa perspectiva, concordamos com Kishimoto (1999) ao afirmar que,
apesar da autonomia das criancas se fazer presente nos documentos

governamentais e nas falas dos profissionais da educacdo, esta autonomia néo
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transcorre durante todo processo educacional. Por sua vez, Buss-simdo (2005)
destaca o desafio para a construcdo duma pratica pedagdgica, na Educacédo
Infantil, que seja compativel com a concepcao de infancia, privilegiando-se suas
praticas corporais como linguagem. Sublinhamos que, apesar da pesquisa desta
ultima autora ter perpassado no &mbito da Educacdo Infantil, seus apontamentos
reverberam em outros niveis educacionais. Apesar desse panorama, devemos
ressaltar um aspecto peculiar das criancas. Oliveira, Martins e Pimentel (2013)
salientam que as criangas ndo sdo totalmente passivas ante este cenario, pois
estas apresentam resisténcias ao tempo pedagOgico e a organizacgdo
escolarizante.

As informacdes contidas nesta categoria podem se configurar na dendncia
acerca da baixa autonomia das criancas durante o processo educacional ao qual
estdo submetidas. Destarte, dentre as criancas que justificaram suas brincadeiras
favoritas referenciando a autonomia que estas praticas lhes proporcionam,
sublinhamos o relato de Alex Iverson (11 anos de idade). Este garoto, ao
explicar sua brincadeira favorita, discorreu que: “O tio da a bola de basquete, eu
brinco e ninguém fica enchendo o saco. Eu fico brincando sozinho, sem
ninguém me perturbar.” (DIARIO DE CAMPO).
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Figura 11. Brincadeira favorita (Alex Iverson, 11 anos de idade).

Fonte: O autor.

Em seu desenho, Alex Iverson se representa com trajes tipicos de
jogadores de basquetebol e realizando a enterrada, enquanto seus adversarios o
observam e lamentam. Podemos observar que Alex € um menino que gosta
bastante de basquetebol; além de seu desenho, outros aspectos indicam tal
assertiva. Por exemplo, os ténis que Alex lverson utilizava para ir a escola eram
proprios para a pratica do basquetebol e, em um conversa informal, este menino
relatou que desejava participar de uma escolinha de basquetebol como uma de
suas atividades extraescolares.

A partir das informac0Oes suscitadas, ponderamos que o basquetebol, para
Alex lverson, vai além de ser sua brincadeira favorita; tal brincadeira configura-
se numa forma de exercicio de sua autonomia. No préprio relato de Alex

Iverson, esta crianca indica que, por meio do basquete, ela pode praticar sua
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atividade sem a intensa interferéncia docente. Apesar de este menino indicar
que basquetebol € o momento em que pode se afastar do convivio dos
professores e das outras criancas, seu desenho parece o contradizer. Além de o
desenho representar outras criangas, o acompanhamento do cotidiano das
criancas fizeram alguns indicios emergirem, focalizando que talvez ndo seja esta
a verdadeira motivacdo de sua brincadeira favorita. Um colega de Alex Iverson
também assinalou que sua brincadeira favorita também é o basquete e, como
indica uma das anotacdes do diario de campo, estas criancas jogam basquetebol
juntas no CIEF.

Também destacamos o relato de Catarina (11 anos de idade). Ao discorrer
acerca de sua brincadeira favorita, esta menina profere o seguinte: “Gosto de
fazer natacdo porque sinto mais a vontade, me refresca me sinto mais a vontade.

Porque 14" eles ndo ficam mandando o que a gente deve fazer.”.

Figura 12. Brincadeira favorita Catarina (11 anos de idade).

L

Fonte: O autor.

Bergn, significa o CIEF, local onde Catarina pratica a natagao.
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A ilustracdo de Catarina detalha boa parte dos elementos que constituem
uma piscina: raias, blocos de saida e bandeiras antidesastre'®. Todas as criancas
representadas utilizam toucas e 6culos de natagcdo, bem como trajes especificos
para tal atividade. Em consonéncia com seu relato, Catarina ndo representou a
presenca de professores; emerge-se, assim, a ideia de que nesta pratica, a
referida garota se sente livre das ordens e ditames docentes.

Como ja destacado, compreendemos gque a autonomia das criangas ndo é
irrestrita ou ilimitada. Contudo, nossas reflexdes vdo em direcdo as restricdes
excessivas impostas por professores e funcionarios da escola. Nesse sentido,
reflexo de todas as acbes docentes que, por vezes, sdo autoritarias, a autonomia
das criancas é pulverizada, restando as criangas poucos tempos e espago para o
desenvolvimento de praticas autbnomas. Corroborando tal assertiva, 24% das
criancgas relataram que suas brincadeiras favoritas ocorrem em decorréncia desse
tipo de auséncia.

Fator determinante para a falta de autonomia das criancas sdo as
peculiaridades da sala de aula. Conforme a observacdo em sala de aula indicou,
as criangas devem: ouvir, com atenc¢éo, os contetdos proferidos pela professora;
ouvir as frequentes ordens e/ou ameagas perante a “desordem”; andar de forma
adequada; cantar parabéns corretamente; dentre tantas outras ordens docentes.

Ainda no tocante a autonomia das criancas ao praticarem suas
brincadeiras favoritas, realcamos a justificativa de Carl (10 anos de idade) que,
por sua vez, indicou o basquete como brincadeira favorita: “L& no CIEF € legal.

A gente fica fora da sala e da escola. Temos mais liberdade para brincar.”.

19 Estas bandeiras servem como referéncia da proximidade da borda agueles que nadam no estilo costas. Assim,
evita-se o choque destes com a borda.
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Figura 13. Minha brincadeira favorita (Carl, 10 anos de idade).

Fonte: O autor.

Em seu desenho, Carl demonstra felicidade ao brincar de basquetebol.
Retomando seu relato, ao informar que nesta brincadeira ele possui maior
liberdade, reparamos que ndo ha professores desenhados a beira da quadra.
Avaliamos que, para Carl, o basquetebol € uma atividade onde este pode
exercer, com maior intensidade, sua brincadeira favorita de modo mais
autbnomo. Por conseguinte, 0os outros tempos e espagos escolares podem nao
ofertar tamanha autonomia.

Em suma, a auséncia de autonomia durante boa parte do periodo
dispendido na escola incide diretamente nas brincadeiras das criangas. Tal
influéncia ocorre num sentido negativo ante as outras potencialidades que
tornam o brincar terreno fértil para o desenvolvimento das criangas.

Visto que o0 processo pedagogico objetiva o proprio desenvolvimento das

criancas, cremos que a autonomia das criancas deva ser um principio norteador.
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Nesse sentido, destacamos as palavras de Freire (2002) em relacdo a autonomia
discente:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
uns ao outros. Precisamente porque éticos podemos desrespeitar
a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negacgéo, por isso €
imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético
ndo pode receber outra designacdo sendo a de transgressao.
(FREIRE, 2002, p. 25).

Especificamente, a presente categoria de analise abarcou a percepcao das
criangas acerca da autonomia durante suas brincadeiras favoritas. Conforme
William Corsaro indicou, em entrevista a Muller (2007, p. 275), que: “Embora
sejam afetadas pelo mundo adulto (que também afetam), as culturas de pares das
criangas tém sua propria autonomia.”. Considerando esta perspectiva, a seguinte

categoria de anélise abarca as relacOes sociais das criancgas.

Social

Qvortrup (2010) discorre que a infancia é um periodo passageiro para a
crianca e, por outro lado, sua estrutura é permanente no seio das sociedades. Em
adicdo, Fernandes (2004) e Brougere (2000) corroboram que as cultura infantis
sdo caracterizadas pela formacéo dos grupos de criancgas e, grande parte de seus
elementos culturais, sdo provenientes da cultura do adulto. Todavia, esses
autores ressaltam que as criangas, por meio da interacdo com seus pares,
adaptam e (re)criam suas proprias atividades culturais.

Desde o ingresso das criangas no sistema formal de ensino, estas se
encontram em situacédo de socializacdo com outras criancas. Em duplas, em trios
OU em grupos maiores, as criangas praticam, criam e reinventam as brincadeiras.
Deste contato, afloram determinadas caracteristicas da categoria social infantil e,
dentre esta, encontra-se a reproducdo interpretativa e a cultura de pares
(CORSARO, 2009).
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A partir dessa perspectiva, Corsaro (2011) ilustra que a origem da cultura
infantil, nos ambientes externos ao seio familiar, advéem da necessidade das
criancas em sentirem seguranca nestes ambientes. Fernandes (2004) corrobora
que a socializacdo das criangas no contexto externo a familia surge como um
processo de educacdo informal, sendo que as criangas transmitem entre si
conhecimentos e experiéncias que, ao final, tendem a desenvolver o ser social.
Dentre os contextos externos ao ndcleo familiar, onde a cultura infantil também
se desenvolve, daremos énfase ao ambito escolar. Dito isso, concordamos com a
indicacao de Wiggers (2005, p. 60) ao proferir que “[...] o mundo mediado pelas
relagbes sociais € o grande universo de aprendizado das criancas. Nesse
universo, a escola caberia um papel preponderante na formacdo do ser
humano.”.

Ao observarmos tais caracteristicas inerentes as criancas quando se
encontram no contexto escolar, ndo nos causa estranhamento encontrar relatos
que justificam as brincadeiras favoritas em vista da socializacdo fomentada por
tais praticas no ambito escolar. Cinco criancas — correspondendo a 20% das
respostas — noticiaram que praticam suas brincadeiras favoritas tendo em vista
0S aspectos sociais propiciados por estas. Como exemplos, destacamos o
desenho (figura 13) ¢ a justificativa de Thomas (11 anos de idade): “Jogar
futebol vicia. Divirto com os amigos e gosto de fazer gol. E legal comemorar,
falar gol! Gosto de jogar na escola parque, porque la é maior e tem campo

verde.”.
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Figura 14. Minha brincadeira favorita (Thomas, 11 anos de idade)

Fonte: O autor

Apesar de Thomas justificar que gosta de fazer gol e comemora-lo, este
menino se representou jogando como goleiro. Este fato, contudo, ndo reduz toda
a alegria e o prazer demonstrados em seu desenho. Ademais, destacamos que 0
menino também ilustrou seus amigos jogando futebol.

Indicando os aspectos sociais da cultura de pares das criancas, trazemos o
desenho e relato de Gabriela (10 anos de idade). Segundo esta menina, sua
brincadeira favorita (Figura 11) € a queimada, pois: “Queimada ¢ legal. A gente

t4 acostumada a jogar 14.”.
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Figura 15. Minha brincadeira favorita (Gabriela, 10 anos de idade)

Fonte: O autor.

Desenhando todos os pormenores dos participantes como, por exemplo,
calcados, tipos de penteado, detalhes do uniforme e contornos anatémicos,
Gabriela enfatiza a presenca de suas amigas durante a pratica da queimada.
Todavia, ao lancarmos nossos olhares a representacdo da brincadeira em si,
notamos uma disparidade entre esta representacéo e a ilustracdo das meninas.
Por um lado, todas as meninas estdo desenhadas com os minimos detalhes. Por
outro lado, os elementos que configuram a brincadeira, tais como a bola e a
divisdo da quadra, sé@o ilustrados de forma esquematica quando comparada a
Gabriela e suas colegas. Conjugando as observacGes acima descritas com o
relato de Gabriela, consideramos que o carater social da brincadeira se destaca
de outras potencialidades desta atividade, corroborando, assim, a relevancia da
cultura de pares das criangas. Tendo em vista as peculiaridades da socializagéo
na infancia ao brincar, avaliamos que devemos ir além e considerar, também,

como a escola lida com a cultura de pares das criancas.
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Entre as contradices que permeiam a pratica docente, as criancas
apresentam, concomitantemente, elementos de resisténcia aquelas ordens
docentes. Todavia, apesar desta resisténcia das criangas, o contexto da sala de
aula configurou-se como uma importante barreira a socializagdo destas. Dessa
forma, as criangas podem encontrar nas brincadeiras exteriores a sala de aula, o
solo mais fértil que a rotina pedagogica oferece para desenvolverem a cultura de

pares.

Ambiente

Visto que a Escola Classe integra o PROEITI, as criancas nela inseridas
despendem boa parte das dez horarias diarias dentro da sala de aula. Todavia, as
condicOes da sala — e da escola, como um todo — influenciam diretamente na
brincadeira de 16% das criangas participantes deste estudo.

Essencialmente, ha uma particularidade do espaco fisico dessa Escola
Classe que resume as respostas das criancas: a elevada temperatura. Apesar de
contarem com dois ventiladores — acionados desde o primeiro momento que as
criancas adentram a sala de aula —, tanto as criangas, quanto a professora se
queixam do extremo calor neste ambiente. A seguir, o trecho extraido do diario
de campo revela que a docente reconhece que o calor, na sala de aula, é um
elemento a dificultar as atividades:

Os pequenos estdo demasiadamente agitados e dificultam o
prosseguimento das atividades programadas pela docente. Em
adicdo, a sala esta insuportavelmente quente e isto é lembrado
pela professora ao pedir que as criangas ndo baguncem:

- Vamos colaborar, galerinha. Hoje estd muito quente, ndo ta
facil para ninguém (DIARIO DE CAMPO).
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Considerando essa perspectiva, algumas criangas indicaram que
praticavam suas brincadeiras favoritas para se refrescarem. Carla (11 anos de
idade) indicou que sua brincadeira favorita ¢ a natacao: “Gosto de nadar, porque
fico mais refrescada. E divertido... A gente pode ficar brincando na piscina. E
também, porque o CIEF é um lugar legal nds aprendemos varias coisas

diferentes; podemaos assistir filmes e brincamos com os professores”.

Figura 16. Minha brincadeira favorita (Carla, 11 anos de idade)
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Fonte: O autor.

Em sua ilustracdo, Carla destaca a piscina, pois boa parte da area desenha
€ ocupada para representar este espaco. Ademais, 0s pequenos coracgdes ao lado
da palavra “natacdo” enfatizam sua preferéncia por esta brincadeira.

Kowaltowski (2011) indica que um dos objetivos dos espacos construidos
€ promover o bem-estar do ser humano, para que suas atividades a serem
desenvolvidas ocorram de modo confortavel em todos os aspectos. Ademais:
esta autora discorre que: “[...] a melhoria das condi¢des térmicas do ambiente
construido deveria ser uma preocupacdo constante, tanto por parte dos
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projetistas quanto dos usuarios da edifica¢do.” (KOWALTOWSKI, p. 139
2011).

Exercicio fisico

Transparecendo a dimensdo bioldgica do corpo que brinca, algumas
criancas indicaram que seus objetivos, durante suas brincadeiras favoritas, é
desenvolver suas capacidades fisicas. Precisamente, 12% das criancas relataram
que, ao brincarem, visam satisfazer o desenvolvimento biolégico. Em relacdo a
sua brincadeira favorita, Sérgio (11 anos de idade) discorre que: “O futebol ¢
bom, porque a gente pode mexer as pernas. Ai, a gente pode correr mais
rapido... Gosto de jogar la na Escola Parque, porque o espaco € maior e tem o

campo de terra”.

Figura 17. Minha brincadeira favorita (Sérgio, 11 anos de idade)

Fonte: O autor.
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Em seu desenho, Sérgio ilustra um campo de futebol com relativa
proporcionalidade. As linhas que delimitam as areas dos goleiros, as linhas
laterais e de fundo, bem como o circulo central, foram elaboradas com empenho.
Assim, consideramos que Sergio deixar transparecer a ideia de uma prancheta,
material bastante utilizado, por técnicos de futebol, durante o treinamento deste
esporte. Apesar de ndo fazer uma referéncia explicita em seu relato, o garoto —
numa conversa informal — indicou que sua brincadeira favorita era o futebol
durante as aulas de educacao fisica na Escola Parque.

Observamos que em algumas aulas de educacdo fisica das criangas
brasileiras, o0s professores desenvolveram atividades direcionadas ao
desenvolvimento das habilidades necessarias ao futebol. O desenvolvimento
destas habilidades faz parte do conteudo a ser desenvolvimento pelas criangas e,
também, estdo respaldados pelo PPP da Escola Parque. Ademais, tendo a
especificidade dos contetdos ministrados na Escola Parque, consideramos que
as brincadeiras favoritas das criancas podem se confundir com as aulas de
Educacdo Fisica. Podemos destacar que, nas observacOes realizadas na Escola
Parque, muitos meninos chegavam a esta instituicdes ja vestidos com chuteiras,
meias e cal¢des de times de futebol. As criangas, ao compreenderem que terdo
aulas de Educacdo Fisica num local diferente da escola que frequentam
diariamente, podem compreender que naquela instituicéo, elas irdo desenvolver,

especificamente, o corpo e, portanto, devem vestir-se adequadamente.

Profisséo

O futebol no Brasil toma propor¢bes que, provavelmente, seriam
inimaginaveis em outros paises. Em nosso contexto, o futebol pode ser: motivo
de alegria, de tristeza, de momentos inesqueciveis — seja pelo lado benévolo ou

ndo. Enraizado na cultura brasileira, o futebol ultrapassa esses limites; este
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esporte é visto, também, como um trampolim socioecondmico por aqueles que
se situam nas camadas menos favorecidas.

Como se ndo bastasse o fato de o referido esporte impregnar nossa
cultura, este também ¢é aditivado pela midia (ALCANTARA, 2006). A
transmissdo dos campeonatos nacionais e internacionais, dos comerciais
protagonizados pelos atletas e/ou treinadores, bem como a exibicdo da vida
particular dos atletas — permeada por muito luxo — impulsiona os sonhos das
criancas em serem grandes futebolistas. Porém, a midia também ilustra os
inmeros percalgcos e as constantes barreiras que ha nos rastros dos grandes
astros do futebol.

Recentemente, a Confederacdo Brasileira de Futebol (CBF) divulgou a
média salarial dos atletas que atuam sob sua tutela. No Brasil, até 2015, 23.238
jogadores registrados na CBF — o que representa 82,40% do total — recebem até
R$1.000,00 (CBF, 2017). Contudo, apesar deste fato, as criancas brasileiras
continuam investindo nessa opgdo como transformacgéo economica:

O futebol pode ser para 0s membros das camadas populares, uma
aposta individual e familiar que proporcione poucas perdas para
aqueles que possuem poucas oportunidades de ascencgéo social e
econbmica. Além disso, € uma aposta que gera prestigio,
sociabilidade e aventuras, normalmente, irrealizaveis do ponto
de vista econébmico para aqueles pertencentes as camadas
populares no Brasil (SOARES et al., 2011, p. 917).

Apesar de o futebol aparentar ser improvavel transformador
socioecondmico, duas criancgas justificaram suas brincadeiras favoritas em vista
a esta peculiaridade do futebol. Neymar (11 anos de idade) relatou o seguinte:
“Gosto de futebol e, quando eu crescer, quero ser jogador de futebol e jogar na
selecao (brasileira)”. De modo semelhante, Cristiano Ronaldo (11 anos de idade)
apontou que: “Futebol é muito legal e quando eu crescer quero ser jogador de
futebol. Eu gosto de jogar (futebol) na escola parque, porque la é maior e,

também, € melhor, porque os tios ficam olhando e sdo os juizes.”.
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Na representacdo de Cristiano Ronaldo h4, no total, vinte e uma pessoas
representadas na ilustracdo. Esta quantidade de jogadores se assemelha ao
numero de participantes necessario para uma partida de futebol. Além dessa
peculiaridade, Cristiano Ronaldo desenhou os jogadores em dire¢Oes opostas,

representando que estes estdo numa disputa.

Figura 18. Minha brincadeira favorita (Cristiano Ronaldo, 11 anos de idade).
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Fonte: O autor.

Além dessas caracteristicas, a propria escolha dos nomes ficticios das
criancas reflete suas justificativas. Cristiano Ronaldo e Neymar sdo atletas
profissionais de futebol; suas vidas, regadas de casas, viagens e outros
elementos bastante luxuosos, sdo expostas diariamente pelas midias. O diario de
campo também corrobora as justificativas de Cristiano Ronaldo e Neymar:

No pétio dos fundos, as criancas jogam com afinco, com gana de
vencer e, assim como o jogador do Real Madrid, Cristiano
Ronaldo afasta suas pernas e inspira profundamente antes de
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cobrarem a falta. O menino faz o gol e, assim como seu idolo,
salta, d& um giro de 180° e grita (DIARIO DE CAMPO).

A partir desses relatos, destacamos o fascinio que as criangas possuem em
relacdo ao futebol. Contudo, questionamo-nos se as criangas percebem as
enormes barreiras e as possiveis ilusdes que cercam o mundo do futebol

profissional.

Ludico

No que tange ao aspecto ludico enraizado nas brincadeiras, poucas foram
as criancas que justificaram suas brincadeiras favoritas tendo como referéncia
este aspecto. Contudo, a infancia, como categoria social, evidencia-se por
apresentar “[...] uma cultura constituida de elementos quase exclusivos dos
imaturos e caracterizados por sua natureza ludica atual” (FERNANDES, p. 215,
2004).

Representando 8% dos pequenos, apenas duas criancas justificaram suas
brincadeiras nessa perspectiva. Considerando as respostas das criangas,
destacamos o relato de Amanda (11 anos de idade):

Eu gosto de correr. Sei 14, é uma brincadeira muito engracada e
meio criminosa. Aquilo que é proibido d& mais emocdo. Eu
gosto de brincar na Escola Parque. L& o espaco tem muito verde
e € muito grande; tem varios lugares para esconder.
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Figura 19. Minha Brincadeira favorita (Amanda, 11 anos de idade).

Fonte: O autor.

Representada na ilustracdo de Amanda, ha uma casa da raposa, com uma
janela, uma cortina e uma porta restringindo a entrada de terceiros. Este espaco
ndo existe na escola, porém, por meio da dimensdo ludica da brincadeira,
Amanda da vida a casa da raposa.

Apesar de relatar que gosta de correr ao praticar sua brincadeira favorita,
Amanda informou que tinha uma doenca que, por seu turno, limitava a pratica
de atividades fisicas. Esta garota havia comentado que, devido as orientagdes
médicas, deveria evitar corridas. Contudo, tal patologia parece ndo ser um
impeditivo para a préatica de suas brincadeiras.

Elemento constitutivo das brincadeiras e jogos, a cultura lddica é
considerada como um conjunto de procedimentos que tornam estas brincadeiras
possiveis (BROUGERE, 2008). Ademais, este autor discorre que a cultura
Iudica permite realizar uma realidade diferente daquela que constitui o
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cotidiano. Dessa forma, ponderamos que Amanda pode se apoiar na dimenséo
ludica da brincadeira para praticar sua brincadeira favorita. Brougeré (2000, p.
102) também infere que, por meio do carater ludico das brincadeiras, a crianca
“[...] pode tentar, sem medo, a confirmacao do real [...]”.

Amanda contraria as indicacbes médicas ao correr. Contudo, ao brincar de
policia e ladrdo a referida menina ndo corre ou realiza quaisquer atividades
fisicas. Visto que as brincadeiras permitem as criancas testarem a realidade sem
0 seu peso, Amanda apenas “foge dos policiais ou persegue os bandidos”. Estas
caracteristicas ndo se configuram em exercicios fisicos, mas sédo configuradas
como brincadeiras.

Reunindo a possibilidade de expressdo de sentimentos e o prazer das
brincadeiras, por meio de seu carater lidico, destacamos os relatos de Marta (10
anos de idade): “Minha brincadeira favorita é o pique-esconde. Eu gosto de
procurar; entro no mundo de fantasia. Gosto de brincar na escola parque, porque
la tem muitas arvores e tem muito lugar para esconder.”. A produgdo de
Amanda representa um lugar ao ar livre, bastante arborizado e ocupado por suas
amigas que, por sua vez, brincam de pique-esconde. Os diferentes planos
ilustrados enfatizam a abrangéncia do espaco, transformando-o num étimo lugar

para a pratica do pique-esconde.
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Figura 20. Minha brincadeira favorita (Marta, 10 anos de idade)

Fonte: O autor.
Por fim, findada a etapa referente as brincadeiras das criangas da Escola
Classe, analisaremos, a seguir, as praticas corporais das criangas inseridas na

Escola da Ponte. Antes, contudo, a descricdo do contexto fez-se necessaria.
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3.2. Rotina pedagogica na Escola da Ponte

Fundada em 1976, a prépria instituicdo Escola Basica da Ponte apresenta
um modelo institucional escolar diferente das outras escolas com o modelo
tradicional e atende a criancas do pré-escolar e dos 19, 2° e 3° ciclos®® (ESCOLA
DA PONTE, 2017). A Escola da Ponte integra o sistema publico de ensino de
Portugal. Resguardado pelo contrato de autonomia celebrado em conjunto com o
governo portugués, a Escola da Ponte é assegurada seu modelo institucional de
escola publica ndo convencional (ESCOLA DA PONTE, 2017).

Durante o ano letivo de 2012/2013*, essa escola deixou sua localidade
originaria e instalou-se em Sdo Tomé de Negrelos. Juntamente com a Escola
Basica de Sdo Tome de Negrelos, a Escola da Ponte divide um conglomerado de
edificios. A parte destinada a escola da Ponte compartilha com aquela escola:
um ginasio poliesportivo; uma cantina; o patio exterior, as salas de educacéao
visual; os laboratorios, a biblioteca, o auditorio e a sala de musica (ESCOLA
DA PONTE, 2017). Exclusivamente, a Escola da Ponte conta com um dos cinco
pavilh6es e quatro salas do pavilhdo 04 que abrigam a secretaria, gestéo,
gabinete de psicologia e arquivo (ESCOLA DA PONTE, 2017). Esta escola
conta com 206 criancas, 30 professores e 16 funcionarios. A figura 20 ilustra a

divisdo dos edificios das citadas.

0 1° ciclo abrange criancas do 1° ao 4° ano do ensino fundamental brasileiro. O 2° ciclo equivale ao 5° e 6° ano
do fundamental. Por fim, o 3° ciclo equivale ao 7°, 8° e 9° ano do mesmao nivel educacional brasileiro.
21 0 ano letivo em Portugal inicia-se apds as férias de verdo, no més de setembro.
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Figura 21. Vista aérea da Escola da Ponte.

Google

i | ,\
Fonte: Google 2016. P (localiza o parquinho); Q (localiza a quadra de esportes) e G
(localiza o ginasio).

O dia letivo na Escola da Ponte inicia-se as 8h30 e, apds duas horas, 0
recreio surge e as criangas usufruem desse momento por 30 minutos. Findado
este periodo, 0s pequenos retornam aos seus respectivos espagos, retomam as
atividades até o horario do almoco que € servido a partir das 12h.

Posteriormente, as criancas retornam aos espacos as 13h50 onde ficam ate
0 termino do periodo letivo as 15h45. Seguindo estes horarios, 0s pequenos

desenvolvem suas atividades. Contudo, h& algumas excecdes na grade horaria
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que, em virtude de suas especificidades, serdo abordadas ao longo dos

subcapitulos subsequentes.

Atividades nos espagos

Para compreendermos o contexto das préaticas pedagogicas da Escola da
Ponte, devemos entender como as criancas se organizam em seus nucleos. No
inicio do ano letivo, os mitdos formam grupos com quatro integrantes. Por sua
vez, de acordo com os professores e as proprias criangas, 0s grupos devem evitar
juntar amigos a fim de reduzir conversas que atrapalhem as outras criangas nos
espacos. Além desta caracteristica, a formacgédo dos grupos objetiva a cooperacao
entre seus componentes. Por exemplo, caso alguma crianca possua divida em
algum conteldo, esta sera ajudada, inicialmente, pelos integrantes de seu grupo;
caso a duvida permaneca, o professor € solicitado.

Assim que chegam aos espagos, 0s miudos sentam-se em Seus grupos e
realizam o plano do dia. Neste plano, os pequenos elaboram os objetivos que
devem cumprir no dia como, por exemplo, realizar calculos de subtracdo ou
ajudar o grupo. Estes objetivos estdo sempre relacionados ao plano de quinzena.
Cada crianca elabora — em conjunto com seu respectivo professor tutor” — o
plano de quinzena® que, por sua vez, possui como referéncia os interesses da
crianga no que tange aquilo que ela almeja aprender. Terminado o plano do dia,
0S pequenos comecam a estudar. A figura 18 ilustra um dos espacos destinados

ao nucleo da Consolidacao.

22 Cada crianca escolhe um professor tutor e este possui 0 objetivo de orientar e acompanhar o desenvolvimento
aqueles sob sua tutoria. As reunides de tutoria ocorrem todas as semanas durante a quarta-feira.
23 Como o préprio nome ja diz, o plano de quinzena é organizado a cada 15 dias durante a tutoria.
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Figura 22. Espaco do Nucleo da Consolidacéo.

Fonte: O autor.

De acordo com Alvares e Kowaltowski (2015) e tomando como referéncia
a figura 23, o ambiente de aprendizagem nos espacos é configurado numa
abordagem socioconstrutivista. Segundo estas autoras, nesse tipo de ambiente as
criancas sdo elementos centrais no processo pedagogico e os professores atuam

como facilitadores; o ambiente favorece as interagdes em grupo e a socializacao.

Figura 23. Layout predominante do ambiente de aprendizagem da pedagogia

socioconstrutivista.

- — -

Fonte: Alvares e Kowaltowski (2015). Adaptado.
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Seguindo seus planos do dia, as criancas estudam, recorrem aos materiais
didaticos ou aos seus colegas para atingirem 0s objetivos tracados naquele
plano. Uma caracteristica marcante ¢é a importancia do grupo no

desenvolvimento das atividades:

Escorado numa bancada, um dos professores € chamado
para sanar a ddvida de uma crianca. ApOs sanar esta
davida, o professor é chamado por outra crianga de outro
grupo. Mal termina de tirar a segunda duvida, aquele
docente ¢ chamado uma vez mais por outra crianca. Entéo,
esse professor decide dar uma orientacdo geral aos
pequenos. Apds pedir a palavra®, o professor explica:

- A toda a gente, gostaria de explicar uma coisa: quando
alguém tiver uma duvida, peca ajuda de vosso grupo. Caso
nenhum de vés saiba responder, ai sim chamem o
professor.

Complementarmente, o professor explica que, dessa forma,
as criancas aprendem mutuamente (DIARIO DE CAMPO).

Sob a tutela de dois professores por espago, as criangas estudam,
conversam baixinho e ouvem musica num volume ndo muito alto. Ressaltamos
que a conversa ocorre no sentido de ajudar os companheiros de grupo em boa
parte dos casos. Contudo, em raros momentos os professores intervém, pedindo
que 0S pequenos conversem mais baixo. Nestes momentos, ndo ha reclamacao
ou respostas das criancas perante as ordens dos professores, pois estas sabem
que devem seguir tais ordens para o bem coletivo daqueles que estdo nos
espagos.

Os pequenos deixam transparecer a ideia de que, enquanto estdo nos
espacos, estes devem estudar e ndo atrapalhar os outros grupos. Contudo, nédo é
raro encontrar uma ou outra crianga brincando com seus materiais escolares.
Nesse sentido, uma davida emergiu: pequenas brincadeiras com estas sdo

permitidas? Visando responder tal inquietagdo, conversei com algumas criancas:

% pedir a palavra é um dispositivo que garante a palavra aqueles que desejam se expressar. Quando alguém pede
a palavra (levantando o dedo), o restante das criangas e professores olha, fazem siléncio param imediatamente o
que estdo fazendo e ouvem aquilo que a pessoa pediu a palavra tém a dizer.
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No trem a caminho da Escola da Ponte, converso com um
dos meninos que la estudam. Durante a conversa,
questiono-o sobre as brincadeiras que ocorrem nos espacos:
- James, vocés podem brincar nos espaco?

Imediatamente, e num tom quase irbnico, 0 garoto me
responde:

- N&o. Ora, 0s espacos sdo destinados aos estudos. Partimos
do pressuposto que a sala € o local para estudarmos e nao
para brincarmos (DIARIO DE CAMPO).

Apesar de haver pequenas brincadeiras, fica claro o tom de seriedade no
qual os mitdos encaram as atividades desenvolvidas nos espacos; 0s mitdos sdo
conscientes acerca da postura que devem ter enquanto ocupam 0S espacos.
Nessa direcdo, suscitamos que ha perfis®® de transicdo entre os nlicleos que, por

seu turno, devem ser atingidos pelas criancas.

Intervalo

Findada a primeira etapa das atividades, chega o intervalo.
Coincidentemente, o sino duma Igreja préxima a Escola da Ponte toca no
mesmo horario que o intervalo se inicia. Dessa forma, assim que as criangas
ouvem o sino, estas sabem que o recreio chegou. As criangas saem dos espacos
somente apos deitarem os lapis e organizarem os materiais das mesas.

Tomando rumos diferentes, as criancgas tratam de aproveitar 0 momento
da forma como acham melhor. Uma parte consideravel dos meninos dirige-se a
quadra externa para jogarem futebol. Contudo, hd uma clara segregacdo; os
meninos mais velhos, sendo maioria destes pertencentes ao nucleo do
Aprofundamento domina a partida; apenas uma pequena parte dos meninos mais
novos participa. Noutro lado, espremidos num cantinho da quadra, os miudos
menores brincam de futebol, porém é um futebol ndo convencional. A
garrafinha de suco torna-se bola e as lixeiras viram trave. E é dessa forma que

estas criancgas brincam de futebol.

2> Encontra-se, no sitio http://www.escoladaponte.pt/docs.html os perfis de transicéo entre os ndcleos.
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Sentados nas arquibancadas ou caminhando ao redor da quadra, pequenos
grupos de criangas conversam e interagem entre si ou apenas vagam pelo patio
externo; ndo foram observadas brincadeiras dos membros destes grupos. Noutro
canto do patio externo, um grande nimero de criancas brinca no parquinho.
Nessa direcéo, evidenciamos o relato de Caud, do nicleo da Iniciagdo (sete anos
de idade). Este miudo discorreu que seu local preferido é o parque, pois é:
“Onde vou brincar muitas vezes € tem muitas coisas para andar.”.

Ao escrever que tem muitas coisas para andar, Caud se refere aos
brinquedos disponiveis no parquinho. Por sua vez, estes implementos foram

representando em seu desenho, bem como a cerca colorida em volta do parque.

Figura 24. Meu local preferido (Caua, sete anos de idade).
——— 0O ra /Q.G((u:/)tlu fwu{éuwlf: mo. Enedlan.
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Fonte: O autor.

No interior da escola — especificamente nos corredores — alguns pequenos
brincam com seus celulares e s&o acompanhados de amigos que ficam olhando,

torcendo por seus companheiros e, também, participam assim que os donos dos
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celulares o deixam jogar. Contudo, apesar de toda a agitacdo nos corredores da
escola, ha criangas que consideram o local tranquilo. Kéatia (10 anos de idade),

ao justificar os corredores como seu local favorito, redigiu: “La ¢ calmo”.

Figura 25. Meu local preferido (Kétia, 10 anos de idade)

9

e ———————————a.

Fonte: O autor.

Por sua vez, dentro dos espacos, algumas criancas ensaiam e filmam
coreografias de musicas, enquanto outras mexem nos computares e, geralmente,
utilizam o Facebook.

Findado o periodo do intervalo, as criangcas dirigem-se aos Seus
respectivos espacos, porém o horario de regresso ndo coincide com os sinos da
Igreja. Contudo, os pequenos possuem clareza de sua responsabilidade em voltar
no periodo certo. Por fim, notou-se que, apesar de dividirem 0 mesmo terreno e
de se encontrarem em areas comuns a ambas as escolas, a interacdo entre as

criancas destas instituicdes € quase inexistente.
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Almocgo

Iniciando por volta de 12h00, o almoco é servido num refeitério comum
as escolas inseridas naqueles edificios. Na fila que se forma para adentrarem ao
refeitorio, os miudos brincam intensamente. Dar uma pequena joelhada na fossa
poplitea para o colega flexionar a perna; pegar o celular de um amigo e sair
correndo; empurrar aqueles que estdo sentados no banco e brincar de futebol —
esta Gltima sempre repreendida por funcionario da Escola da Ponte, pois estes
estdo num ambiente fechado e com muitos elementos frageis como lampadas e
janelas.

Dentro do refeitdrio, os pequenos pegam uma bandeja e se servem de
forma tranquila e sem muita agitacdo. Sentando-se nas longas mesas, todos
almocam com poucas brincadeiras. Geralmente, alguém esconde o pédo do
colega mais proximo. Como haviamos dito, a Escola da Ponte e a Escola Bésica
de Sdo Tomé de Negrelos dividem o mesmo terreno fisico e possuem areas em
comum. Contudo, de forma semelhante ao intervalo, apesar de se sentarem nas
mesmas mesas, as criangas destas escolas possuem pouca interagdo umas com as
outras.

Visto que o refeitdrio ndo comporta todas as crian¢as de ambas as escolas
ao mesmo tempo, assim que terminam de almocar, os mitdos colocam sua louca
no local destinado a esta e vdo em direcdo ao péatio externo. De forma
semelhante ao intervalo, as brincadeiras se repetem. Futebol na quadra externa
para 0s mais velhos; os mais novos brincam de apanhadas®, outros brincam com
o matraquilhos®’. Neste momento do dia, 0 nimero de criancas que brincam no
celular ou sentam para conversar ¢ maior quando comparado ao intervalo.
Aproximado o horario para o retorno as atividades, as criangas cessam suas

brincadeiras e vao aos seus respectivos espagos.

26 Apanhadas é o pique-pega para os brasileiros.
%" No Brasil, esse brinquedo pode ser denominado de tot6, pebolim, fla-flu, dentre outros.
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Tutoria

As tutorias ocorrem durante todas as quartas-feiras. Nesse dia da semana,
0s pequenos deixam a escola, rumo aos seus lares apos o almogo. Assim que
chegam a seus respectivos espacos, as criangas elaboram seus planos de
quinzena, avaliam suas atividades, debatem temas desenvolvidos em suas
responsabilidades sob a mediacdo de seus tutores. Cada professor que, por seu
turno, emprega a metodologia de tutoria que mais lhe agrada, conta com,
aproximadamente, sete criancas proveniente de quaisquer nucleos.

Semelhantemente ao periodo de atividades nos espacos, as criancas ficam
compenetradas nas orientagfes de seus tutores e, também, nas atividades que
estes propoem. Visto que algumas decisdes do processo educacional sédo, em boa
parte, tomados nas reunifes de tutoria, todas as criancas participam das
discussdes — uns participam mais que outros. Essa caracteristica indica um dos
pilares que norteiam as praticas pedagdgicas da Escola da Ponte: a promogéo de
autonomia. Apesar de receberem as orienta¢6es dos professores, aos pequenos é
assegurada a escuta e consideracdo de suas vozes. Ademais, as familias é
facultado o direito de se posicionar em relacdo a escolha das criangas acerca do
professor tutor, pois, dentre outras funcdes, os tutores estdo em constante

didlogo com as familias de seus tutorados.

Educacéo Fisica

Uma vez por semana, as criangas frequentam as aulas de educacao fisica.
Apesar de haver duas horas entre o inicio e o termino da aula, esta ocorre
durante uma hora e meia — aproximadamente —, pois 0s professores garantem o
tempo no qual os middos colocam roupas adequadas para a pratica das
atividades, bem como o tempo que estes tomam banho apés a aula.

Moderno, amplo e extremamente bem equipado sdo as caracteristicas

mais simples que descrevem o ginasio poliesportivo da Escola da Ponte. A
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temperatura do ginasio e do piso pode ser regulada a depender da época do ano.
A arquibancada, acima dos vestiarios, possui assentos confortaveis. Em adicéo,
0 ginasio possui dois vestiarios para os professores e dois vestiarios para 0s
miudos, sendo um para cada sexo. Sublinhamos que ha, no deposito do ginasio,
uma grande quantidade e variedade de bolas, cones, colchdes, raquetes de
extrema qualidade®.

No que tange a pratica docente, devemos observar algumas peculiaridades
entre Brasil e Portugal. Considerando as diferentes formacdes dos professores de
Educacéo Fisica entre Brasil e Portugal, ndo e possivel classificar, com muita
precisdo, as concepcdes pedagogicas presentes nas aulas de educacéo fisica da
Escola na Ponte. Contudo, o trecho seguinte trecho extraido do diario de campo

indica algumas caracteristicas dessas aulas:

A professora, no inicio da aula, explana as atividades que
serdo realizadas. Os pequenos irdo correr durante 12
minutos ao redor da quadra do ginasio. Apés, ©
aquecimento, havera algumas brincadeiras de pique, ainda
como parte integrante do aquecimento. Posteriormente, ha
algumas atividades de certos fundamentos do basquetebol,
seguido do jogo propriamente dito — nesta Gltima, had a
separacdo de géneros. Por fim, a professora disponibiliza
parte da aula para os meninos jogarem futebol enquanto as
meninas continuam jogando basquetebol (DIARIO DE
CAMPO).

Na Escola da Ponte, os conteidos sdo norteados pelo curriculo nacional
portugués (ESCOLA DA PONTE, 2017). Os contetdos descritos nas diretrizes
curriculares da educacdo fisica escolar portuguesa indicam uma formacéo
tecnicista do esporte; boa parte do contetdo refere-se ao desenvolvimento
biodindmico dos pequenos por meio da préatica esportiva. A seguir, destacamos

0s objetivos desta disciplina para o 2° ciclo:

%8 Ao afirmamos a qualidade dos materiais, destacamos, por exemplo, as bolas de voleibol que sdo as mesmas
utilizadas nos campeonatos mundiais, jogos olimpicos etc.
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* Analisar e interpretar a realizagdo das actividades fisicas
seleccionadas, aplicando 0s conhecimentos sobre técnica,
organizacdo e participacdo, ética desportiva, etc.

* Conhecer e aplicar cuidados higiénicos, bem como as regras de
seguranca pessoal e dos companheiros, e de preservacdo dos
recursos materiais.

* Elevar o nivel funcional das capacidades condicionais e
coordenativas gerais, particularmente, de Resisténcia Geral de
Longa Duracdo; da Forca Rapida; da Velocidade de Reaccéo
Simples e Complexa, de Execugdo, de Frequéncia de
Movimentos e de Descolamento; da Flexibilidade; da Forca
Resistente (esforcos localizados) e das Destrezas Geral e
Direccionada.

* Conhecer os processos fundamentais das adaptacdes
morfoldgicas, funcionais e psicologicas, que lhe permitem
compreender o0s diversos factores da Aptiddo Fisica
(PORTUGAL, 2001, p. 9).

Durante estas aulas, verificou-se a preocupacdo com o desenvolvimento
das habilidades motoras e, também, das funcgdes fisioldgicas dos miudos
pertencentes aos trés nucleos da Escola da Ponte. Segundo Darido (2001), a
concepcdo desenvolvimentista da educacdo fisica escolar promove o
desenvolvimento das capacidades anatomofisioldgica das criancas, bem como o
aprimoramento dos gestos e habilidades especificas dos esportes. Ponderamos
que, talvez, as aulas de educacdo fisica na citada escola possuam determinada
semelhanga com a concepgdo desenvolvimentista. Dessa forma, articulando o
curriculo portugués com a pratica pedagdgica dos professores, observou-se uma
relacdo harmdnica entre estes elementos.

Durante o periodo dispendido nas observacGes das aulas de Educacédo
Fisica, a relacdo pedagogica entre os professores e 0s miudos caracterizou-se,
predominantemente, pela forma diretiva, na qual os professores indicavam as
atividades a serem realizadas e 0 modo de execucdo dos exercicios. Contudo,
salientamos que os miudos também tiveram seus interesses considerados pelos

professores. Como exemplo, citamos que aos mitdos lhes sdo garantidos tempos
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e espacos para a pratica dos jogos propriamente ditos. Nesta acao, os professores

garantem o exercicio das atividades norteadas pelos interesses dos miudos.

Artes

Localizada no primeiro andar da escola, a sala de artes € ampla e possui
uma parte destinada a musica e outra as artes visuais. Seguindo algumas
caracteristicas das aulas de educacdo fisica, como veremos posteriormente, as
aulas de artes ocorrem uma vez por semana.

Reunidos em mesas dispostas ao longo da sala, 0s mesmos grupos — que
trabalham nos espacos — realizam as atividades propostas pela professora, tais
como: releitura de quadros ou ensaiam alguma lenga lenga®. A docente, entéo,
informa as atividades a serem realizadas. As criancas ndo demoram e,
rapidamente, iniciam as atividades. Enquanto os pequenos trabalham, a
professora coloca uma musica de fundo. A professora que, por seu turno, circula
pela sala a fim de orientar 0s pequenos e suas eventuais davidas.

Foram poucos os pedidos de siléncio da professora. A baixa frequéncia
destes pedidos ocorreu, pois as proprias criangas chamavam a atencdo daquelas
que, por ventura, estdo conversando de modo a atrapalhar. Por fim, o andamento
das atividades foi, de modo geral, tranquilo, sem maiores problemas

disciplinares.

Responsabilidades e Assembleia

Considerando as criangas como sujeitos ativos do processo educacional,
na Escola da Ponte, estas também estdo ao centro de determinados atos que
envolvem a rotina pedagdgica da escola. Reunindo as criangas de todos 0s
nucleos, todas as sextas-feiras apos o almoco. Cada Responsabilidade conta com

dois professores para orientarem as crian¢as que, por seu turno, discutem,

? Lenga lenga é um texto com frases curtas que normalmente rimam e com muitas repetices que permitem
decora-lo com muita facilidade. Geralmente, as lenga-lengas estdo associadas a brincadeiras e jogos. Fonte:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=58263
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formulam encaminhamentos e atuam no escopo de suas respectivas
responsabilidades. Destacamos alguns exemplos das Responsabilidades. O
periodo da pesquisa coincidiu com a preparacdo para a festa do Halloween. A
decoracdo e apresentacOes desta festa ou a recepgdo dos visitantes da escola
tomam rumos durante a reunido das respectivas Responsabilidades imputadas
para tais acoes.

No inicio do ano letivo, cada miudo escolhe a Responsabilidade que
deseja participar. Durante as reunides, percebeu-se um grande interesse dos
pequenos; expondo seus posicionamentos e tomando decisdes, as criangas
exercem um papel ativo e, ainda mais, um papel de protagonista. Por sua vez,
cabe aos professores mediarem todos os interesses dos pequenos. Contudo, as
Responsabilidades transcorrem com a garantia de fala a todos os miudos. Apds
as reunides de Responsabilidades, miudos, professores e funcionarios reinem-se
no auditdrio da escola para a reunido da Assembleia.

A reunido da Assembleia possui uma convocatoria na qual elucida os
temas que serdo tratados. Ressaltamos que os membros que compdem a mesa
diretora da Assembleia séo eleitos por meio de eleicbes diretas e anuais.
Anteriormente as eleicdes, os mitdos formam as listas® para disputarem as
cadeiras da mesa diretora. Durante as Assembleias, os miidos tomam decisoes,
buscam solucbes para eventuais problemas disciplinares, estabelecem seus
direitos e deveres, dentre outras acdes. Ademais, quaisquer que seja a deciséo,
estas serdo fundamentadas na participacdo democratica das criangas.

Findada a descricdo do contexto pedagdgico da Escola da Ponte,
passaremos a analise das brincadeiras favoritas das criancas naquela escola.
Uma vez mais, destacamos que esta analise foi norteada pelos desenhos e relatos
escritos dos miudos. Em adicdo, os documentos norteadores da prética
pedagogica da Escola da Ponte, de modo secundario, a analise dos desenhos e

relatos dos miudos.

%0 No Brasil, as listas sd0 as conhecidas chapas eleitorais.
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3.2.2. Minha brincadeira favorita é...

Esmiugada a rotina da Escola da Ponte, devemos nos orientar pelos
minimos detalhes da interacdo entre professores, criancas e instituicdo para
compreender as peculiaridades das praticas corporais dos mitdos. Contudo, faz-
se necessario retomar algumas peculiaridades institucionais. Dentre estas
peculiaridades, encontra-se a forma como 0s pequenos sdo dispostos nos
espacos.

Visto que as criangas sdo dispostas em grupos cuja formacao pressupde
uma composicao a fim de evitar as conversas e brincadeiras excessivas entre
seus membros, pode-se imaginar que elas sentam e progridem em direcdo ao
cumprimento de seus planos do dia. Contudo, essa assertiva ndo se sustenta na
rotina pedagdgica.

Quando as criangas conversam numa maior intensidade nédo é raro ouvir,
por parte de outras criangas ou por parte dos professores, pedidos de siléncio.
Ademais, quando uma crianca ndo esta a produzir — seja por quaisquer motivos
—, seus colegas de grupo lhe chamam a atencdo, motivam ou relatam ao
professor que se encontra no espaco para que este tome providéncias em relagédo
a esta crianca. Todavia, apesar de as criangas realizarem a entreajuda nos
quesitos listados acima, ha uma circunstancia em que elas se tornam cuamplices:
0 momento da brincadeira nos espacos.

Como num impeto, as criangas encontram e/ou criam oportunidades para
brincarem e, nessa configuracdo, qualquer objeto manuseado pode virar um
brinquedo. A seguir, encontram-se descritos dois momentos registrados nos

espaco no espaco do nucleo de Consolidacgéo:

Ainda que tivessem as atividades do dia a realizar, as criancas
brincam. O simples pegar a borracha ao solo torna-se
brincadeira. Valdomiro utiliza uma régua para pegar sua
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borracha, porém o faz de modo nao convencional; finge ser um
cozinheiro que prepara hamburgueres (DIARIO DE CAMPO).

[...] apesar das conversas e de todo o entre e sai dos espagos, 0s
pequenos ndo brincam. Estéo todos estritamente focados em suas
atividades. Entretanto, durante breves momentos, observo uma
dupla de criangas brincando de jogar uma borracha entre si. E
nessa dinamica, o dia passa (DIARIO DE CAMPO).

Durante a apresentacdo da escola — guiada por duas criangas —, estas
informaram que os espacos sdo destinados ao desenvolvimento das atividades
pedagogicas e reunides. Objetivamente, as guias criancgas informaram que néo se
pode brincar nos espacos. Dessa forma, tendo em vista as brincadeiras
transcorridas nos espacos, quando as criangas as praticam, forma-se um
paradoxo. Precisamente, esta contradicdo é integrada pelo fato dos pequenos
possuirem ciéncia de que é proibido brincar nos espacos e, mesmo assim, o
fazem. Destarte, fica caracterizado o carater paradoxal que circunda as
brincadeiras nos espacos. Os miudos brincam, mas sabem que ndo podem.
Contudo, devemos reforcar que, durante as observacOes realizadas, o volume
das brincadeiras dentro do espaco fora bastante reduzido, especialmente nos
nicleo de Consolidacdo e de Aprofundamento. Portanto, a partir dessas
caracteristicas institucionais, passaremos a analise das brincadeiras favoritas
daqueles pequenos.

Uma vez mais, reforcamos que o presente estudo objetiva analisar as
praticas corporais das criangas por meio da percepcdo das proprias criangas.
Dessa forma, salientamos que tabela 4.0 apenas ilustra a frequéncia e a
percentagem das brincadeiras das criancas da Escola da Ponte.

De modo semelhante aquilo que observamos durante anélise das
brincadeiras favoritas das criancas da Escola Classe, a tabela 4.0 indica que o
futebol é a brincadeira mais praticada pelos miudos da Escola da Ponte.

Contudo, na escola brasileira a queimada configurou-se numa brincadeira téo
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popular quanto o futebol. Por sua vez, as criancas na Escola da Ponte indicaram
a hegemonia do futebol e a fraca representacédo de outras brincadeiras.

Indicadas na tabela 5.0, encontram-se a frequéncia e percentagem das
respostas acerca das brincadeiras favoritas dos pequenos. Enfatizamos que as
categorias de andlise presente na tabela abaixo sdo as mesmas que langcamos

médo para a andlise das brincadeiras das criancas brasileiras. Todavia, a mera

Brincadeiras Unidade Percentagem
Futebol 10 47,62
Celular 2 9,52
Baloico (Balango*) 2 9,52
Escondidas (Pigue-esconde*) 2 9,52
Apanhadas (Pique-pega*) 1 4,76
Basquete 1 4,76
Né&o identificada 1 4,76
Cientista maluco 1 4,76
Conversar 1 4,76
Total 21 100

analise quantitativa dessas informacdes nédo é capaz de nos auxiliar.

Tabela 4.0. Brincadeiras favoritas das criancas na Escola da Ponte.
Fonte: O autor. *Estas sdo as brincadeiras traduzidas para a cultura brasileira.

Previamente a analise dos desenhos, sublinhamos o fato de cinco criancas
ndo exporem, na forma escrita, as justificativas de suas brincadeiras favoritas.
Outrossim, atentamos ao fato de que os desenhos e justificativas das criancas da
Escola da Ponte enquadraram-se em apenas quatro categorias de analise. Dessa
forma, presentes neste subcapitulo encontram-se apenas as analises acerca
dessas quatro categorias. Aquelas categorias que ndo foram assinaladas na tabela
5.0 serdo destacadas no capitulo “Comparando”. Por fim, objetivando analisar as
percepcOes das criancas acerca de suas brincadeiras favoritas, avaliaremos 0s

desenhos em conjunto com as justificativas dos miudos.
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Tabela 5.0. Quantidade de respostas e suas categorias de analise das brincadeiras
favoritas das criangas na Escola da Ponte.

Categoria Unidade %

Autonomia 0 0,00
Profisséo 2 9,52
Ambiente 0 0,00
Social 10 47,62
Exercicio fisico 0 0,00
Ludico 4 19,05
Sem justificativa 5 23,81
Total 21 100

Fonte: O autor.

Social

Fernandes (2004) discorre que as culturas infantis possui fundagdo social
nos grupos infantis nos quais 0s pequenos, por meio de suas interacdes, obtém
variados elementos do folclore infantil. A indicacdo deste autor encontrou
respaldo nas brincadeiras favoritas das criancas. Os miudos da Escola da Ponte
demonstraram uma influéncia marcante das caracteristicas dos grupos infantis.

Corroborando tal influéncia, 47,62% das justificativas acerca das
brincadeiras favoritas dos miudos apontaram para elementos do grupo como, por
exemplo, o convivio com os colegas ou a possibilidade de se fazer novas
amizades. Ademais, tomando como referéncia as informacdes do diario de
campo, o cotidiano da Escola da Ponte imprimiu um intenso sentimento de
coletividade e de interacdo entre professores, funcionarios, criancas e
comunidade escolar.

Nesse sentido, Tibério (12 anos de idade) indicou sua brincadeira favorita
& o futebol, pois: “E muito divertido e conhego amigos novos. E muito
competitivo.” (DIARIO DE CAMPO).
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Figura 26. Minha brincadeira favorita (Tibério 12 anos de idade)

L

Fonte: O autor.

Kaétia (10 anos de idade), por sua vez, justificou sua brincadeira favorita:

“O que eu mais gosto de fazer nos intervalos ¢ de fazer corridas nos baloi¢os”.

Figura 27. Minha brincadeira favorita (Katia 10 anos de idade).

Fonte: O autor.
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Em sua ilustracdo, Katia se representou ao lado de uma amiga brincando
no baloico. Ndo ha nenhum elemento que indique 0 movimento ou 0s aspectos
competitivos conferidos pelas criangas. Em adi¢do, destacamos 0s sorrisos e a
alegria suscitada pelo desenho de Katia. Consideramos, a partir das
caracteristicas levantadas, que o desenho corrobora a importancia que Katia da
para 0 convivio com seus amigos. Ainda que a competicdo tenha sido a
justificativa principal desta menina, as observacfes sobre esta pratica indicam
que as criancas, ao competirem, prezam pelo agir coletivo, pela comunhéo,
minorando, assim, o0 aspecto competitivo que, por seu turno, tende a minimizar o
convivio harmdnico entre os participantes. Além destas peculiaridades, a forma
como as criangas utilizaram os baloigcos nos chamou a atencéo.

Visto que os baloicos, em tese, consistem numa brincadeira sem vies
competitivo, 0s middos — durante os intervalos — fazem competicdo de quem
salta mais longe com o impulso dos baloicos. Desviando de sua principal
finalidade, as criangas demonstraram uma peculiaridade das culturas infantis: a
reproducéo interpretativa.

Sarmento (2005, p. 27) discorre que as culturas da infancia sao
constituidas a partir das constantes transformacGes das representacdes que as
criancas possuem em relacdo ao mundo e, tais transformacfes sdo oriundas,
dentre outros aspectos, das interacOes entre pares e das brincadeiras em conjunto
com a cultura dos adultos “[...] disseminadas, quer sob a forma de produtos
culturais para a infancia, quer sob a forma de contetdos culturais das
comunidades de pertenga das criangas.”. Ponderamos que o fato de as criangas
realizarem tal competicdo nos baloicos — produto do mundo adulto para a
crianca — € um indicio da reproducdo interpretativa das criancas.

Dentre as outras brincadeiras desenvolvidas considerando 0s aspectos
sociais, encontramos aquelas que envolvem o uso de telemédveis®. Dispostos ao

longo dos corredores, os miudos brincam com telemoveis. Contudo, apesar de

31 O termo telemével é utilizado para nomear o que os brasileiros conhecem como celular.
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nem todos possuirem tais aparelhos, boa parte das criancas brincam em algum
momento. Como indicado pelo desenho de Valdir (11 anos de idade), o jogo
mais praticado é o Mine Craft que, por seu turno, possibilita a modalidade
multiplayer — jogar com mais de um adversario simultaneamente. Dessa forma,
todos aqueles que utilizam o celular interagem entre si e, também, interagem no
plano virtual.

Muitos daqueles que jogam no celular sdo cercados por um ou dois
colegas que, por seu turno, esperam a sua vez de jogar. A atmosfera dos
corredores é bastante animada; aqueles que aguardam por sua vez de jogar
torcem, ddo palpites e até narram as partidas. Valdir, ao desenhar sua
brincadeira favorita, indicou que joga no celular, pois gosta de estar com 0s
amigos (DIARIO DE CAMPO).

Figura 28. Minha brincadeira favorita na escola (\Valdir)

AR,

RN ——

Fonte: O autor.

Apesar de seu desenho representar a tela inicial do jogo eletronico, Valdir
justificou sua brincadeira favorita tendo em vista 0 convivio com seus amigos.

Num ambiente onde nem todos possuem celulares, o simples fato de portar tal
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aparelho pode ser determinante. A partir do relato acima citado e das
observacOes realizadas, consideramos que o celular pode, além de suas
finalidades predeterminadas, atuar como um canal entre as relacdes das criancas,
um “catalisador” social.

Conforme demonstrado, o sentido de coletividade é elemento integrante
dentre as criancas que jogam utilizando o celular. Em adicéo, observou-se que as
criangas possuem uma apropriacdo diferente acerco do uso do celular. Nessa
direcdo, Martineli e Moina (2009) realizaram uma pesquisa para verificar a
relacdo das criancas com o universo do consumo e da tecnologia. Apesar de
estas autoras entrevistarem 0s pais destas criancas — fato que diverge das
caracteristicas do presente estudo —, aquela pesquisa indicou que:

[...] ao tratar da relacdo da crianca com o telefone celular, pode-
se notar, na pesquisa, que o aparelho é mais percebido por esse
publico como uma ferramenta de interacdo social por suas
ferramentas secundarias, como cadmera, jogos ou internet, do que
pela sua funcdo tradicional de comunicacdo via Vvoz
(MARTINELI; MOINA, 2009, p. 69).

Dada a relevancia desse tipo de midia, Belloni (2007) discorre que no
processo de socializacdo no qual as criangas sdo protagonistas e sujeitos ativos,
estas sdo objeto da atuacdo de instituicdes especializadas como a familia, a
escola, as igrejas e as midias. De acordo com esta autora, 0 processo de
socializagdo configura-se como espaco privilegiado de transmissdo dos modelos
de comportamento, dos modos de vida e dos papeis socais. Porém — ainda de
acordo com aquela autora —, enquanto outras instituicbes especializadas sé@o
elementos de diferenciacdo, a escola e a midia atuam na direcdo oposta como
guardids de valores que convergem para o0 consenso indispensavel a vida social.

Tomando como referéncia as caracteristicas do contexto institucional,
ponderamos que — além das influéncias da relacéo entre infancia, socializacéo e
midias — tal modelo gera um cenario que impulsiona estas influéncias. Segundo

0 projeto educativo da Escola da Ponte (2017), o trabalho em equipe e a
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solidariedade séo essenciais para 0 desenvolvimento das atividades pedagogicas.
Dessa forma, parece-nos que esta escola promove ndo apenas a preparagdo para
0 trabalho, mas, também, fomentam a acdo na cidadania dos middos. Estes dois
aspectos do contexto institucional tornaram-se notaveis a partir dos relatos dos

pequenos acima descritos.

Ladico

De acordo com Silva (2014), as praticas corporais sdo elementos
constituintes da corporalidade. Nessa dire¢do, esta autora discorre que “A
corporalidade pode ser compreendida como a materialidade corpdrea em sua
forma dinamica de expressao humana, ao mesmo tempo, Unica, individual, ainda
que, em alguma medida, seja compartilhada por todos.” (SILVA, 2014, p.16).
Tomando como referéncias as reflexdes acima descritas, ponderamos que as
praticas corporais dos pequenos — ou seja, as brincadeiras e jogos — possibilitam,
dentre outros aspectos, a expressdo de sentimentos dos pequenos.

No que tange a sociologia da infancia, Sarmento (p. 14, 2004) corrobora
que a convivéncia das criangas com seus pares, por meio das atividades e
rotinas, permitem-lhes:

“[...] exorcizar medos, representar fantasias e cenas do
quotidiano, que assim funcionam como terapias para lidar com
experiéncias negativas. Esta partilha de tempos, accoes,
representacbes e emocgOes € necessaria para um mais perfeito
entendimento do mundo e faz parte do processo de
crescimento.”.
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Dada estas caracteristicas das brincadeiras e dos jogos, destacamos que
19,05% dos relatos dos pequenos indicaram a potencialidade destas praticas
corporais. Wesley (14 anos de idade) informou que sua brincadeira favorita é o

futebol, pois ao pratica-la expressa seus sentimentos.

Figura 29. Minha brincadeira favorita (Wesley, 14 anos de idade).

Fonte: O autor.

Com poucos e simples tracos, Wesley ilustrou todos os seus colegas com
largos sorrisos. Entretanto, tomando como referéncia sua justificativa, podemos
depreender alguns aspectos que corroborem sua justificativa. Kishimoto (2010)
discorre que o brincar é a atividade com maior relevancia durante o cotidiano

das criancas, conferindo a estas:

[...] o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e 0 mundo, de repetir acdes prazerosas,
de partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio
de diferentes linguagens, de usar o corpo, 0s sentidos, 0S
movimentos, de solucionar problemas e criar [...] (KISHIMOTO,
2010, p. 1).
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Além de se caracterizar como um palco para a expressdo de sentimentos,
as brincadeiras resultam outras emog¢des. Segundo Dantas (2008), por meio do
carater ludico, a brincadeira resulta no prazer de seus participantes. Ainda de
acordo com esta autora: “[...] o prazer ¢ o resultado do carater livre, gratuito, e
pode associar-se a qualquer atividade; inversamente, a imposi¢do pode retirar o
prazer também a qualquer uma.” (DANTAS, 2008, p. 111). Abordando esse
aspecto da ludicidade, destacamos o desenho e a justificativa de Caué (12 anos
de idade). Este garoto informou que sua brincadeira favorita era escondidas:

“Porque ¢ divertido”.

Figura 30. Minha brincadeira favorita (Caué, 12 anos de idade).

Fonte: O autor.

Os olhos fechados e o corpo apoiado numa parede (aparentemente)
demonstram todas as expressoes corporais daqueles que brincam de escondidas.
Em adicdo, o sorriso dagquele que esté a contar assinala a alegria do participante.

Ressaltadas no desenho, avaliamos que estas caracteristicas indicam as criangas
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entrando no “mundo” da brincadeira e, por conseguinte, sentindo prazer,
divertimento.

Por meio das brincadeiras, os miudos podem expressar e sentir emocaes.
Nessa perspectiva e de acordo com aquilo que ja referenciamos, o carater ludico
permita as criancas a experimentacédo do real sem que estas sintam o peso de tal

realidade.

Profissao

Assim como no Brasil, o futebol é um esporte fortemente enraizado a
cultura portuguesa. Ndo € raro, ao andar pelas ruas de cidades portuguesas,
encontrar criangas jogando futebol. Especialmente, em 2016, a selecéo
portuguesa de futebol profissional conquistou seu primeiro titulo do campeonato
europeu de selecdes; a Eurocopa. Encontram-se nos outdoors, nas propagandas
de televiséo ou nas bancas de jornal, fotos ou alguma recordacdo desta vitoria.
Especificamente, o futebol é parte integrante do cotidiano no distrito do Porto.
Boa parte dessa caracteristica € pelo fato do Futebol Clube do Porto — equipe
local — ser uma das maiores poténcias do futebol portugués.

Indicado pelas observaces diarias, o futebol assume um papel visceral na
rotina das brincadeiras infantis na Escola da Ponte. Como reflexo das
peculiaridades descritas acima, a predominancia deste esporte como brincadeira
preferida de 42,62% das criancas participantes. Por outro lado, apesar desse alto
indice, apenas uma crianca relatou que brinca de futebol considerando o objetivo
de ser tornar um jogador profissional. Nilton (15 anos de idade) relatou que sua
brincadeira favorita ¢ o futebol apresentando a seguinte justificativa: “Meu

sonho ¢ chegar a ser um jogador profissional.”.
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Figura 31. Minha brincadeira favorita (Nilton, 15 anos de idade)

Fonte: O autor.

Objetivando se tornar um jogador profissional de futebol, Nilton justificou
sua brincadeira favorita. Apesar de sua ilustracdo ndo indicar elementos que
sustentam tal justificativa, as conversas com Nilton corroboram seu sonho. O
referido menino pratica futebol em uma escolinha e, também, joga em
campeonatos regionais. Além disso, em todos os intervalos observados, o
futebol foi a Unica brincadeira que Nilton praticou. Contudo, considerando a
relevancia do futebol no contexto da Escola da Ponte, devemos nos atentar as
implicacdes da relacéo entre o esporte de alto nivel e as criancas.

Impulsionada e manipulada pelas midias, a imagem dos idolos no futebol
sdo difundidas (MORATO; GIGLIO; GOMES, 2011). Especialmente em paises
em que o futebol é parte integrante do cotidiano, faz-se necessario o debate
acerca de qual imagem de idolo as midias propagam.  Nessa direcdo, Giglio
(2008) alerta que devemos atentar aos estere6tipos divulgados pelas midias:

O estereodtipo, geralmente refere-se a modelos de conduta e
expressdo. No entanto, 0s equivocos acontecem quando o
esteredtipo € visto como padrdo e generalizado para toda a
sociedade a qual pertence (GIGLIO, 2008, p. 80).
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Salientamos que, apesar de o futebol ser parte do cotidiano da localidade
da Escola da Ponte e das midias realcarem a ideia dos idolos no futebol, as
criangas ndo consomem estas informacdes passivamente. Com isso, ponderamos
que as criancas possuem capacidade de reflexao acerca destas informagdes. No
entanto, reforcamos a necessidade de se construir um canal de didlogo com as
criancas para a mediacdo das informacbes que estas possuem acerca de seus
idolos no futebol.

Em suma, destacamos que, por meio dos desenhos e relatos, bem como as
observacgOes realizadas em ambas as escolas, as criangas expuseram variadas
percepgOes acerca de suas brincadeiras favoritas. Por fim, considerando que
analisamos as brincadeiras, separadamente, das criangas da Escola Classe e da
Escola da Ponte, a seguir encontra-se a ultima etapa de andlise: a comparagéo
propriamente dita. Para tanto, adotamos os relatos das criangas, em ambas as

escolas, como parametro de analise.
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4. COMPARANDO

Segundo Franco (2000), por meio do conhecimento do outro, de si proprio
e das trocas entre realidades culturais, engendra-se um confronto que supera o
simples conhecimento do outro; este processo implica a comparacdo de si
préprio com aquilo que se vé no outro. Nessa direcéo, este capitulo € inspirado
pelo modelo de comparacdo elaboracdo por Bereday (1972) e destinado a
comparagdo, Ultima etapa da andlise. Uma vez elaborado, nos capitulos
anteriores, o arcabougco de comparacdo, destacaremos as comparacdes das
percepcdes das criangas acerca de suas brincadeiras favoritas. Retomando
algumas de nossas indicacOes, estabelecemos que estas percepcdes configurar-
se-iam no parametro de analise. Dessa forma, as categorias de anélise elaboradas
a partir dessas percepgoes se constituem nas unidades de analise.

Soares (2014), ao discorrer acerca da educacgéo do corpo, indica que este €
alvo de procedimentos, da arquitetura, do mobiliario, de tempos institucionais
escolares®’. Dessa forma, a educacdo do corpo “[...] caracteriza-se pela
progressiva repressdo das manifestagcbes corporais naquilo que parece
incontrolavel” (SOARES, p. 221). Por conseguinte — ainda de acordo com esta
autora —, a educacédo do corpo envolve pedagogias que, por seu turno, possuem
técnicas e politicas especializadas. Entdo, desde o0 momento em que adentram as
instituicOes escolares, as criangas, suas brincadeiras e, consequentemente, seus
corpos, estdo sujeitos aos processos de educacéo do corpo.

A compreensdo dos elementos integrantes da educacdo do corpo dos
pequenos, no ambito das escolas, ganha novos sentidos quando escutamos as
vozes destes. Ao realizarmos tal assertiva, levamos em consideracéo a percepcao
dos pequenos que, por sua vez, sdo os proprios alvos do processo de educacéo
do corpo. Dito isso, nos debrugamos sobre as informag6es produzidas a partir

destas percepcoes.

%2 Soares (2014) esclarece que o corpo é objeto destes elementos das instituicBes em geral ndo sendo restritas
apenas as instituicdes escolares.
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Ao todo, 24% das criancas participantes na Escola Classe apontaram que
praticam suas brincadeiras favoritas tendo em vista a autonomia engendrada
pelo brincar. Dentre as justificativas apresentadas pelas criancas realgcamos que,
ao brincarem, estas se sentem mais distantes das ordens docentes ou do
ambiente da sala de aula. Por seu turno, tomando como referencia as percepgoes
das criangas na Escola da Ponte, nenhuma destas indicou a autonomia como
justificativa para suas brincadeiras favoritas. Ademais, para melhor compreender
tais percepcdes infantis, devemos atrela-las ao contexto escolar.

Durante as observagdes no ambito da sala de aula na Escola Classe, o
protagonismo das criangas mostrou-se limitado mediante as ordens docentes.
Atuando como coadjuvantes, as criancas e sua autonomia eram restringidas; a
sala de aula também se caracterizou num cenario de constante vigilancia onde a
inféncia e seus corpos foram colocados em segundo plano e a centralidade das
acOes pedagdgicas girou em torno dos professores. Contudo, como veremos no
subcapitulo a seguir, devemos realcar que, apesar desta restricdo em sua
autonomia, as criangas nédo sao totalmente passivas.

Elucidado na descri¢do da rotina pedagogica da escola lusitana, aquelas
criancas eram garantidos tempos e espagos para 0 exercicio da autonomia,
mesmo que esta ndo fosse irrestrita. Dito isso, a auséncia de justificativas
referentes a autonomia proporcionada pelas brincadeiras favoritas das criancas
na Escola da Ponte pode ser corroborada pelas caracteristicas do contexto
pedagogico renovador desta escola.

Podemos investigar a causa da restricdo da autonomia dos pequenos a
partir de algumas perspectivas. Dentre estas, destacamos o modo como as
escolas percebem a infancia como categoria social.

Segundo Montandon e Longchamp (2007), os professores, de modo geral,
possuem conhecimento da literatura que convergem a pedagogia que considera

as criangas como individuos com relativa autonomia, entretanto:
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[...] eles tém dificuldades para aplica-lo, quando se sentem
ultrapassados, quando se sentem mal preparados, quando
atrasam o programa, quando os resultados dos alunos deixam a
desejar, quando alguns alunos fazem todo o grupo sofrer. O
emprego de relacdes entre educadores e educandos que escape a
relacdo hierdrquica tradicional pede tempo, energia e
competéncias aos adultos. Pedem-se, também, condi¢des sociais
favoraveis. Freqiientemente, as melhores intengfes ndo sdo mais
suficientes, as criangas constatam rapidamente a distancia entre
os discursos e a realidade (MONTANDON; LONGCHAMP,
2007, p. 122).

Apoiando-nos nas observagoes do contexto da Escola Classe, o conceito
sobre a infancia neste contexto pedagdgico nos remente a crianga como um
individuo que vira a ser. Muller (2006) corrobora que o conceito de infancia,
como categorial social especifica, vem sendo ameacado na escola. Em
contrapartida, esta autora infere que 0s pequenos apresentam mecanismos para
romper com a légica escolarizante. Por fim, destacamos que a autonomia dos
pequenos mostrou-se o principal motivo das brincadeiras dos pequenos inseridos
no contexto da Escola Classe.

Como referenciamos, dentre outros aspectos, o ato de brincar se
caracteriza por se uma forma de aprendizagem, de expressdo de sentimentos e
individualidades, de conhecimento de si e do outro e, também, uma forma de
socializacdo das criancas. Convergindo com esta ultima perspectiva, ao
compararmos as criangas que justificaram suas brincadeiras considerando o
aspecto social destas praticas, 0 contexto escolar mostrou-se um importante fator
na pratica das brincadeiras favoritas das criancas.

Na Escola Classe, 20% dos pequenos explicaram que praticavam suas
brincadeiras favoritas motivadas pelos aspectos sociais destas. Em contraponto,
47,62% dos miudos inseridos na Escola da Ponte, e que participaram da
pesquisa, registraram a mesma justificativa. Apesar dessa diferenca percentual,

em ambas as escolas 0s aspectos sociais emergiram como fatores relevantes para
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a préatica das brincadeiras favoritas dos pequenos. Contudo, a diferenca entre as
categorias “Autonomia” e “Social” nos chamou atencao.

Ao verificarmos o percentual de relatos enquadrados na categoria
“Social”, ha uma diferenga de 27,62% entre as justificativas. Por seu turno, na
categoria “Autonomia”, houve uma diferenca de 24% entre as justificativas —
sendo que na Escola da Ponte nenhuma justificativa enquadrou-se na categoria
“Autonomia”. Ante a diferenca entre o percentual dessas duas categorias, a
sequinte reflexdo emergiu: num contexto pedagdgico onde a autonomia dos
pequenos é exercida, de modo mais amplo, suas percepcdes enquadrar-se-iam na
categoria de analise “Autonomia”?

Seria imprudente, de nossa parte, fazer uma previsdo sobre aquilo que
poderia ser. Contudo, cogitamos que ao invés de desenvolverem outros aspectos
inerentes as brincadeiras, as criancas na Escola Classe tentavam desenvolver a
autonomia que, em outros tempos e espacos, apresentou limitacdes. Por sua vez,
tendo a garantia de tempos e espacos para 0 exercicio autbnomo de suas
atividades, a maioria das criancas, na Escola da Ponte, brincava tendo em vista
0s aspectos sociais do brincar. Portanto, conforme as informagbes acima
descritas, 0 modo como a autonomia das criancas é desenvolvida, na rotina
pedagogica, parece-nos um importante fator nas praticas das brincadeiras.

No que tange aos aspectos ambientais dos contextos escolares, trazemos a
tona a categoria de andlise “Ambiente”. Uma vez mais, ha uma importante
disparidade entre os relatos das criancas. Na Escola Classe, 16% dos relatos
foram relacionados ao ambiente da sala de aula, ao passo que nenhuma crianga,
na Escola da Ponte, indicou a mesma justificativa.

As justificativas das criangas da escola brasiliense apontam que, ao
brincar, elas se refrescam® ou ficam afastadas de toda a inquietude da sala de
aula. Devido as peculiaridades estruturais, a sala de aula se configurou num

ambiente gquente e abafado. Estas caracteristicas podem explicar o motivo de

%% Citamos, por exemplo, criancas que brincavam de nadar, pois nesta brincadeira elas se refrescavam.
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algumas criancas justificarem suas brincadeiras favoritas em decorréncia da
temperatura. Contudo, considerando que Brasilia situa-se numa regido com
elevadas temperaturas independentemente da estacdo do ano, ndo podemos
estabelecer uma relacdo precisa entre as criancas que justificaram que se
refrescam ao brincar e, por isso, estas sdo as suas brincadeiras favoritas. Por
outro lado, analisaremos as justificativas dos pequenos brasileiros que
consideraram serenidade do ambiente de suas brincadeiras favoritas ante a
inquietude na sala de aula.

Elucidado em capitulos anteriores, a Escola da Ponte conta com
mecanismos estruturais para controle da temperatura, luminosidade e outros
aspectos ambientais. Ademais, engquanto estdo nos espacos, 0S miudos se
policiam para ndo conversarem demasiadamente ao ponto de atrapalharem seus
colegas. Apesar de 0os momentos nos quais a intervencdo docente se faz
necessaria para garantir um nivel favoravel aos estudos, os mitdos podem e séo
estimulados a conversarem com seus colegas acerca de seus estudos. Em
conjunto com as informacdes oriundas das observacdes, corroboramos que o
ambiente dos espacos sdo agradaveis e propicios as atividades pedagogicas.
Dessa forma, parece-nos coerente que nenhum miudo, na Escola da Ponte
justificou sua brincadeira em consideracdo ao ambiente.

Quando comparamos os ambientes* nos quais as atividades pedagdgicas
foram desenvolvidas, as brincadeiras surgiram como um mecanismo de fuga
deste ambiente para as criancas na Escola Classe. Em outras palavras, as
criangas percebem as brincadeiras como um refagio do ambiente da sala de aula.

Tiriba (2008) discorre que em escolas com grandes areas edificadas, ha
uma reducgdo de areas ao ar livre e maior confinamento das criangas. Nesta
perspectiva, encontram-se 0s espacos construidos na Escola Classe. Como
Castro (2009) nos alerta, a arquitetura escolar deve ser mais fluida e flexivel,

pois o aprendizado deve ocorrer alem da sala de aula, valorizando-se as

% Referimo-nos a sala de aula observada na Escola Classe.
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experiéncias ao ar livre. Destarte a “[...] conscientizacdo da comunidade
educacional para a importancia e a influéncia das experiéncias vivenciadas pelas
criancas nos ambientes de aprendizagem contribuem significativamente com a
melhoria da qualidade de vida dessas instituicdes” (AZEVEDO, 2012, p. 3502).
Parece-nos que o ambiente de aprendizado que ndo oferta conforto suficiente as
criancas e professores, engendra em importantes barreiras as brincadeiras.
Entretanto, ndo podemos inferir que 0s pequenos ndo conseguem, por meio das
préprias brincadeiras, amenizar tais problemas, apenas atentamos ao fato dos
fatores ambientais restringirem outros aspectos do brincar.

Em relagdo as informagdes inseridas na categoria “Exercicio Fisico”,
sublinhamos que 12% dos relatos das criancas na Escola Classe se enquadram
neste aspecto de analise. No entanto, nenhuma justificativa dos middos, na
Escola da Ponte, se fez presente nessa categoria.

As criangas da Escola Classe frequentavam a Escola Parque onde eram
ministradas as aulas de Educacdo Fisica. As observacOes realizadas revelaram
que as criancas percebiam as aulas de educacdo fisica como tempos e espaco
privilegiado para o desenvolvimento das capacidades biologicas inerentes a
pratica dos esportes. Por sua vez, nenhum relato dos pequenos, na Escola da
Ponte, justificou sua brincadeira favorita tendo em vista os exercicios fisicos.
Analisamos que esse resultado esteja relacionado as aulas de Educacéo Fisica.

Adotando um viés desenvolvimentista, as aulas observadas, da referida
disciplina na Escola da Ponte, visavam o desenvolvimento biolégico e motor dos
miados e, sendo assim, a vontade e o interesse destes, em relacdo ao aspecto
biodindmico, eram supridos nestas mesmas aulas. Dessa forma, as brincadeiras
ndo foram percebidas, pelos mitdos, como meios de desenvolverem os aspectos
biodindmicos. Portanto, a depender da forma e do local de desenvolvimento das
aulas de Educacéo Fisica, o pequenos podem atrelar aspectos biodindmicos as

suas brincadeiras.
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Adotando a perspectiva das brincadeiras e profissoes, verificamos que,
apesar dos contextos sociais diferentes, Brasil e Portugal possuem uma
preferéncia nacional em comum. E notério que o futebol esta entranhado na
cultura brasileira e na cultura portuguesa. Praticado no intervalo e nas aulas de
educacdo fisica de ambas as escolas, o futebol é a brincadeira com maior
destaque. Na Escola Classe e na Escola da Ponte, o futebol foi a principal
brincadeira praticada pelos pequenos. Da mesma forma, o futebol ganha
destaque nas aulas de educacdo fisica destas escolas.

A percentagem de criangas que praticam suas brincadeiras favoritas,
motivadas por suas futuras profissdes, € semelhante. No contexto brasileiro, 8 %
dos relatos foram relacionados a profissdo e, no contexto portugués, 9,52% dos
miudos indicaram a mesma perspectiva. Com exce¢do a um garoto que desejava
ser jogador profissional de basquetebol, todas as criancas relataram que
gostariam de serem jogadores profissionais de futebol.

Dividindo desejos, aspiracdes e idolos, os relatos das criangcas em ambas
as escolas deixam transparecer a influéncia do futebol de rendimento —
divulgado, intensamente, pelas midias — em suas brincadeiras favoritas. Durante
0 recreio 0S peguenos imitavam poses, gestos e até falas de seus idolos no
futebol. Todavia, atentamos ao necessario debate com 0s pequenos acerca do
mundo do esporte profissional. Ndo podemos limitar o desejo daqueles que
sonham em se tornarem jogadores profissionais, porém devemos promover a
reflexdo sobre o processo para tal feito. No entanto, € de suma importancia a
discussdo sobre as trilhas percorridas para se alcancar o futebol profissional
(GIGLIO, 2007).

De modo semelhante as respostas na categoria “Profissao”, os relatos dos
pequenos, em ambas as escolas, apresentaram percentuais aproximados na
categoria “Ludico”. Na Escola Classe 16% das criangas relataram suas
brincadeiras favoritas com base nos aspectos ladicos e, na Escola da Ponte,

19,05% dos relatos encontraram-se nesta categoria.
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A observacgdo das brincadeiras das criancas demonstrou quéo rica estas
praticas podem ser. Demonstrando alegria, felicidade e, as vezes, raiva ou
frustracdo, os pequenos revelaram diversas facetas da brincadeira. Contudo,
algumas destas facetas podem nédo ser observaveis aos primeiros olhares. Entéo,
captar a percepcdo dos pequenos torna-se fundamental naquilo que tange ao
aspecto ludico da brincadeira. Dito isso, salientamos que a producdo dos
desenhos e relatos tornou-se fundamental na anélise desta categoria.

As justificativas apontaram para, basicamente, duas caracteristicas do
carater ludico das brincadeiras. A primeira refere-se a expressao de sentimentos.
Dentro dessa categoria, algumas criancas indicaram que, ao brincarem, elas
podem expressar sentimentos ou sentirem prazer. Outras, no entanto que, ao
brincarem, elas se divertem, pois entram no mundo da fantasia. Em comum,
estas respostas evidenciam a multiplicidade que o aspecto ladico confere as
brincadeiras.

As informacgGes nos indicam que a ludicidade pode engendrar sentidos e
significados diferentes para cada crianca. Estas informagbes convergem as
reflexdes de autores da sociologia da infancia anteriormente citados. Outrossim,
a analise no contexto onde as brincadeiras sdo desenvolvidas, bem como a
escuta das vozes dos pequenos, formam elementos fundamentais para nossa
compreensao acerca de suas percepcoes.

Em suma, observamos um contexto no qual as criancas foram postas em
um plano secundario, restando-lhes poucos tempos e espacos para exercerem
sua autonomia. Por outro lado, observamos um contexto no qual as criangas
foram protagonistas, tomavam determinadas decisdes acerca do Seu processo
educacional e desenvolviam suas atividades em grupos. Entretanto, em ambos 0s
contextos, a percep¢do dos pequenos deixaram transparecer elementos inerentes
ao processo de educacdo do corpo, configurando formas de andncio/denuncia

deste mesmo processo.
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Em ultima analise, verificamos a ocorréncia de um fendmeno no qual as
criangcas da Escola Classe, por meio de suas brincadeiras, assumem o
protagonismo e a autonomia no ambito da sala de aula. Este fenémeno nédo se
encontra na organizacdo formal dos tempos e espacos institucionais.

Descrevemos este acontecimento como Sindrome Toy Story.

4.1. Sindrome Toy Story

Reunidos numa mesma sala de aula, criancas e professores — munidos
com seus interesses, vontades e intengbes — estabelecem relacOes entre si
durante o processo educacional. Nessa dire¢do, convergirmos ao que Lima
(1989) denomina de ambiente. Para a referida autora, 0 ambiente se caracteriza
na relagdo que os individuos estabelecem entre si, ou consigo mesmo, e com 0
espacgo construido ou organizado. Contudo, consideramos que devemos atentar
aos tipos de relacdes que sdo estabelecidas entre criancas e professores e,
consequentemente, o ambiente engendrado.

No que tange ao ambiente escolar, as diferentes metodologias de ensino, a
concepcdo de educacdo e a concepcdo acerca da infancia, sdo elementos que
incidem diretamente no planejamento do espaco (AZEVEDO, BASTOS,
BLOWER, 2007; CASTRO, 2009). Como indicam Alvares e Kowaltowski
(2015), o espaco escolar € planejado de acordo com a abordagem pedagogica
almejada pela escola que, por sua vez, influencia na composicdo do ambiente
escolar. Aditados, os elementos acima descritos culminam no modelo
institucional que, por seu turno, influencia em modos e proporcdes distintas nas
brincadeiras das criangas.

Na escola brasileira observada, a centralidade do processo educacional
foca as atividades propostas pelos docentes, bem como as ordens destes atores
educacionais. Por sua vez, as professoras atuavam de forma a seguir os objetivos
da instituicdo escolar descritos no PPP; o curriculo delimitado e, por fim,

metodologias de ensino que lhes eram convenientes. Porém, a sala de aula se
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configurou num campo de disputa de interesses entre a professora e 0sS
pequenos.

Uma vez mais, cabe ressaltar a ndo passividade dos pequenos ante as
ordens institucionais adultas no modelo escolar tradicional. Consequentemente,
inimeras inquietacGes surgem e, entdo, questionamo-nos acerca das formas de
subversdo dos pequenos. Como 0s pequenos estudantes subvertem as ordens
docentes? Nessa direcdo, cremos que as observagbes no campo sugerem
algumas respostas para este questionamento.

Na Escola Classe, as criancas estavam sujeitas a um contexto que nao as
colocavam ao centro das tomadas de decisdes do processo educacional.
Reforcamos a ideia de que neste contexto, as relagdes entre docentes e criancas
possuem acordos, porém nem sempre estes acordos sao bilaterais.

O contexto de sala de aula observado transcorreu, de modo geral,
conforme o planejamento da professora. Dessa forma, ponderamos que, para
seguir seu curso ‘“natural” mesmo sem um consenso entre a professora e 0s
pequenos, estabeleceu-se um contrato unilateral no qual a instituicdo e os
docentes sdo socios majoritarios:

De fato, a instituicdo escolar estabelece suas regras de acdo, desde a
escolha dos horérios, os componentes curriculares, o sistema de
avaliacdo, sua infra-estrutura, as normas e condicdes de trabalho de
seus funcionarios e docentes, o regimento escolar, enfim, o cotidiano

escolar € permeado por variados contratos, cujas regras nem sempre se
revelam facilmente aos sujeitos (PINTO, 2003, p. 3).

Peculiaridade atrelada ao modelo institucional tradicional, a relagdo
hierarquica fomenta o ndo reconhecimento das criangas acerca desse contrato. A
partir desse ndo reconhecimento dos pequenos sobre esse contrato, ponderamos
que estes podem néo possuir clareza do processo educacional e dos métodos dos
quais sdo o proprio publico alvo. Consequentemente, a sujeicdo desses atores
educacionais se aprofunda, limitando a participacdo ativa e provida de

autonomia no referido processo.
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Diante desse cenario impregnado pela constante vigilancia, ordens,
ameagas e punicgdes, 0s pequenos conseguiram desenvolver formas de ajustes a
estes obstaculos. Especificamente, indicamos no subcapitulo acerca da sala de
aula na Escola Classe, algumas situagcbes nas quais 0S pequenos conseguem
subverter aos ditames docentes. Porém, o que traremos a seguir é uma forma de
organizacéo e subverséo das ordens institucionais. O relato a seguir ocorreu logo

apos a professora se ausentar da sala de aula:

Assim que a professora deixa a sala, as criangas se levantam
imediatamente. Umas brincam de guerra de elasticos (liguinhas
de borracha), outras brincam de lutinha, enquanto algumas
apenas conversam. Em meio ao caos, Thomas (11 anos de idade)
se aproxima e me confessa:

- Quando a tia sai, a gente aproveita para baguncar.

Ent&o o pergunto:

- Por que baguncar se, quando ela voltar, vocés sabem que vem
bronca?

O garoto me responde como quem n&do parece se importar com a
punicao:

- Quando ela volta, a gente retorna para carteira... E rapidinho.
Ela nem vé. E outra, podemos ir rastejando, assim fica mais
dificil para ela perceber (DIARIO DE CAMPO).

As brincadeiras que ocorrem na auséncia da professora assinalam uma
mudanca significativa no comportamento dos pequenos estudantes. Livres das
ordens, ameagas e punigdes, percebeu-se que 0s pequenos, enfim, agem de
modo a externar toda a alegria, animacdo, vivacidade e, principalmente,
autonomia.

Apesar de 0 cenario parecer cadtico e de o tempo ser bastante reduzido —
durando poucos minutos —, as criangas apresentam uma forma de organizagéo
bésica que, por sua vez, permite que estas brinquem sem maiores preocupacgées
durante este periodo. Esmiucando a organizacdo das criancas, constatou-se a
presenca de um personagem elementar.

No momento em que estdo brincando, uma crianca fica responsavel por

observar a aproximacédo da professora. Esta funcdo € voluntaria, ndo imposta e
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pode ser alternada, periodicamente, entre as criancas. Dessa forma, a crianga
responsavel pela vigilancia e protecdo do grupo determina o fim das
brincadeiras “clandestinas”, caracterizando, assim, uma forma especifica para
desenvolver o ajustamento secundario.

Os pequenos sabem que ndo podem ser pegos fora do lugar — ou, num pior
caso, ndo podem ser vistos brincando —, pois, caso contrario, serdo punidos. As
punicdes podem variar desde uma bronca a conducdo para a sala da diretora.
Portanto, assim que o vigilante anuncia a aproximacdo da professora, todos 0s
pequenos dirigem-se as suas carteiras e, como indicado por Thomas, estes
adotam estratégias a fim de evitar as referidas punicoes.

Assim que adentra a sala de aula, a presenca da professora atua como um
antidoto de grande eficacia contra 0s pequenos; estes ja se encontram em seus
lugares; ndo ha mais brincadeiras ou conversas; um siléncio funebre toma conta
do ambiente da sala. Protagonizando um papel engendrado pelo retorno docente
a sala de aula, as criancas ndo aparentam possuirem toda aquela vitalidade, toda
a energia de outrora. Logo, objetivando satisfazer o comportamento almejado
pela docente, os pequenos se fingem de mortos, ou, pelo menos, fingem néo
serem detentores daquela vitalidade. Destarte, atribuimos a dindmica que
envolve a auséncia da professora, a vivacidade que preenche a sala de aula e 0
retorno ao estado passivo das criangas, 0 nome de sindrome de Toy Story. O
desta sindrome faz referéncia ao enredo do filme de animagdo denominado Toy
Story® *,

% O nome Toy Story é referente ao filme homdnimo produzido pela Pixar Animation Studios.
Nesta animagdo, humanos manipulam brinquedos, mas ndo sabem que tais brinquedos s&o
dotados de vida, interesses e desejos proprios. Apesar de serem dotados de vida, 0s
brinquedos agem de forma a atingir a expectativa de seus manipuladores. Dessa forma, a
vivacidade dos brinquedos aflora quando ndo estdo sob a vigia dos humanos, visto que
aqueles sabem que, enquanto tomam vida, ndo podem ser avistados pelos humanos. Entéo, os
brinquedos possuem mecanismos de alerta para que 0s outros brinquedos também possam
retornar a sua funcdo principal: servir de objetos a terceiros. Para tanto, os brinquedos
retornam ao seu estado estatico, aguardando a manipulagéo dos humanos.
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Aquilo que denominamos sindrome de Toy Story ocorre na relacdo entre
professores e criangas. Especificamente, esta sindrome se manifesta na auséncia
docente da sala de aula. Salientamos que, assim como quaisquer outros tipos de
sindromes, tal sindrome é um aglomerado de sinais e sintomas que se
manifestam indicando uma patologia. Destacamos que a sindrome Toy Story
enquadra-se nos ajustamentos secundarios®®. Nessa direcdo, inspiramo-nos na

pesquisa de doutorado de Buss-Simao (2012) ao indicar que:

[...] os ajustamentos secundarios, pelo fato de serem acdes
‘proibidas’, propiciam um sentido de autonomia e autenticidade
frente aos constrangimentos da instituicdo sendo também
capazes de gerar, entre as criangas, um conjunto de saberes e
fazeres que as envolvem em acdes cooperativas entre elas em
busca de seus interesses (BUSS-SIMAO, 2012, p. 133-134).

As criancas, ao cometerem atos ilicitos ou ndo autorizados, ou ambos,
para fugirem das imposic¢oes institucionais daquilo que estas devem ser ou agir,
configuram o uso dos referidos ajustamentos secundarios (GOFFMAN, 2015).
Dessa forma, a sindrome de Toy Story enquadra-se nas acdes qualificadas como
ndo autorizadas.

Diante desse fenbmeno, pode-se imaginar: a Sindrome de Toy Story
também ocorre na Escola da Ponte? Bem, corroboramos que tal sindrome néo
perpassa na referida escola portuguesa. Ao ratificarmos a ndo ocorréncia desse
fendmeno, consideramos que uma de suas premissas € gque as criancas tenham
seus corpos neutralizados por meio das acOes e ordens docentes unilaterais.
Contudo, estas caracteristicas que ndo foram observadas na rotina pedagogica da

Escola da Ponte.

% Goffman (2015) também discorre acerca dos ajustamentos primarios. Segundo aquele autor, os ajustamentos
primarios ocorrem quando o individuo, inserido numa instituicdo, atua de acordo com aquilo que se espera dele;
quando: “[...] deve ser ndo mais e ndo menos do que aquilo para o qual foi preparado [...]” (GOFFMAN, 2015, p.
160).

121



5. CONCLUSAO

A partir de nossas inquietagdes sobre as brincadeiras de criancas inseridas
em contextos educacionais diferentes, o presente estudo objetivou analisar, de
modo comparativo, as percepcdes de criangas acerca de suas brincadeiras. Para
tanto, estabelecemos, como pardmetro de comparacdo, as percepgdes das
criancas no contexto de uma Escola Classe e da Escola da Ponte. Categorizadas,
estas percepgdes formaram as unidades de analise. Em adicdo, a compreenséo
do contexto nos quais as criangas brincavam também se tornou importante para
a producdo de informacg6es. Tao importante quanto estes aspectos, a comparagéao
permitiu a compreensao do outro e, nas diferencas, pudemos nos perceber.

Entre ditames e acGes democréticas, invariavelmente, as percep¢des das
criangas acerca de suas brincadeiras fizeram emergir elementos da educacgéo do
corpo no contexto escolar. Politicas, pedagogias, arquiteturas e relacfes entre 0s
atores educacionais, dentre outros. Estes elementos foram suscitados por meio
da compreenséo das brincadeiras favoritas das criancas.

Na Escola Classe, observamos um contexto onde as criangas foram
coadjuvantes em seu proprio educacional e 0 ambiente da sala de aula tendeu a
limitar a autonomia das criangas. Por sua vez, observamos que o contexto da
Escola da Ponte proporcionou aos miudos o protagonismo no pProcesso
educacional, ambientes adequados para as atividades, estimulos as atividades
coletivas e constantes canais de dialogos entre criangas e professores.

Valendo-se das possibilidades ofertadas pelo brincar, as criangas na
Escola Classe perceberam, nas brincadeiras, formas para desenvolverem a
autonomia que, em outros tempos e espacos, é reduzida. Na Escola da Ponte, ao
contrario, onde as criancas possuem a autonomia estimulada durante o processo
pedagdgico, nenhuma crianca assinalou esta caracteristica do brincar. Uma vez
mais, realcamos a ndo passividade das criancas, bem como as formas de

subversao destas ante as ordens docentes.
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Em ambas as escolas, o aspecto social entre as criangas emergiu como um
elemento relevante de suas brincadeiras favoritas. Todavia, salientamos que,
pelo constrangimento da autonomia no @mbito da Escola Classe, os relatos das
criangas nesta escola ndo ocorreram numa intensidade semelhante aos relatos
das criangas na Escola da Ponte. Destarte, a pouca autonomia das criancas
constituiu-se numa outra barreira as brincadeiras destas; ao inves de
desenvolverem outras possibilidades que o brincar poderia ofertar, as criangas
desenvolvem a aspecto social que lhes foram usurpados em outros tempos e
espagos da rotina pedagogica. Apesar de a diferenga categoria “Social” ser
notavel, as brincadeiras ilustraram que a socializagcdo das criancas constitui-se
numa justificativa significante.

Tendo como referéncia a categoria de analise “Ambiente”, as criangas da
Escola Classe justificaram que praticam suas brincadeiras favoritas como forma
de escapar da realidade da sala de aula. No contexto da Escola da Ponte, onde o
ambiente das atividades pedagodgicas caracterizou-se harmonioso, nenhuma
crianca justificou sua brincadeira em relacdo a este aspecto. Dessa forma, o
ambiente semelhante aquele observado na Escola Classe pode demonstrar certa
aversdo das criancas ante a sala de aula, visto que algumas criancas utilizam as
brincadeiras como forma de se afastarem deste ambiente. Logo, devemos
promover debates acerca dos elementos que constituem o ambiente escolar —
escutando as vozes das criancas — para transformar estes espagos mais atraentes
para as criancas e professores.

Analisando e comparando as informacgdes construidas, uma peculiaridade
significativa emerge. As pedagogias e politicas educacionais devem encarar as
criangas como individuos que possuem autonomia, interesses e necessidades a
serem supridas. Ainda que as criangas possam ressignificar os tempos e espagos,
quando uma instituicdo escolar ndo reconhece as caracteristicas inerentes a
infancia, a educacdo do corpo das criangas pode sofrer interferéncias

significativas.
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Adotando outra caracteristica, as brincadeiras das criancas sdo
caracterizadas como uma forma de resisténcia perante as ordens discentes.
Configurando-se numa acdo que se encaixa num ajustamento secundario, a
Sindrome de Toy Story é uma forma de organizacdo das criancas na qual elas
podem exercer e desenvolver — guardadas as propor¢cbes — a autonomia.
Mediante as ordens e ameacas docentes que permearam a rotina pedagdgica, as
criancas encontraram uma forma de exercer sua autonomia. Enquanto a
professora estd desenvolvendo suas atividades na sala de aula, a docente exige
que os pequenos fiqguem quietos e em siléncio; resta a estes obedecer e, para
tanto, fingem serem inanimados. Quando a professora sai da sala, toda a
vivacidade das criancas aflora por meio de suas brincadeiras; contando com a
vigilancia de uma destas, o restante do grupo brinca em “seguranga”. Assim que
uma das criangas anuncia o retorno da professora, todos 0s pequenos retornam
aos seus lugares, fingindo serem aqueles objetivos inanimados de outrora. Este
mecanismo de resisténcia das criancas € apenas um dos indicios da néo
passividade das criancas. Nessa direcdo, realcamos as palavras de Miller (2006,
p. 570): “E ilusdo pensar que se pode controlar todas as manifestagdes infantis”.

Reconhecendo as limitagcGes do presente estudo, ponderamos que novas
pesquisas sejam desenvolvidas com o intuito de investigarem outros aspectos
dos modelos institucionais nas praticas corporais das criancas. Nessa direcéo,
assinalamos a relacdo entre as aulas de educacdo fisica e as brincadeiras das
criancas, visto que tais praticas apresentaram conexdes com as aulas desta
disciplina.

O campo dos estudos comparados fomenta uma vasta gama de
possibilidades acerca de nosso objeto de estudo. Reconhecemos que a escuta das
vozes das criangas acerca de suas brincadeiras se fez uma importante ferramenta
de pesquisa. Ademais, esse procedimento pode ser adotado, por professores, na

elaboracdo dos tempos e espacos para o desenvolvimento pedagdgico destas
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praticas corporais. Como indicado, as criancas, por meio de suas brincadeiras,
dao novos sentidos e significados a estas.

Através da comparacdo, do conhecimento acerca do outro, pudemos
enxergar nossas praticas educacionais e o reflexo destas nas brincadeiras das
criangas. Contudo, os estudos comparados se configuram numa via de méao
dupla. Nessa direcdo, as informacdes construidas com os atores educacionais, de
ambas as instituicOes, poderdo fomentar discussdes acerca das brincadeiras

nestas escolas.
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