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RESUMO

Os saberes sobre tecnologia fazem parte dos conteudos curriculares para a Educacao
Basica, todavia, suas concepgdes e abordagens ainda sao insuficientes para a efetividade
de sua importancia. Propomos um conceito de técnica e tecnologia, no contexto cultural
brasileiro e argumentamos como sua inser¢ao no Ensino Fundamental, podera contribuir
para a superagao de graves concepgdes sobre a técnica e o trabalho, ainda influenciados
pela heranga colonial, escravocrata e patriarcal, que nos compromete o aprimoramento
social, o desenvolvimento econémico, mantendo-nos como um pais para o desfrute de
poucos e a miséria de uma imensa maioria. Pelo potencial da terra e da nacao, tais
condigcbes nao se justificam, mas se perpetuam sob um sistema de relagbes sociais
injustamente assegurado por uma forte ideologia que privilegia o 6cio ao trabalho,
desqualifica o trabalho manual em relagdo ao intelectual, com tamanha eficacia que
mesmo o0s mais humildes assimilam suas mazelas, colaborando fortemente para a
manutencdo de um modo de vida muito proximo do patriarcado escravocrata, sustentado
pelo patriciado das camadas médias, sua midia e ideologia. Nessa tese, propomos o
estudo da tecnologia como ciéncia da técnica, e esta, como a intervengdo humana na
natureza para produgédo de sua existéncia, compreendendo o trabalho como o exercicio
social da técnica, imputando-lhe o papel de produtor de riqueza digna, a ser partilhada
dignamente por todos, inclusive os que a produzem. A Educacédo em Tecnologia deve ter
um papel tdo importante como os demais saberes do Ensino Fundamental, especialmente
por seu papel de superagao do preconceito com o trabalho, motor do desenvolvimento da
espécie a aprimorador da vida social e individual.

Palavras-chave: Educacao em Tecnologia. Ensino Fundamental. Técnica. Tecnologia.



ABSTRACT

The knowledge about technology is part of the legal content for Basic Education, however,
their conceptions and approaches are still insufficient for the effectiveness of its
importance. We propose a concept of technique and technology, in the Brazilian cultural
context and argued, as their inclusion in primary education, could help to overcome
serious conceptions of technique and work, still influenced by colonial slavery and
patriarchal inheritance, which commits our social improvement, economic development,
keeping us as a country for the benefit of the few and the misery of a vast majority.
Considering the potential of the land and the nation, such conditions are not justified, but
are perpetuated under a system of social relations, unfairly secured by a strong ideology
that favors idleness to work, disqualify manual labor in relation to intellectual, with such
effectiveness that even the humblest assimilate their ills, contributing greatly to the
maintenance of a living close to the slave patriarchy, supported by the “patricians” of the
middle class, its media and ideology. In this thesis, we propose the study of technology as
the science of technique, as the human intervention in nature for the production of its own
existence, considering work as the social practice of technique, imputing to it the role of
wealth production, that could worthily be shared by all, including those who produce it. The
Education in Technology should have the same importance as the other elementary school
knowledges, especially for its role as de-preconception of the work, the development key
of mankind in social and individual life.

Keywords: Education in Technology. Elementary School. Technique. Technology.
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1 INTRODUCAO

1.1 ARGUMENTACAO

A educagdo em tecnologia € um dos grandes temas nacionais que tém desafiado
educadores, na tarefa de inseri-lo no processo educativo do Ensino Fundamental (EF).
Mesmo com algumas experiéncias bem-sucedidas, em geral os resultados sdo muito
aquém das demandas. A socializacdo do individuo pela atividade educativa € um dos
imensos desafios que a escola deve assumir cada vez mais. Se no passado a
escolaridade oferecia maiores chances de melhoria da qualidade de vida da populagao, a
medida que a escolaridade basica se universaliza, essas chances passam a depender
muito mais de outros fatores, ou mesmo de como a escola se ajusta as necessidades
sociais.

No debate sobre quais atributos pessoais ou sociais mais contribuem no processo
de socializagédo, o dominio da tecnologia frequentemente aparece. Partindo do dominio de
conceitos e dimensdes da tecnologia na vida cotidiana e suas implicagdes para pessoas e
ambiente, até a capacidade de utilizagdo dos recursos tecnoldgicos no trabalho e na vida,
sao argumentos. Ao menos em tese, admite-se que uma crianga que domine os conceitos
e fundamentos da tecnologia, tendo acesso aos dispositivos e sistemas, melhor se
localize na sociedade mundializada e cada vez mais “tecnologica”.

Grandes desafios estdo na pauta das sociedades em desenvolvimento, pois reside
ai a grande diferenca entre elas e as sociedades avangadas. Acesso a saude, educacao
basica de qualidade, trabalho e salarios dignos, mobilidade, acesso a informagéo, respeito
a diversidade, preservagcdo ambiental, reconhecimento de culturas locais, integragéo
continental e global, sdo alguns dos grandes temas que representam esses desafios,

sendo 0s mais requisitados em nosso tempo.
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A Educacado Basica de qualidade, talvez seja um dos maiores desafios
sociais deste tempo, principalmente pelas consequéncias em que esta deve se
desdobrar para o individuo e para toda a sociedade. Tais desdobramentos devem
incluir a construgdo de uma consciéncia individual e coletiva sobre valores, em
busca de uma convivéncia ética, mas também das possibilidades de construir sua
prépria histéria, desde sua insercdo laboral até o desfrutar das manifestagdes
culturais de sua civilizagao.

Propaga-se vivermos um periodo histérico o mais “tecnolégico” de todos, e,
essa insergcao da tecnologia na vida individual e social, supde-se devera se ampliar
ainda mais. Nossa civilizagdo parece nao vislumbrar outra era que ndo dependa
cada vez mais da tecnologia. Conforme comenta Vieira Pinto ao longo de sua obra,
ha inclusive tedricos que definem nosso tempo como “era tecnoldgica”.

Paradoxalmente, expressiva parcela da populacdo ndo tem acesso aos
saberes técnicos. Essa realidade tem sido considerada na educacdo, pelas
justificativas correntes, nossas futuras geragdes seriam alienadas de um dos
ingredientes fundamentais da vida contemporanea, caso seu processo educativo
nao insira os saberes relativos a tecnologia.

As demandas consequentes da “era tecnologica® devem incluir conceitos,
definicbes, aplicagbes e comparagdes sobre tecnologia e suas conexdes
epistemoldgicas, capazes de permitir desdobramentos aos estudantes.

Nesse trabalho pretende-se trilhar o caminho da Educacdo Basica (EB),
especialmente o Ensino Fundamental, para compreender um aspecto importante
da educacgado: a inser¢cdo na vida social. Seja pela oportunidade de os alunos
compreenderem melhor seu mundo e nele intervir com autonomia intelectual, seja
para questionar a auséncia ou fragilidade no tratamento de grandes temas, foco
central na discussao da tecnologia, como fator de sintonia social pela oportunidade
de que o aluno possa trilhar os caminhos que escolher em sua vida adulta, tendo
contato na educacao fundamental com os saberes necessarios a sua localizagao
num mundo de grandes desafios e transformacdes, a maioria delas diretamente
conectadas a tecnologia e seus desdobramentos.

Para esse propodsito, sera necessario rever o conceito de tecnologia sob

outras perspectivas, localizando-o epistemologicamente, para que o caminho que
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pretendemos percorrer seja guiado por essas compreensoes e definicdes as quais
nem sempre sao consideradas no uso cotidiano do termo tecnologia.

Nosso trabalho pretende estudar as possibilidades de inclusdo dos saberes
sobre a técnica no Ensino Fundamental, menos para estimular o dominio de
algumas técnicas em particular ou aprimorar o uso de alguns aparatos, mas
especialmente para desenvolver alguns saberes sobre o que € a técnica, seus
desdobramentos sobre nossa existéncia, seus efeitos sobre a cultura, a
comunicacao, as relagdes pessoais e sociais. Enfim, compreendemos tecnologia
como a epistemologia da técnica e nosso objeto de estudo sera sua abordagem
dentro do Ensino Fundamental.

Nosso trabalho pretende se desenvolver nas seguintes dimensdes:

e Sistematizar uma compreenséo sobre o conceito de tecnologia, no contexto
entre ciéncia e técnica, a partir da literatura pertinente, prioritariamente
nacional;

e Destacar algumas caracteristicas da cultura brasileira e suas
idiossincrasias, especialmente nossa relacdo com o trabalho;

e Analisar as diretrizes do Ensino Fundamental, sob o ponto de vista do
ensino de tecnologia, ndo apenas em ciéncias, mas nos diversos
componentes curriculares;

e Argumentar como o dominio dos desdobramentos da tecnologia €& fator
fundamental na conquista do espaco social, na perspectiva da educagao
para a construcao da cidadania;

e Propor a inclusdao de saberes relacionados a tecnologia em diferenciada

abordagem no Ensino Fundamental.

1.2 TRAJETORIA PESSOAL

Nossas atividades como professor se iniciaram no Ensino Fundamental,
ensinando ciéncias para os anos finais dessa etapa, ao longo dos varios anos

como docente em uma escola basica da Rede Estadual de Santa Catarina, na
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regido metropolitana de Floriandpolis, procurando sempre associar os fenébmenos
naturais, especialmente aqueles do cotidiano dos alunos, aos saberes definidos
nos planos de ensino. A Escola ndo contava com um laboratério de ciéncias,
nossos experimentos eram desenvolvidos em sala de aula e mantidos em armarios
ao fundo da sala. Os alunos, sempre que tinham alguma folga, estavam
incrementando suas praticas ou mesmo, demonstrando interesse pelas atividades
que procuravamos estimular. Varios professores das outras disciplinas
contribuiam, dentro de suas possibilidades, com as atividades da disciplina de
ciéncias. Essa ajuda, além de contribuir para a criagdo de mais experimentos,
também motivava os professores de outras disciplinas a trazerem as reflexdes
sobre a ciéncia para suas aulas, seja com textos para as aulas de portugués,
solugdo de equacgdes nas aulas de matematica, ou contextualizagdo de alguns
fendbmenos nas aulas de historia ou geografia. Esta interdisciplinaridade intuitiva
motivava muito os alunos para as diversas disciplinas do curriculo, por perceberem
alguma ligacdo entre elas, alguma conexdo entre saberes diferentes, mas
complementares. Como um jovem professor a ajuda dos colegas mais experientes
e o interesse dos alunos nas atividades que desenvolviamos, anos mais tarde
contribuiu para a definicdo de nossa carreira profissional.

Durante alguns anos lecionamos a disciplina de fisica para o Ensino Médio,
parecia uma continuidade do ensino de ciéncias, mas nao era! Ja ndo havia aquela
empolgacédo pelos experimentos € 0 compromisso com o aprendizado como
dominio dos saberes sistematizados como forma de compreender e situar-se no
mundo real. O Ensino Médio € uma etapa educativa carente de uma identidade e
significado, como acontece com o Ensino Fundamental, essa foi nossa percepcgao
a época.

Uma pequena parte dos alunos do Ensino Médio tinham como perspectiva o
ensino superior, tratando seus estudos como instrumento de aprovacdo no
vestibular, esse era o significado que percebiamos no ensino médio: ponte para o
ensino superior. Todavia, a maioria dos alunos, pouco interessados no ensino
superior, por se tratar de um colégio em um bairro popular, estavam em busca de
um emprego, isto €, alguma atividade remunerada que os independesse dos pais,

ou contribuisse para a despesa domeéstica, tanto € que, quando encontravam
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algum emprego, a primeira atitude era abandonar a escola. Essa percepc¢ao que
tinhamos aquela época parece ainda explicar a situacao do ensino médio nos dias
atuais, haja vista que poucas mudangas aconteceram em sua estrutura desde
entdo; por outro lado, as estatisticas demonstram que € grande a evasdo no

Ensino Médio mesmo nos censos escolares atuais.

Como Técnico em Eletrotécnica, trabalhamos varios anos nessa funcéo,
instalando sistemas elétricos, maquinas e equipamentos em postos de gasolina na
regidao metropolitana de Floriandpolis e sul de Santa Catarina. Com uma sdlida
formagao profissional apds a conclusdo do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio, além dos saberes propedéuticos, os saberes técnicos, consolidando
aqueles, permitiam que este nos inserisse socialmente como cidadao emancipado,
participante do processo produtivo. O Ensino Técnico Integrado tinha para nés um
significado completamente diverso do EM daqueles alunos a quem ensinavamos
fisica. Havia um propdsito em si para essa etapa educativa, tanto para os que
desejavam prosseguir nos estudos, quanto para aqueles que pretendiam trabalhar
imediatamente.

Ao terminar o Curso de Graduagdo em Engenharia Elétrica, iniciamos a
docéncia na Educacgao Profissional, ensinando eletrénica e eletricidade no Curso
Técnico Integrado em Eletrénica e mais tarde no Curso Técnico Subsequente em
Radiologia, na antiga Escola Técnica Federal de Santa Catarina, hoje Instituto
Federal. Essas atividades aconteciam em paralelo as atividades de engenheiro na
instalacdo, calibragdo e manutengcdo de equipamentos eletromédicos e de

laboratério. Apds alguns aos, passamos a dedicagao exclusiva ao ensino técnico.

Terminar o ensino médio com uma profissao parecia ser tdo natural,
pensavamos ser essa a condicao que todas as brasileiras e brasileiros deveriam
ter, uma vez que, em nossa convivéncia familiar e social, a maioria das pessoas
eram profissionais sem qualquer formacdo escolar, eram todos aprendizes
empiricos através dos ensinamentos informais de outros trabalhadores da area
onde atuavam.

A época de nosso Ensino Fundamental, vigorava a Lei 4.024/61, que dividia
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a educacao basica em: primario, ginasial e secundario. O Ginasial correspondia as
séries finais do fundamental, na concepcdo atual. Nosso Curso Ginasial foi
realizado na Escola Técnica, intitulado “Ginasio Industrial”’, onde a iniciagao para o
trabalho acontecia paralela as atividades propedéuticas. Estudamos ceramica,
tipografia, mecanica e marcenaria, um tema a cada um dos quatro anos letivos do
ginasio. Esta formacdo era realizada por mestres em grandes oficinas, onde
pequenas tarefas e projetos eram implementados a cada aula, uma vez por
semana. Essas oficinas eram utilizadas para outros cursos de qualificagao, onde
os alunos do Ginasio tinham algumas atividades muito mais como iniciagcado a
dindmica do mundo do trabalho, organizacéo de atividades, trabalho em grupos
com objetivos comuns, além do aprendizado de alguns conceitos e saberes sobre
o fazer com esmero e dedicacéo, isto €, o dominio de algumas técnicas, enfim,
como um exercicio sobre a técnica, o reconhecimento, ainda que informal, ou
empirico, ja estava presente: a técnica é parte importante da vida humana. Era
esse o sentimento que resultava daquela convivéncia com profissionais nas
divertidas oficinas que os ginasianos participavam com intenso prazer!

A medida que a legislacdo educacional brasileira foi se modificando,
adaptando-se aos novos tempos, essa iniciagdo ao trabalho, que era muito mais
iniciacdo a técnica, foi-se dissipando das poucas escolas publicas que as
ofertavam. A Escola Técnica a partir do inicio dos anos 1970 extingue o Ginasio,
passando a ofertar apenas Cursos Técnicos de nivel médio. As escolas de Ensino
Fundamental, com o advento da Lei 5.692/1971, tém aulas de artes manuais,
preparacao para o trabalho, mas sem os recursos daquelas oficinas, as atividades
resumiam-se apenas a umas poucas tarefas manuais ou algum artesanato.
Distanciar a escola do mundo do trabalho parece ter sido sempre um grande

esfor¢co na educacgao brasileira!

Ao longo de nossa vida profissional, que incluiu o magistério e a
coordenacgao de cursos técnicos e superiores, a dire¢cao de ensino, aléem de atuar
como Coordenador Geral de Regulagdo da Educagéo Profissional e Tecnoldgica e
Diretor de Regulagéo e Supervisdo da Educagéo Superior, ambos no Ministério da

Educacao, fazendo nossa visdo sobre educagao se ampliar, ndo s6 pelo contato
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com toda a realidade educacional brasileira, mas também pela oportunidade de
conhecer a experiéncia educacional em varios paises, com as mais diversas
caracteristicas, agugando nossa percepgao de que a educagao tem um papel de
transformacgao social muito superior ao que normalmente se supde, especialmente
quando aborda questdes estruturais da organizacdo social, como a técnica e o
trabalho. Nao somente no plano pessoal, permitindo aos individuos inserirem-se no
mundo do trabalho por escolhas conscientes e preparacdo apropriada para prover
salarios dignos e uma vida melhor, mas pelo efeito coletivo, de aprimoramento das
relagdes sociais, reducdo das imensas desigualdades econdmicas peculiares de
nosso pais, bem como, pelo aprimoramento da técnica, do engenho e da arte,
atividades a servi¢co do avango da cultura e da espécie.

Nosso sentimento € o de que cabe a educagdo, em todos os niveis,
inclusive como espaco de producédo de conhecimento, o compromisso de participar
do debate e da construcdo de mecanismos efetivos de superagdo dos grandes

desafios nacionais, citando Vieira Pinto em Ciéncia e Existéncia:

Temos insistido na afirmacdao de que o trabalho cientifico, ndo
passa de um caso particular do trabalho geral, que a sociedade executa
com o fim de sobreviver e desenvolver-se. Esta nogdo necessita alguns
esclarecimentos adicionais, pois representa um dos fatores determinantes
da produgédo da ciéncia. Ja expusemos o conceito geral de trabalho,
considerando-o a mediagdo pela qual o homem resolve a contradigdo
fundamental de sua existéncia, em virtude de ser a espécie animal que se
diferenciou pela aquisicdo da capacidade de construir um mundo para si.
Se esta capacidade constitui a esséncia do processo de hominizagéo, o
trabalho constitui o modo em que é levada a cabo. A ocorréncia de
transformagdes ndo espontaneas na natureza, mas induzidas pelo homem
define o trabalho. Este ndo apenas humaniza o ambiente fisico para nele
o homem viver melhor, igualmente humaniza o proprio homem, que se
aperfeicoa em suas faculdades animais progressivamente diferenciadas,
em virtude de se encontrar em um ambiente cada vez mais favoravel a
seu desenvolvimento como ser vivo.

Se tal se revela ser a natureza do processo de trabalho em geral,
esta se acentua com maior clareza no trabalho cientifico. Neste caso, a
produgédo de ideias representa e parte o objetivo da atividade e por isso as
que resultam desta espécie de trabalho sdo as que mais ativamente
contribuem para a transformacdo da realidade. Dai o progresso da
civilizagdo, entendida como realizagdo de condigbes cada vez mais
propicias para a existéncia do homem, medir-se pelo progresso da
ciéncia. (Vieira Pinto, 1969, pag. 325)

A partir dessa reflexdo, pensamos uma atividade cientifica que contribua,

através da educagao, para a superagao dos problemas nacionais mais prementes:
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a vida digna de todas as cidadas e cidadaos. Tal atividade esta sustentada por
cerca de trinta anos dedicados a educacao profissional, participando da formagao
de uma grande quantidade de pessoas, cuja passagem por essa oferta educativa,
€ definidora de profundas mudangcas em suas vidas e daqueles com quem
convivem. Muitos desses egressos hoje participam ativamente de atividades
tecnoldgicas, cujo resultado tem colaborado com toda a sociedade, seja pela
inovagcao em produtos e servigos, seja pela geracédo de emprego e renda para o
conjunto social. Nossa esperanga é que cada vez mais pessoas possam passar
pela educacéao profissional, cuja dificuldade esta menos na oferta de vagas, mas
muito mais no preconceito a esta oferta educativa, seja por desconhecimento, seja
por incompreensdo do papel da técnica na vida humana, fendmenos que a

educacgdo em tecnologia pode contribuir para superar.

1.3 MOTIVAGCAO PARA O TEMA

A partir de nossa trajetéria profissional, como Técnico em Eletrotécnica,
onde a educacao profissional teve papel preponderante na construgao do carater;
da atividade docente, quando o sentimento de que a educagao poderia fazer um
pouco mais por aqueles que na escola permaneciam; na atividade de engenharia
onde muitos postos de trabalho que exigem alguma qualificagdo ou nao sao
preenchidos ou sdo desempenhados precariamente por pessoas sem o devido
preparo, uma certa ansiedade nos acompanha: uma educacdo pensada para a
realidade brasileira pode cumprir melhor o papel de propulsora do desenvolvimento
do pais, pelo melhor preparo de seus cidadaos para os desafios presentes. Esses
desafios incluem os grandes temas socais que devem ser tratados por todos os
professores do Ensino Fundamental, pela pratica interdisciplinar da escola.

A escolha do tema Tecnologia esta associada a nossa formagao tecnologica,
as demandas sociais para a tecnologia como campo de estudos, que se ocupa da
busca de solugdo para muitos dos problemas que dificultam a vida cotidiana,
muitos deles soluveis pela técnica e seus métodos, outros por produtos técnicos,

outros ainda por engenhos ou sistemas de grande porte. Por outro lado, observa-
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se que o Brasil possui grande capacidade de implementar tais solugdes como ja o
demonstra em varias atividades, processos e produtos, possuindo matéria-prima e
profissionais capazes de coordenar e implementar tais processos, todavia ha ainda
muito o que fazer, especialmente motivar as brasileiras e brasileiros para os
desafios que a tecnologia promove, o que ainda nado é suficiente para as
demandas sociais.

Um tal processo educativo em direcdo a este desafio, tratado na escola,
como um projeto educativo, certamente, contara com as necessarias reflexdes das
diversas ciéncias para estimula-lo, mas também prover a necessaria consciéncia

critica sobre seus perigos e limites, seus riscos e possibilidades.

A partir dessas reflexdes, estabelecemos uma Hipotese Geral: Educagao
em Tecnologia no Ensino Fundamental como propulsora do desenvolvimento
humano brasileiro. Em seguida algumas Hipéteses Derivadas:

e nossa heranga colonial escravocrata, como geradora do preconceito contra
o trabalho e a atividade técnica;

e a necessidade de superagao do preconceito ao trabalho como forma de
melhoria das condigbes de vida da populagdo, através da educacdo em
tecnologia;

e 0 Ensino Fundamental como etapa privilegiada para os estudos da técnica;

e a Educacdao Profissional como possibilidade de mobilidade social,

estimulada desde o EF.

Muitos pensadores nos instigam a uma participacdo mais efetiva nos

desafios da educagao, nosso compromisso se alinha com Paulo Freire:

Nao ha educacgao fora das sociedades humanas e ndo ha homem
no vazio. O esforgo educativo que desenvolveu o autor e que pretende
expor neste ensaio, ainda que tenha validade em outros espagos e em
outro tempo, foi todo marcado pelas condigdes especiais da sociedade
brasileira. Sociedade intensamente cambiante e dramaticamente
contraditéria. Sociedade em “partejamento”, que apresentava violentos
embates entre um tempo em que se esvaziava, com seus valores, com
suas peculiares formas de ser, e que “pretendia” preservar-se e um outro
que estava por vir, buscando configurar-se. (...) Este esforgo ndo nasceu,
por isso mesmo do acaso. Foi uma tentativa de resposta aos desafios
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continuos nesta passagem que fazia a sociedade. Desde logo qualquer
busca de resposta a esses desafios implicaria, necessariamente, numa
opgéo. Opcao por esse ontem, que significava uma sociedade sem povo,
comandada por uma “elite” superposta a seu mundo, alienada, em que o
homem simples, e sem consciéncia desta minimiza¢do, era mais “coisa”
que homem mesmo, ou opgao pelo amanha. Por uma nova sociedade,
que, sendo sujeito de si mesma, tivesse no homem e no povo, sujeitos de
sua Historia. (Freire, 1982, pag. 35)

Nosso compromisso politico com a educagao procura repercutir essa
concepgao de que temos, ao menos duas opg¢des: agarrados ao passado, criticar
ou desqualificar qualquer possibilidade de superagao de nossos problemas, ou
vislumbrando o amanha possivel, lutar com os instrumentos disponiveis, ainda que
humildes, para a superagdo das grandes desigualdades que injustificadamente

assolam nosso povo.

Entendemos que, como o trabalho € um direito de todos, que se discuta sua
pertinéncia, relevancia e desafios desde o Ensino Fundamental, para que desde
cedo, o trabalho merecga o destaque na educacao, para que a escolha da profissao
futura seja a partir de opg¢des de afinidade pessoal, conhecendo os deveres e
direitos de quem trabalha, além da formacdo que devera ser buscada para o
exercicio proficiente de sua atividade, como critério para a busca do
reconhecimento social e econdmico, que todo trabalhador deve ter. Tais temas séo,

em nossa compreensédo, objeto da Ciéncia da Técnica — a Tecnologia.

1.4 ALVARO VIEIRAPINTO

Como referencial tedrico, nosso primeiro trabalho sera a construcdo de um
conceito de técnica e de tecnologia, para referenciar as discussdes subsequentes.
Nao pretendemos esgotar o estudo, mas sobretudo, sistematizar uma
compreensao peculiar desses conceitos como subsidio a justificativa de sua
inser¢ao no Ensino Fundamental.

A tecnologia s6 podera ser definida e localizada filosoficamente quando

fundamentada no estudo da técnica. Dessa forma, a técnica &, na realidade, o
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centro de nosso trabalho, irradiando seus desdobramentos nas mais diversas
categorias, como: o trabalho, o modo de produgdo, a educagdo, a ciéncia, o
desenvolvimento social e a prépria tecnologia, na maioria das vezes abordada
como entidade autbnoma, estranhando seu conceito e defendendo ideologias mais

que ocupando seu papel social fundamental.

Dentre as varias obras a que nos referimos neste estudo, O Conceito de
Tecnologia, de Alvaro Vieira Pinto, sera nossa principal referéncia para construcéo
dos conceitos de técnica e tecnologia, bem como seus desdobramentos. Este
trabalho explora, como poucos na literatura, toda a compreensdo do
desenvolvimento humano, a construcido da espécie pela cultura, difundida pela
linguagem, fruto também da necessidade de transmissdao da técnica as novas
geracdes. Seu conceito de técnica, de analise densamente filosdéfica, referenciada
nos mais consolidados pensadores da humanidade, traz para o ser humano a
técnica como imanente a este, como responsavel pela construgdo da propria
especie; a partir dai, sua epistemologia se orienta, propondo uma abordagem
pouco explorada, mas de significativa coeréncia e aderéncia aos desafios
presentes em nosso tempo e em nossa sociedade.

Destaque-se ainda que, Vieira Pinto tem sua atividade intelectual
profundamente enraizada na cultura brasileira, na realidade nacional, nos desafios
do Brasil como nagdo. Sua filosofia, melhor que qualquer outra, pode localizar o
problema da tecnologia dentro das peculiaridades brasileiras, pelas hipoteses que
propomos, por nossa realidade social e pelos desafios que apontamos para a
superacgao dos problemas associados a técnica na educagao, uma obra como a de

Vieira Pinto cabe como perfeito subsidio.

Alvaro Borges Vieira Pinto nasceu em Campos dos Goytacazes, no Estado
do Rio de Janeiro, em 11 de novembro de 1909 e faleceu na cidade do Rio de
Janeiro em 11 de junho de 1987, considerado um destacado intelectual e fildsofo
nacional, participando ativamente de todo o movimento social de seu tempo.

Sua vasta obra lhe garante destaque como eminente filésofo brasileiro,

abordando temas sempre voltados a superagdo dos problemas de um pais
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subdesenvolvido a partir de seu préprio esforgo, pelo reconhecimento do trabalho
como motor da histéria, ndo apenas o trabalho manual, mas toda forma de

trabalho, inclusive do cientista e do pesquisador.

Suas principais obras sao:

e Ideologia e Desenvolvimento Nacional (1956);

e Consciéncia e Realidade Nacional (1960), em dois volumes;

e Por que os ricos ndo fazem greve? Parte da Cole¢do “Cadernos do Povo
Brasileiro”, do ISEB (1962);

e A Questao da Universidade (1961);

e El pensamiento critico en demografia. Escrito em espanhol e publicado no
Chile;

e Ciéncia e Existéncia (1969);

e Sete Ligbes sobre Educacdo de Adultos (1982), Ultimo livro publicado em
vida pelo autor;

e A Sociologia dos Paises Subdesenvolvidos (2008), publicado
postumamente;

e O Conceito de Tecnologia (2005), também publicado postumamente.

O Conceito de Tecnologia, obra em dois volumes com densidade filosofica
comparavel as grandes obras universais, quase desaparece sem ser conhecida do

grande publico, vale destacar as palavras do editor, César Benjamin:

Desconhecemos que algum pensador brasileiro, em qualquer
tempo, tenha produzido uma reflexdo tdo abrangente, profunda e
exaustiva sobre o fendbmeno da técnica e seus impactos sobre a
sociedade. Escrita em plena maturidade, a obra que agora vem a luz
permaneceu inédita, em laudas datilografadas a maquina de escrever,
cuidadosamente revistas a mao pelo filésofo. Na ultima lauda original, a
de numero 1.410, Ié-se a inscricdo manuscrita: “Terminada a terceira e
Ultima revisdo em 5 de abril de 1973. Terminada a transferéncia das
correcdes da cdpia para a primeira via em 19 de fevereiro de 1974. Alvaro

Vieira Pinto.
Vieira Pinto e sua esposa dona Maria, nao tiveram filhos, depois da
morte de ambos, os bens do casal — inclusive 0os manuscritos aqui

reproduzidos — passaram a ser geridos por um advogado amigo, Dr.
Perilio Guimaraes Ferreira, também ja falecido. Orceli Guimaraes Ferreira
de brito, irm& do advogado, encontrou os originais entre os papéis
deixados pelo irmado e os encaminhou a Marilia Barroso, ex-aluna de
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Alvaro, que logo percebeu a importancia da descoberta. Por intermédio da
professora Maria da Conceigao Tavares, a Editora Contraponto foi entao
contatada e deu inicio aos trabalhos preparatérias para publicagdo que
agora se faz em dois alentados volumes.” (Vieira Pinto, 2005, pag. XIIl)

As reflexdes contidas nessa obra traduzindo o pensamento do autor, sua
trajetoria e seu compromisso com os destinos do pais, reconhecendo o trabalho
como o exercicio social da técnica e motor do desenvolvimento humano e social de
qualquer civilizacao.

“O futuro da tecnologia ndo deve ser confundido com a tecnologia do futuro.
O primeiro consiste da racionalidade humana, o segundo limita-se a uma questao
engenharial, técnica.” (Vieira Pinto, 2005, pag. 706) o autor sempre ocupado em
fugir do chavado e do lugar-comum utilizados em sua época, para divinizar a
tecnologia, como salvacdo dos males da humanidade, ou demoniza-la como
desculpa para suas mazelas, confia que com uma abordagem apropriada a
tecnologia tem papel determinante para a civilizagdo: “A funcdo da tecnologia
coincide com a promocdo da liberdade pelas perspectivas que abre ao homem
para refletir sobre si, seus problemas e exigéncias.” (Idem, pag. 792)

Além de Vieira Pinto, outros grandes nomes do pensamento brasileiro
fundamentam nossas referéncias, esta escolha compde também uma das
hipéteses de nosso trabalho: as questdes que aqui tratamos tém peculiaridades
tipicamente brasileiras. Tais peculiaridades precisam ser fundamentadas nos
estudiosos brasileiros que abordam nossa construcdo social e cultural, caso
contrario, ndo poderiam alcangar as possibilidades de analise e propostas a que
nos referimos.

Fernando de Azevedo, Sérgio Buarque de Holanda e Darcy Ribeiro sdo os
autores que mais destacamos neste trabalho, por representarem tempos e pontos
de vista diferentes, mas todos profundamente inseridos no século XX brasileiro,
tendo vivido os principais conflitos daquele século e participado ativamente nos
debates e reflexbes. Certo é, que outros autores de grande vulto também temos
em nosso pais, alguns também emprestam suas reflexdes neste trabalho, todavia,
nossa escolha por esses nomes ja abrange os objetivos no trabalho no que tange

a sua fundamentacao.
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1.5 METODOLOGIA E ESTRUTURA DO TRABALHO

Nossa premissa nasce na legislacdo educacional brasileira que, dentre
outros temas, destaca os saberes da tecnologia como fundamento educacional.

Partimos da leitura da legislagdo educacional brasileira para localizar a
estrutura educacional, disciplinas e temas sobre tecnologia a serem tratados ao
longo da educacgéo basica, especialmente do Ensino Fundamental.

Considerando a formagao histérica do Brasil, suas peculiaridades e
contradi¢cbes, através de autores consagrados, tragamos um perfil de nossa cultura
e sua relagdo com o trabalho, especialmente sua negagao como consequéncia do
longo periodo de escraviddo, onde o trabalho esta associado a servidao, a seres
ndo significativos na esfera social. Nesse contexto a palavra trabalho tem seu
sentido mais original: instrumento de tortura, o tripalium.

O estudo da obra de Vieira Pinto, especialmente o Conceito de Tecnologia,
nos permite a construgdo de um corpo de conceitos, profundamente identificados a
cultura nacional e necessarios a abordagem sobre tecnologia no Ensino
Fundamental, a partir de uma epistemologia diferente da que comumente é
tratada, isto €, normalmente a tecnologia € compreendida como produtos, em geral
computadores ou eletrdbnicos mais recentes, alienada da técnica, da atividade
humana consciente, da necessidade do ser humano gerar sua existéncia. Essa
abordagem, tem muito mais significado ideoldégico, do que educacional, no sentido
de que para a maioria da populagédo a “tecnologia” € inacessivel, seja no acesso
aos produtos mais sofisticados e caros, seja na desconexao do ser humano
comum da técnica.

Nossa abordagem da tecnologia como a ciéncia da técnica, fundamentada
nas obras referidas, permite colaborar na superagédo de graves problemas sociais,
através da educacdo, como fundamento de que a técnica como propriedade
pessoal, manifesta-se socialmente no trabalho que produz a existéncia de cada um
e do conjunto de toda a sociedade.

Privilegiamos autores nacionais neste trabalho, porque suas analises e
abordagens consideram as peculiaridades do Brasil, suas questbes proprias,

diferentemente da maioria dos paises dos quais recebemos influéncia cultural
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direta ou com os quais costumamos compartilhar saberes. Assim, sempre que um
conceito se apresenta polissémico, preferimos o debate nacional, uma vez que
propomos uma intervencdo na educagdo, parte da cultura nacional, seus
pensadores melhor refletem nossas idiossincrasias.

Outros autores, no Brasil e na Europa ja estudaram e publicaram sobre
tecnologia do ponto de vista sociolégico, € provavel que Vieira Pinto os tenha lido,
uma vez que se encontra em sua obra, varias consideracdes que refletem esses
debates anteriores. Frangois Sigaud, reune em sua obra a citagcdo de varios
pensadores franceses sobre o tema, tais como Ampeére, Mauss, Haudricourt e
Leroi-Gourhan; seus estudos corroboram os conceitos que neste trabalho
aplicamos. Todavia, nossa preferéncia por autores nacionais vai além dos
conceitos proprios da tecnologia, incluem o contexto cultural nacional. Mesmo com
toda admiracdo por varios trabalhos de autores internacionais que consultamos,
nossa preferéncia reflete a busca de uma melhor compreensao dessas questdes

em nosso contexto, com suas tantas peculiaridades.

A énfase no conceito de tecnologia como epistemologia da técnica, tem
significado mais que especial: ser um instrumento de superagao da nossa herancga
colonial, nossa negacéao ao trabalho, o reconhecimento de que o trabalho, manual
ou intelectual, é trabalho e €& necessario a cada um para produgdao de sua
existéncia e também necessario a sociedade como processo de desenvolvimento
inexoravel da espécie.

Associar a educacao profissional a educacdo, € parte do desafio de
superacao do preconceito com o trabalho, com a técnica, com a atividade humana,
por isso analisamos a necessidade de que o Ensino Fundamental aponte para a
educacao profissional, como fator de insercdo econbmica do cidaddao na
sociedade.

Apresentamos em linhas gerais, uma proposta de inser¢gao da educagdo em
tecnologia como tema transversal, cuja abordagem, permitird contribuir para os
argumentos de nossas hipoteses.

Consideramos finalmente que a escola, como instrumento e a educacao

como o exercicio de um conjunto de técnicas, podem desempenhar papel



27

significativo na transformacao social do pais, pelo anseio manifesto de seu povo e
plena capacidade de suas instituicbes nesse processo, compreendendo que para a
maioria da populacdo pobre do pais, consideramos a educagcao como pratica da
liberdade.

O Capitulo Um explora o Conceito de Tecnologia, privilegiando a obra de
Vieira Pinto, mas sem ignorar outras contribui¢des, coerentes com as definigdes a
serem aplicadas no decurso deste trabalho.

O Capitulo Dois discorre sobre a técnica e o trabalho na cultura brasileira,
localizando nossa heranga colonial como resultado de um longo processo de
escravidao e desvalor do trabalho, ainda que reconhecido como atividade humana
necessaria.

O Capitulo Trés apresenta a legislacdo e destaca as principais
caracteristicas do Ensino Fundamental, através de um rapido passeio por sua
histéria, mostra sua conflituosa ligagdo com a formagao para o trabalho, como
presenga da heranga colonial na educagao, isto é, a educagao no Brasil tem
carater eminentemente propedéutico, devendo afastar-se completamente das
demandas sociais, todavia a legislagédo atual procura superar essa dicotomia, mas
a atividade de sala de aula ainda é relutante nessa superagao, haja vista a relagéao
da educacdo propedéutica com a educacao profissional em todos os niveis e
formas de oferta.

O Capitulo Quatro propde a abordagem da tecnologia no Ensino
Fundamental através da educagdo em tecnologia, ou seja, uma abordagem
epistemolodgica sobre a técnica como contribuicdo a formagdo do cidadao, e,
superacao da heranca escravocrata, ainda presente nas mentes e nos coragdes

pais afora.

Este trabalho, ou melhor, este /abor, considerando a dedicagcdo de uma
atividade intelectual para elogio da atividade manual, sem tortura ou sofrimento,
compreendendo que qualquer sociedade que desqualifique a atividade manual
esta fadada ao ostracismo da maioria pela malicia de uma minoria que

abundantemente se beneficiando dos bens, servigos, riqueza e poder sobre a
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maioria, impde seus valores cruéis através de instrumentos ideolégicos eficazes,
perpetuando a desumana desigualdade, ndo é uma sociedade justa; necessitando
porém ser ajustada.

Tal ajuste, ao longo da histdria, tem ocorrido principalmente de duas formas:
uma revolugdo, um momento em que forgas opostas se digladiam violentamente
para que as classes oprimidas deponham as opressoras e estabelecam um novo
sistema ou regime. Essa opgdo nunca ocorreu na histéria do Brasil, as classes
dominantes estdo no poder, desde o surgimento da colbnia e parecem ter se
estruturado de forma tao eficiente, com sua enorme legido de defensores em todas
as classes e estamentos sociais, que € pouco provavel que uma revolucao social
seja possivel a médio prazo; haja vista as violentas e efetivas reagdes contra as
diversas tentativas de levante social, ao longo de nossa histéria, frustrando as
possibilidades de transformacgao por essa estratégia.

Outra possibilidade de transformacgao € através do processo de subversao
da cultura, quando novos valores, saberes e praticas sido incorporados a
sociedade fomentando novos comportamentos e consciéncias, fortalecendo-se a
medida que sao transmitidos as novas geragdes, promovendo transformacgdes
sociais no longo prazo. Nosso trabalho situa-se nesse plano.

Nos atrevemos a acreditar que a educacido, como instrumento de difusdo e
aprimoramento da cultura, também é capaz de promover transformagdes sociais a
longo prazo, mesmo considerando todos os seus problemas e dificuldades, &,
ainda, no caso brasileiro, o instrumento mais eficaz de transformacado social,
conforme vem provando desde o inicio do século vinte. A ampliagdo e
interiorizacdo de sua oferta tem permitido a superagdo de muitas injusticas pelo
esclarecimento de direitos, além de estimular a ascensdao econbmica de
expressivas parcelas da populagao, que de outra forma n&o o teriam superado sua
condicdo, apenas para citar dois eventos facilmente demonstraveis pelas

estatisticas, sem contar um sem numero de outros de mesma importancia.
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2 TECNICA E TECNOLOGIA

“A técnica é a arte de fazer bem, aquilo
que se sabe como deve ser feito.” (Vieira
Pinto)

2.1 ATECNICA

A técnica, entendida genericamente como a intervengdo humana sobre a
natureza, em seu conceito inicial de techne (do grego: texvr)), como trabalho, arte,
oficio, ou o uso de ferramenta; é o fundamento para o conceito de tecnologia. Seu
conceito se aprimora com o desenvolvimento das relagdes humanas e da
organizacgao social, mas nao perde sua esséncia: trata-se de um adjetivo, mais do
que um substantivo, isto €, a técnica é intrinseca ao ser humano, ndo sendo algo
externo a ele, o qual s6 existe porque a técnica € que transformou primatas em
antropoides, construindo a propria espécie humana como a definimos. A técnica,
qualquer que seja, € uma propriedade inerente e exclusiva do ser humano em sua
acao sobre o mundo, exprimindo qualidade peculiar deste, como unico ser capaz
de consolida-la em agbes concretas, ferramentas, maquinas e sistemas. (Vieira
Pinto, 2005, pag. 136).

Quando um primata comecga a utilizar uma pedra para abater um animal
maior, ou uma langca de madeira para apanhar uma fruta mais distante, comeca a
diferenciar-se dos demais animais, pois passa a aplicar uma ferramenta como
extensdo de seus membros, isto €, entre ele e o alimento. Paulatinamente essa
pratica é passada aos demais de sua espécie, eventualmente algum incremento
ocorre, como o0 uso dos mesmos instrumentos de forma diversa, ou a aplicacédo de
novos instrumentos para novas tarefas. O maior destaque se da quando estes
“saberes” sdo passados as geragbes posteriores, comega a consolidar-se uma
cultura rudimentar, mas ja se configura como distintivo importante de que uma
nova espécie esta em evolugdo. Dai em diante, este processo de estender o uso
de ferramentas para completar ou complementar seus membros, produz muitos

desdobramentos, inclusive permitindo uma divisdo de tarefas nhum mesmo grupo
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social; pela capacidade de produzir mais do que se necessita, criando excedentes
para reserva, escambo e tudo o mais que a sociologia nos ajuda a compreender.

As implicagbes da técnica, vao além das abordagens das ciéncias naturais,
uma vez que seus efeitos sobre a espécie humana acontecem em todas as
dimensbes. Assim, abordaremos algumas definicbes em torno da técnica, para
melhor compreensao de seu papel na constru¢cado do ser humano.

E fundamental, neste momento, distinguir completamente a técnica do
produto. Ainda que este seja o resultado visivel da técnica, ndo pode ser com ela
confundido, a técnica € o saber aplicado, o processo, a acdo humana, o conjunto
de atividades e seus métodos, cujo resultado nem sempre € um produto fisico,
material; mas certamente é sempre identificavel.

O Conceito grego de techne é traduzido para o latim como ars — arte. Ao
longo da histdria alimenta-se grande ambiguidade nessa relagdo. Ora sendo
aceitos como idénticos, ora como antagdnicos, este fenbmeno esta diretamente
relacionado com as visbes de mundo a cada tempo, e, a cada concepcao de
homem e de sociedade.

Techne em Aristoteles, em cuja obra traduzida para o portugués desde o
latim, aparece quase sempre como ars, assim devemos entender que em sua
obra, techne deveria ter sido traduzida como técnica. Cabe-nos aqui destacar as
palavras deste marco do pensamento ocidental acerca da técnica, da ciéncia e da

filosofia, em sua obra Metafisica:

A espécie humana vive também de técnica e raciocinio. E da
memoria que deriva aos homens a experiéncia: pois as recordagoes
repetidas da mesma coisa produzem o efeito duma Unica experiéncia, e, a
experiéncia quase se parece com a ciéncia e a técnica. Na realidade,
porém, a ciéncia e a técnica vém aos homens por intermédio da
experiéncia, por que a experiéncia, criou a técnica e a inexperiéncia o
acaso.

No entanto nds julgamos que ha mais saber e conhecimento na
técnica do que na experiéncia, consideramos os homens das técnicas
mais sabios que os empiricos, visto a sabedoria acompanhar em todos,
de preferéncia, o saber. Isto porque uns conhecem a causa e outros nao.
Com efeito, os empiricos sabem o “que”, mas n&o o “porqué”; ao passo
que os técnicos sabem o “porque” e a causa. Por isso ndés pensamos que
0s mestres de obras, em todas as coisas, sdo mais apreciaveis e sabem
mais que 0s operarios, pois conhecem as causas do que se fazem,
enquanto estes agem, mas sem saber o que fazem. (Aristoteles, 1973,
pag. 212)
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A intervengdo do homem sobre a natureza é o que lhe define como humano
e essa humanidade é funcdo da técnica. Atributo, portanto adjetivo, do ser, n&o
podendo ser compreendida fora deste, como um objeto em si, mas como uma

propriedade daquele.

O homem, dentre todos os seres vivos, € o Unico a produzir sua
existéncia. Fazendo-o livremente, gragas a escolha consciente dos meios
a empregar, dos caminhos a seguir, esta obrigado a inventar. Aparece
aqui a técnica, os recursos de que tem que se valer e os modos de
aproveita-los. (Vieira Pinto, 2005, pag. 149)

Esta afirmagédo de Vieira Pinto, ainda que grave, merece alguma atencgao.
Na compreensao daquele pensador, bem como de muitos outros, citamos, por

exemplo, Karl Marx:

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia,
religido e tudo o mais que quisermos, mas esta distingcado sé comecga a
existir quando os homens comegam a produzir os seus meios de vida,
passo que é conseguido devido a sua organizagao fisica. Ao produzirem
seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente sua propria vida
material. (Marx, 2005, pag. 17).

Aristoteles entende a técnica como um modo de ser especifico do ser
humano e a compreende como um conceito, uma razdo, um logos, que antecede a
realizacado da razao, sendo natural, portanto, supor que imaginasse a prefiguragao
dos resultados do ato, e, assim o tomasse como um dos elementos estruturadores
da finalidade que determina a agdo humana. Um objeto ndo é a técnica. Na
fabricacdo de uma faca de aco, ndo € o material e o calor que a produzem, mas a
ideia pré-determinada na cabeca do técnico, traduzida no movimento de suas
maos que aplicara o calor sobre o material transformando-o em um resultado de
seu projeto inicial. A técnica € a dindmica consequente de um projeto.

O ser humano é o unico animal com a capacidade de planejar, de projetar,
de criar em sua mente um produto, uma ferramenta, um processo, e, a partir de
entdo materializa-los através da técnica, sendo esta sua intervengcédo na natureza,
de forma consciente, para satisfazer suas necessidades. A técnica é a intervencao,
a praxis, a agao consciente do ser humano na consolidagdo de um plano, jamais
deve ser confundida com o resultado, o produto.

As origens da técnica remontam as origens do ser humano. Quando um
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primata comeca a utilizar uma ferramenta como extensdao de seu corpo para
realizar uma tarefa, ai inicia a técnica. Esta simples atividade de utilizar uma vara
para alcancar um fruto mais alto, utilizar um pedaco de pedra para abater um
animal, da inicio ao longo processo de construgcdo de uma nova espécie, ja
podendo ser chamada de antropoide.

Ao longo de seu desenvolvimento, a espécie humana foi aprimorando suas
ferramentas, materiais € métodos, pela transmissdo as novas geragdes dos
saberes desenvolvidos naquela geragdo, assim sucessivamente a técnica através
da linguagem consolida-se como conhecimento. Este, por sua vez, permite a
busca de solugbes para novos problemas, gerando mais conhecimento. Assim o
conhecimento € gerado inicialmente pela técnica, isto é, a medida que o
humanoide vai aprimorando suas habilidades na luta por sua sobrevivéncia, vai
acumulando saberes cada vez mais Uteis e efetivos as atividades de garantia de
sua vida e de seu grupo. Ao longo do tempo a técnica permite a produgdo de
excedentes, permitindo a dedicagdo de muitos da espécie ao 6cio, quando o
conhecimento passa a ser produzido para além da técnica, até por outras formas
de interagdo entre o ser humano e a natureza e entre si mesmos, é a aurora do
filosofar. Mesmo com o advento da filosofia, a relacdo direta homem-natureza
continua a produzir conhecimento. Por outro lado a filosofia, propde reflexdes cuja
verificagdo pode também necessitar de técnicas ou mesmo experimentos para sua
confirmacéao ou refutacao.

Concluimos que a técnica, a ciéncia e a filosofia tém uma relagdo mais
estreita do que os tedricos normalmente costumam perceber. Todavia, a academia
normalmente ocupa-se muito da ciéncia e da filosofia, pouco se ocupando da
técnica, em geral, por estar esta vinculada as atividades manuais, intervencdes
objetivas na natureza, sendo relegada a um plano inferior. Voltados exclusivamente
as elucubracdes, muitos pensadores ndo conseguem compreender a dialética
entre a filosofia e a técnica, restando a ideologia as desculpas para desqualificar

esta, em detrimento daquela.

Nao se pode falar em técnica para quaisquer outros animais, toda técnica

implica conhecimento, ou seja, saberes transmitidos através da cultura. Mesmo
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que nos impressione certas habilidades de alguns animais em construirem seus
ninhos, ou suas estratégias de caga, € preciso destacar que tais habilidades sdo
transmitidas biologicamente, referidas como instintos. Assim, se um elemento
daquela espécie é separado dos demais desde seu nascimento, mesmo sozinho
sera capaz de reproduzir os atributos inerentes a sua sobrevivéncia. O que nao
aconteceria no caso humano, a transmissdo € necessaria, a comunicagcao €
imprescindivel para que as técnicas sejam executadas, esta é a razao pela qual a
técnica sempre implica em conhecimento transferido pela linguagem, em sentido
amplo, tornando-se assim um atributo exclusivo da espécie humana. Do mesmo
modo, quando assimilada uma nova técnica pela linguagem, o conhecimento ali
contido pode se expandir, aprimorando uma mesma técnica ou permitindo o
surgimento de outras mais.

Segundo Vieira Pinto, ndo se pode reclamar a estes tempos atuais como
“era tecnoldgica”, uma vez que cada tempo tem a tecnologia de que necessita para
seu desenvolvimento, ndo ha mais ou menos tecnologia ao longo da histéria. O
conjunto de técnicas esta associado a cada contexto social e de produgao. Varias
técnicas ja foram superadas ao longo da histdria, muitas porque suas ag¢des nao
mais se aplicam, ou se tornaram obsoletas diante de novos processos, materiais e
métodos. Citemos um exemplo: ao longo do século vinte os discos de vinil,
dispositivo de tecnologia analégica exigiam um conjunto de sofisticadas técnicas
de reprodugao musical, incluindo dispositivos mecanicos, elétricos e eletrbnicos de
minuciosa complexidade. Com o advento da tecnologia digital, a reproducdo dos
mesmos sons exige técnicas muito mais simplificadas, pela integracdo em larga
escala e armazenamento digital em vez de analdgico. Assim, a tecnologia nem
sempre aumenta a complexidade das técnicas. Novos métodos, equipamentos e
processos podem tomar diregdes completamente inusitadas, o que reafirma ser o
atual, apenas mais um periodo tecnoldgico, como os demais da histéria humana.

Ao longo da histéria, cada grupo social construiu ferramentas e as
aprimorou para suprir suas demandas de sobrevivéncia, de defesa ou de arte, no
sentido estético. Os materiais disponiveis e utilizaveis, os conhecimentos
requeridos para os procedimentos e as técnicas de fabricagdo, determinam os

bens produzidos. O registro desses procedimentos, dos saberes deles advindos
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sdo passados as geragdes seguintes, incluindo os aperfeicoamentos decorrentes
da inventividade. A cada periodo histérico de uma sociedade, o resultado do
trabalho, da técnica e sua distribuicdo, produzem efeitos sociais, intervindo na
cultura e suas consequéncias.

Importante destacar a cumulatividade da experiéncia, das técnicas e dos
desafios superados a cada periodo, seus efeitos se prolongam de acordo com as
necessidades, possibilidades de acesso e capacidade social de satisfagdo das
necessidades culturais. Assim, técnicas de diferentes tempos histéricos convivem
em um processo interativo, possibilitando novas abordagens a solugbes antigas,
ou a superagdo de técnicas antigas com novas metodologias, processos ou

materiais.

Desde a época de Aristoteles, o uso da palavra técnica tem se modificado,
adaptado, alternado conforme o desenvolvimento das relagbes sociais e
transformacdes dos modos de produgdo. Cada nova concepcdo sobre a técnica
carrega consigo os valores, simbolos e relagdes da cultura estabelecida. Traduzida
do grego para o latim, de techne para ars, estas expressdes, principalmente no
mundo latino, percorrem trajetorias diversas ao longo do desenvolvimento social e
econdmico de cada periodo e de cada sociedade.

Vieira Pinto faz uma analise semantica na tradugdo do grego para o latim,
esclarecendo muitas das acepgdes hoje correntes para o termo, especialmente

nos paises de cultura latina:

A palavra “técnica” na verdade designa um adjetivo, TexvikA, e ndo
um substantivo. Refere-se a um verdadeiro substantivo, a “tecne”, Ttexvi,
traduzido pelos latinos em sentido geral por “ars”, arte. Entretanto aparece
igualmente na forma latinizada techna, de uso extremamente raro, com o
sentido de astdcia, manha, quase certamente por influéncia do
substantivo “technicus”, que mais se aproxima do grego, designando o
mestre de algum oficio artesanal. A conotagdo indiscutivelmente
desprezivel do segundo termo, aplicavel quase sempre a escravos,
proscreveu o emprego da traducdo de “techne” por “tecna”, firmando a
preferéncia por “ars”. Por motivos de carater semantico acabou impondo-
se o adjetivo “técnico(a)’, revestido da categoria gramatical de
substantivo, assim tendo se conservado nas linguas modernas. (Vieira
Pinto, 2005, pag. 175)

Este argumento ajuda a compreender os efeitos do modo de producé&o no
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desenvolvimento da lingua, o que € comum ao longo da historia. Se a expressao
“técnica” foi originalmente empregada como um adjetivo, resta-nos questionar: a
gquem ou ao qué esse adjetivo qualifica? Refere-se aos atos ou atividades
praticadas pelo “technicus”, o mestre de oficios, o artesdo, o carpinteiro e a
trabalhadores assemelhados. Portanto a técnica € um atributo, um adjetivo, relativo
ao ser humano, assim expde-se a esséncia da técnica: “E a mediacdo na obtengdo
de uma finalidade humana consciente.” (Vieira Pinto, idem).

Toda intervencéo consciente sobre e natureza € um ato técnico, a técnica é
uma propriedade exclusiva do ser humano para a produgdo de sua existéncia, de
intervengcdo sobre a natureza, cujo ato age sobre o agente, construindo e
aperfeicoando sua “humanidade”, no sentido de evolugcdo da espécie, através da
assimilagdo dos saberes e resultados, pela cultura e disseminagao as geragdes
futuras, num processo sujeito a todas as idiossincrasias humanas, como a
ideologia, a economia e a politica.

Com o desenvolvimento da espécie, os atos abstratos também utilizam
recursos semelhantes aos atos concretos, e a técnica expande-se também para o
plano das ideias. Nem todo ato humano é técnico, mas toda técnica corresponde a
um ato humano, consciente, com um propdsito explicito.

Destacamos aqui uma das abordagens da técnica, sobre a qual
discordamos: a de que a técnica (eventualmente a tecnologia) € o motor do
processo histérico. Ha uma grande tendéncia em dividir a histéria humana em
etapas do desenvolvimento da técnica, abordada como substantivo, como coisa
em si. Nos anos setenta do século XX falava-se em “era atbmica”, hoje se fala em
‘era da informacdo” e assim por diante. Insensata tal divisdo da histéria,
considerando ser a técnica sua referéncia. Os produtos da técnica, substituem-se
de acordo com as demandas e necessidades sociais ou econbémicas, mas as
relagdes humanas nao necessariamente acompanham tais periodos. Desta forma,
0 mais sensato é dividir a histéria em periodos correspondentes as diferentes
estruturas de organizagdo humana, considerando o ser humano o motor da
histéria, suas formas de organizagdo para sua manutengdo, parecem mais
expressiva forma de compreensao da histéria, o modo de producido dos bens de

que necessita para satisfazer suas necessidades, destaca-se como a forma de
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divisdo da historia, pois destaca consecutivamente as formas de organizacao
social e politica.

A técnica, como ato humano na producao de sua existéncia, também esta
sujeita a cada periodo histoérico, sua compreensdo, sua importancia e sua
localizagdo social também estdo sujeitas a organizagdo socioecondmica de cada
periodo. Ao longo do império romano, a técnica, no mais das vezes realizada por
escravos, nao mereceu destaque, nem os trabalhadores dessas atividades
quaisquer status. Durante a idade média os artesédos e suas corporagdes de oficio
se consolidaram como os técnicos e se destacam de alguma forma, sendo
responsaveis pela criagcdo de muitos produtos, processos e conhecimentos que
propiciaram grande avango na qualidade de vida em geral.

E oportuno destacar algumas palavras de Richard Sennett, sobre a oficina
de trabalhadores medievais — a guilda, sistema produtivo que se construiu ao longo
de quase mil anos, dando origem a varios sistemas de produgao, de articulagédo

laboral e de educacgao profissional ainda hoje presentes, de forma atualizada:

Na guilda medieval, a autoridade masculina encarnava nos trés
niveis da hierarquia de mestres, jornaleiros e aprendizes. Os contratos
especificavam a duragdo do aprendizado, geralmente sete anos, e o
curso, em geral assumido pelos pais do jovem. As etapas do progresso na
guilda eram assinalados inicialmente pela apresentagéo, ao cabo de sete
anos, do chef d'oeuvre (obra-prima), um trabalho que demonstrava as
habilidades fundamentais absorvidas pelo aprendiz. Obtendo éxito, o
artifice, j& agora um jornaleiro, trabalhava por mais cinco e dez anos até
ser capaz de demonstrar, num chef d'eouvre élevé, que estava em
condigdes de tomar o lugar do mestre. (Sennett, 2013, pag. 72)

Com o advento da producdo industrial, os trabalhadores deixam de ser
técnicos (ou artesaos) e passam a repetir atividades na producgao, dispensando o
raciocinio, o conhecimento ou o dominio de técnicas, tornam-se apenas mais uma
peca da maquina de produgdo. O termo operario designa muito bem essa
condicdo: aquele que opera, realiza uma operacao, cumpre. Mesmo que sua
jornada seja exaustiva e seu ganho seja minimo, ndo ha como se negar a esta
condigdo, uma vez que nenhuma habilidade profissional, ou técnica € requerida,
pode ser facilmente substituido no processo produtivo, ja que ha um contingente
enorme de desocupados e despreparados a procura de um trabalho.

Muita controvérsia € dedicada aos trabalhos de Frederick Winslow Taylor,
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criador do Gerenciamento Cientifico nos processos produtivos, pejorativamente
chamado Taylorismo. A organizagao do trabalho e das atividades dos operarios, a
supervisdo dos métodos de producao, a racionalizagao das etapas na producgao, o
estudo dos tempos e movimentos, o aumento da produtividade, da qualidade dos
produtos, deveriam ser estimulados pela participacdo dos trabalhadores nos
lucros, inaugurando dois desdobramentos importantes ao longo do século XX: o
expressivo aumento do salario dos trabalhadores e a redugdo da jornada de
trabalho, pelo aumento na eficiéncia da producdo. E importante destacar, que a
ergonomia — a ciéncia do trabalho, passa a considerar os métodos de producgéo € a
qualidade de vida do trabalhador, as duas principais variaveis nessa ciéncia
moderna.

O estudo dos tempos e movimentos dos trabalhadores nas linhas de
producgdo, orientou o desenvolvimento de maquinas automaticas de produg¢do — ou
robds, substituindo trabalhadores nas tarefas repetitivas e pesadas, deslocando-os
para as atividades mais “técnicas’, isto €, atividades de intervencgéo inteligente nos
processos produtivos. Ndo sao automatizaveis os processos de fabricagdo, ou de
producdo, onde o resultado seja derivado da aplicagdo de técnicas, de trabalho
consciente. A automacado separa a atividade técnica da atividade puramente
repetitiva, dedicando ao técnico a produgdo de bens por sua manualidade

inteligente e a maquina a tarefa repetitiva.

Muitos dos criticos da técnica, remetem a ela a condicdo de exploragao do
trabalho e submissdo do trabalhador a condi¢gdes indignas, mas € necessario
precisar a culpa, esta deve recair sobre os responsaveis pela manutengao deste
sistema: os seres humanos que criam e mantém essas condi¢des como forma de
geragédo de grandes lucros. Nao foi a técnica que criou essas condigdes, ela foi
usada, como outras propriedades, a servico de um modo de produg¢ao que existe
para além da técnica, existe por definicdo humana. A técnica como propriedade
humana existe desde o surgimento do ser humano, acompanha-o ao longo de sua
historia e devera assim se manter, uma vez que esse atributo definidor do ser
humano, ndo pode ser dele desligado. Todavia os usos que se faz da técnica

precisam ser creditados aqueles que os produzem, os seres humanos. Imputar a
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técnica a acusacao pelas relagdes de exploragao entre seres humanos é mascarar
o verdadeiro problema, contribuindo assim para, atacando a técnica, esconder o

verdadeiro culpado. Vieira Pinto faz algumas assertivas sobre esta questao:

A substantivacdo da técnica destina-se a realizar, de ma-fé, a
adjetivacdo do homem. Para os efeitos intentados pelos pensadores
atrelados aos interesses dos grupos sociais poderosos, convém, mediante
a antropomorfizagdo da técnica, fazer passar para segundo plano o papel
real desempenhado pelos homens, na verdade as massas trabalhadoras
na construcdo da histéria. Numa manobra de auto-inocentamento
historico, que julgamos dever moral da consciéncia critica denunciar, os
detentores do poder social transferem para uma abstragdo, um conceito
ideal, as responsabilidades que de fato cabem aos individuos
perfeitamente concretos e identificados. A substantivacdo da técnica nao
representa portanto, um lapso chocante. Estabelece a escamoteacgao que
servira de ponto de partida para a formagdo de um sem numero de
pseudoproblemas, de formulagbes inconsistentes nas quais a razédo se
perde, despendendo energia em vao, para buscar o entendimento de
teorias propositadamente ininteligiveis, desnorteadoras e resolver falsas
questdes propostas como puro despistamento da inteligéncia curiosa, a
qual sdo dadas tarefas ociosas, com a simples finalidade de manté-la
inutiimente ocupada. A consideracdo substantivada da técnica oculta
intencionalmente o papel do homem. (Vieira Pinto, 2005, pag. 180).

A substantivagdo da técnica, isto €, a passagem de um atributo para um
ente, merece destaque pois € responsavel por muitos desdobramentos, alguns de
pura ingenuidade, configurando-se até como filosofia ou doutrina, que qualificando
a técnica como sujeito historico, abstraem completamente o verdadeiro agente: o
ser humano. Estas concepgdes contribuem para a disseminagcdo da crengca em um
mundo dominado pela técnica, aniquiladora da espiritualidade e da esséncia do ser
humano, da perda dos valores, das virtudes, caustificados na frieza da impiedosa
maquina. Nao é a técnica que esta avassalando e oprimindo o ser humano, mas é
este que, felizmente, esta cada vez mais submetendo a si a natureza material, pelo
desenvolvimento do conhecimento. Quem aniquila, domina, explora o ser humano,
€ outro ser humano. Este e suas concepcodes e acdes devem ser compreendidas e

criticadas com vistas a sua superacgao.

Mantendo-nos porém no ambito da ocorréncia original, e a mais
significativa, vemos claramente o papel mediador assumido pela operagéo
que se reveste a qualidade objetiva de “técnica”, termo que recebe entdo a
funcdo gramatical de adjetivo determinante de um modo da agdo humana.
Nem todo ato humano detém este titulo. A rigor seriam até raros,
reduzindo-se aqueles praticados com a consciéncia exata do que
significam enquanto meios para chegar a um fim. Na vida corrente a rotina
oblitera a percepg¢do do aspecto essencial da técnica, mas a nés cabe
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insistir sobre ele, porque de tal analise é que extrairemos a compreensao
justa. Nossa tese fundamental exprime-se nas seguintes palavras: a
técnica define primeiramente uma qualidade do ato material produtivo; s6
no segundo momento do processo cognoscitivo se transfere do ato ao
agente, o homem que pratica os atos técnicos, isto &, produtivos de um fim
bem determinado. Sao dois momentos de um processo mais amplo de
abstracdo que progride no sentido de fazer esquecer o carater
originalmente objetivo do vocébulo, e conduzird, no terceiro momento, a
substancializacdo da técnica, a transformagdo semantica que ira permitir
vé-la na figura de uma entidade. Surpreendemos aqui a passagem do
adjetivo ao substantivo. Se o primeiro momento consiste naquele em que
a técnica ndo pode ser pensada separada do ato, o terceiro representa
aquele em que, em virtude dos mecanismos de abstragdo inerentes ao
exercicio do conhecimento, a qualidade comega a ser conceituada a parte
da acgdo qualificada do operador. O termo perde categoria légica e
gramatical legitima inicialmente possuida e se transfere para outra
categoria, a dos entes substantivados. (Vieira Pinto, 2005, pag. 176)

Nessa sequéncia aparece o “técnico”, devolvendo a expressdo as suas
origens, isto é, o técnico € o ser humano que manifesta a técnica, propriedade sua
de intervencao na natureza, para a satisfacao de suas necessidades.

Vieira Pinto ainda, enfaticamente, acusa de idealista e anti-historica a
“coisificagdo da técnica”, impondo a essa entidade juizo de valor, na verdade
escondendo, convenientemente, aquele a quem a ética deviria ser aplicada, o ser

humano.

Uma vez convertida em ser, em coisa em si, a técnica passa a
exercer por si mesma efeitos, como realidade que se supde ser. Recebe
qualificativos, ela que nada é sendo um qualificativo. E julgada benéfica
ou maligna, sem se refletir em que estas atribuigdes nao tém cabimento
senao referidas as atos respectivos. Estes, sim, sdo concretos, sdo o
modo de proceder de agentes reais, os homens no quotidiano labor de
producdo coletiva da existéncia. Unicamente os atos dos homens, e
portanto em ultima analise os préprios homens poder ser bons ou maus. A
técnica pode ser qualificada boa ou ma, porém apenas in genere suo, a
saber, se os atos mencionados como tais alcangam o fim a que se
destinam. (Idem, pag. 178)

O discurso contra a técnica pode esconder também um cruel aspecto: a
consolidagdo do modelo de sociedade, sem possibilidades de mudancga, ja que
para seus defensores, fazer da técnica um inimigo distante, para eximir-se de suas
responsabilidades na superagéo das contradigdes que mantém as desigualdades e
crueldades, na exploracdo do ser humano por seu semelhante. O discurso anti-
técnica, torna-se mais um elemento de justificativa a aversao ao trabalho manual, a

inferiorizacdo do trabalhador manual, a desvalorizacdo do trabalho. A exploracao
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do trabalhador, passa a ser desimportante socialmente, no caso brasileiro,
justificando nosso sistema de “castas”, almejadas as ociosas, merecedoras de
distincdo os trabalhadores intelectuais e suas nobres atividades e desqualificados

os trabalhadores manuais — os técnicos.

Para ndés a técnica € uma qualidade, um atributo do ser humano,
responsavel por seu surgimento e desenvolvimento como espécie. Representa
também a intervencdo do ser humano na natureza para produzir sua existéncia,
permitindo, inclusive, o surgimento de outros atributos no curso de seu
desenvolvimento dentro da cultura, sendo em cada povo, em cada sociedade
proporcional aos seus desafios naquele tempo préprio. Nao se pode falar de atraso
entre povos pelas diferengcas dos dominios técnicos, uma vez que estes sao
especificos das demandas daquele grupo social a seu tempo. E preciso destacar
que entre nagdes, num mundo de relagbes entre povos, que a técnica pode, e
efetivamente o &, ser usada como instrumento de dominacao e de exploracdo, mas
isso se deve as relagbes humanas, suas agdes, concepgdes e desdobramentos e
nao a técnica. Assim, quanto mais o valor da técnica for difundido, socializado,
aprimorado coletivamente, menor sera a dominagao entre pessoas e sociedades

de cultura semelhante.

2.2 ATECNOLOGIA

A medida que maquinas, mecanismos, equipamentos e sistemas tornam-se
cada vez mais presentes no dia a dia da populacdo, cresce o sentimento de que a
tecnologia esta mais e mais presente na vida humana. A Tecnologia acaba sendo
usada como expressdao difusa, com varios significados, algumas vezes
contraditorios. Profissionais e amadores das mais diversas areas inserem o termo
tecnologia em suas opinides, artigos, documentos e toda sorte de manifestagoes,
usando a expressao em significados algumas vezes corriqueiro, outras vezes no
intuito de que a expressao por si sé represente um distintivo, um chamativo, algo

da moda, em seus comentarios e argumentagdes. De toda forma & consenso a
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presenca marcante desse fendbmeno associado a todas as atividades dos seres
humanos. Sua relevancia é inquestionavel, mas sua importancia é sujeita a muito
debate e polémica.

Ha também muitos estudos académicos sobre esse tema, linhas e grupos
de pesquisa, cursos de tecnologia, empresas de tecnologia, comércio de
tecnologia, paises atrasados e paises avangados em tecnologia, guerra
tecnolégica e inovagao tecnoldgica, enfim, um sem numero de aplicagdes do
termo, algumas vezes buscando localiza-lo dentro da cultura, outras vezes apenas
dele se apropriando pelo efeito mercadolégico a ele associado.

Dentre as muitas abordagens do tema, especialmente do conceito de
tecnologia, escolhemos aquela que melhor corresponde as suas origens e associa
mais coerentemente seu conceito a realidade brasileira, aos desafios que temos de
enfrentar para que nossa apropriagdo sobre técnica e tecnologia resultem em
avangos sociais para toda a populagéo, dai a escolha da abordagem a partir de um

fildsofo brasileiro.

A tecnologia pode ser compreendida ao menos por quatro distintas
definicdes (Vieira Pinto, 2005, pag. 219):

a) a tecnologia como o estudo, a epistemologia da técnica. Sendo esse o
sentido primordial;

b) a tecnologia como equivalente a técnica, sendo esse 0 usO mais
frequente do termo;

c) a tecnologia como o conjunto das técnicas de uma sociedade em um
determinado tempo historico, utilizado, inclusive para determinar seu grau
de desenvolvimento;

d) a tecnologia como ‘ideologia da técnica”, relacionada a interesses,

dominios e submissdes nas relagcées de grupos sociais e de nagoes.

2.3 ATECNOLOGIA COMO EPISTEMOLOGIA DA TECNICA

A técnica, a linguagem e a consciéncia podem ser considerados distintivos
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exclusivos do ser humano, como um conjunto de ocorréncia simultédnea, todavia,
com analises proprias e caracteristicas peculiares a cada uma. A técnica, como o
ato produtivo consciente do ser humano, construido pelo acumulo da experiéncia
compartilhada pela linguagem ao longo do desenvolvimento da espécie, merece
um campo de estudo, assim como a linguagem através da linguistica e a
comunicacao; a consciéncia através da filosofia e seus desdobramentos, incluindo
desde a biologia até a psicologia. Desta forma, a técnica também reivindica uma
ciéncia que a estude, fundamente e a articule com as demais ciéncias, esta ciéncia

se chama: Tecnologia (techne + logos).

Se a técnica configura um dado da realidade objetiva, um produto
da percepgdo humana que retorna ao mundo em forma de acéo,
materializado em instrumentos e maquinas, e entregue a transmissao
cultural, compreende-se tenha obrigatoriamente de haver a ciéncia que o
abrange e explora, dando em resultado um conjunto de formulagdes
tedricas, recheadas de complexo e rico conteudo epistemoldgico. Tal
ciéncia deve ser chamada “tecnologia”, conforme uso generalizado na
composicao das denominagdes cientificas. Ndo importa que a palavra
venha carregada de mais outros sentidos, que somos 0s primeiros a
procurar indicar e deslindar. (...) A atitude preconizada torna-se
particularmente dificil de ser mantida por que os técnicos, na quase
totalidade, ignoram este sentido do termo “tecnologia”, estando nés
obrigados a acompanha-los em seus estudos, ainda que de um angulo de
observacdo distinto, corremos o risco de insensivelmente acabar por
esquecer essa qualificagcdo inicial e fundadora de todas as demais,
arrastados pela maneira em que habitualmente ja encontramos proposta a
questao. Vé-se, por conseguinte, quanto é arduo, mas ao mesmo tempo
imperioso, discutir o problema da tecnologia, na verdade o da prépria
técnica, partindo do ponto inicial exato, representado pela primeira
acepcao. (Vieira Pinto, 2005, pag. 221)

Em uma primeira aproximagéo, uma ciéncia se define por sua finalidade, ou
seja, objetos ou campos que ela estuda. Os seres vivos sdo 0 objeto da biologia,
as linhas e as superficies sdo a matéria da geometria e assim por diante. Na
realidade, vemos que 0 que caracteriza a ciéncia é o ponto de vista, nao
necessariamente o objeto. Por exemplo: consideremos uma mesa. Ela pode ser
estudada a partir do ponto de vista matematico, que tem uma superficie, um
volume; do ponto de vista fisico, € possivel estudar peso, a densidade, a
resisténcia a compressao; do ponto de vista quimico, possibilidades de combustao
por fogo ou por dissolugcédo acida; do ponto de vista biolégico, a idade e a arvore

que qualifica as espécies de madeira; finalmente, a perspectiva das humanidades,
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a origem e a fungcdo da mesa entre os seres humanos. O desenvolvimento da
tecnologia como ciéncia, aprofundando o estudo geografico e histérico da relagéao
do homem com a natureza podera contribuir para uma melhor compreensédo do
homem e dos homens (Haudricourt, 1964, pag. 28).

A tecnologia como epistemologia da técnica, além de compor o universo dos
saberes humanos sobre a natureza e a sociedade, tem por missdo difundir aos
técnicos a reflexdo sobre seus atos, compreensdes e sensacdes, nas interacdes
com a natureza, mediante a reflexdo sobre seu trabalho profissional, para que
sejam “capazes de explicar o que fazem e de explicar a si mesmos por que o
fazem.” (Vieira Pinto, idem)

Ja nos anos 1960, o debate sobre a tecnologia como ciéncia ocupava na
Europa espaco de destaque entre aqueles que estudavam os efeitos, avangos e
desdobramentos desse campo de estudos. André-Georges Haudricourt, importante
pensador dessa area, atestava: “La technologie, science des forces productives,
est encore loin d'etre reconnue comme science autonome et d'avoir la place qu'elle
mérite.” Em traducgao livre: A tecnologia, ciéncia das forgas produtivas, ainda esta
longe de ser reconhecida como uma ciéncia autbnoma e de ter o lugar que

merece. (Haudricourt, 1964, pag. 37)

A falta de dominio dos conceitos de tecnologia como epistemologia da
técnica, pelos técnicos, repercute em conclusdes e afirmacbes incapazes de
contribuir para sua melhor compreensao no contexto social e nas possibilidades
efetivas de superacdo de problemas da realidade, através da intervengao
apropriada da técnica no aprimoramento da qualidade de vida dos seres humanos.

A quase totalidade dos técnicos vive tdo imersa em suas atividades e
especialidades, que ndo consegue compreender ser sua técnica parte de um todo,
de uma caracteristica humana, um identificador da espécie, da qual ele é parte
integrante, sintonizado aos demais técnicos, nao pelos produtos resultantes de seu
trabalho, mas pela capacidade de transformacdo da natureza para o
desenvolvimento de toda a espécie. Essa consciéncia mudaria completamente sua
compreensao de mundo, e a importancia de nele fazer sua intervencéo consciente,

como contribuicdo a manutencao e evolugdo da espécie, deixando de ser uma
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peca da maquina para ser a consciéncia dela, para planejar sua atividade para
além dos resultados imediatos, interagindo com os demais técnicos como sujeitos
da histéria através de sua atividade. Essa € uma importante atribuicdo da ciéncia
da técnica, na formagao do técnico como individuo, cuja agao efetiva, aprimora
uma consciéncia geral da realidade através do dominio da tecnologia como
epistemologia da técnica.

A técnica nao podera jamais deixar de ser especifica em seu exercicio, mas
em vez de estreitar a percepgao da realidade, devera, através da tecnologia,
incentivar a descoberta dos conceitos I6gicos gerais e dos valores universais do
ato técnico particular, sendo assim um libertador daquele que o pratica, no sentido
de identidade com as transformacbes da espécie de que participa e do valor
epistemoldgico que a ele retorna pela consciente atividade de intervengdo na
natureza para a consolidagao da humanidade de que € parte.

A maioria dos autores que estudam a tecnologia concebem a técnica na
condicdo de coisa em si, e portanto a analisam da mesma forma como
procederiam com qualquer outro objeto material. Ao verem o produto, julgam que o
processo ou a regra de fazé-lo tem o mesmo status ou ordem de ser da coisa
fabricada. Nas palavras de Vieira Pinto, um vaso antigo, uma igreja medieval ou
uma maquina fabril moderna movida a eletricidade ou automatizada, tem para eles
0 mesmo valor da técnica utilizada para produzi-los. Segundo Vieira Pinto, a quase
totalidade dos pesquisadores ndo se ocupa da elaboragdo de uma teoria da
técnica, por que esta se identifica para eles com bens resultantes da propria
técnica, ndo se permitindo, por isso, explicacbes para além do plano utilitario.
Normalmente esta implicito que a técnica seja compreendida, quando se

compreendem seus produtos.

A teoria ndo chega a ser cogitada, ou quando ha tentativas de
esboga-la, ndo se desentranha dos objetos, fica colada a eles, e jamais se
eleva ao grau de abstracdo requerido para ganhar universalidade da
verdade. E sobretudo n&o se inclui na teorizagao a relagao entre a técnica,
ou ato gragas ao qual o homem fabrica um objeto exterior a si, e, o efeito
exercido na constituicdo do homem. Deixa de ser levado em conta o fato
decisivo expresso nessa proposi¢do: o homem faz-se naquilo que faz.
Ambos os aspectos tém de ser incluidos na epistemologia geral da
tecnologia. (Vieira Pinto, 2005, pag. 237)
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Quando se desvincula da cultura o carater cultural da técnica, ha a
tendéncia de atribuir exclusivamente ao inventor o invento, sem se considerar as
exigéncias da sociedade e os fundamentos materiais onde apoiara sua imaginagéao
e inventividade. O descobridor de uma nova técnica aparece geralmente desligado
dos interesses coletivos, sobretudo da acumulagdo de conhecimentos, sempre
sociais, necessarios ao sucesso de suas atividades intelectuais e de invencéo.

A classificacao das técnicas € uma tarefa tdo complicada quanto classificar
as acdes humanas. A técnica € um modo de ser, “um existencial do homem”,
identificando-se com o movimento de sua posi¢ao no mundo, transformando-o de
acordo com um projeto, bem como, das condigdes de que dispde. O homem tendo
que realizar a si mesmo, pois ndao esta pronto e definido o conjunto de
comportamentos para |lhe assegurarem a existéncia, torna-se obrigado a descobrir,
na contradicdo com a natureza, os meios de vencé-la para subsistir, encontrando
tanto nos fracassos quanto nos acertos os saberes que se converterdo em
representacdes apropriadas das condi¢des exteriores.

Com tais elementos desde o degrau mais inicial do desenvolvimento cultural
no processo de hominizagcdo, o homem aprende a evitar a repeticdo dos
experimentos negativos e a colecionar nos positivos o0s aspectos mais
significativos, que permitirdo planejar outras agdes cada vez mais complexas, na
perspectiva de resultados melhores e até mesmo originais. Tal processo culmina
num verdadeiro ato heuristico, isto &, a descoberta efusiva, no vislumbre de ideias
nao previsiveis, mas resultantes de interacdo dos conhecimentos adquiridos.

Desde o funcionamento mental, possivel devido a uma estrutura nervosa
especial adquirida ao longo da evolugao, existe uma técnica, na realidade a mais
originaria, uma prototécnica, pois é a matriz das demais. A repeticdo das
experiéncias produz o ato do pensamento que consolida condi¢des intelectuais
para operagdes praticas posteriores. “Pensar o mundo constitui a técnica
primordial.” Generalizando, representa um ato especifico através do qual se realiza
o relacionamento do homem com a realidade, portanto dele decorre a possibilidade
de qualquer operacdo particular. Nao havendo reflexo da existéncia objetiva de
seres e fenbmenos na consciéncia, em evolugao, do primata que se hominiza, nao

seria possivel uma delimitacdo dos corpos como objetos definidos e mesmo o
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término de operacdes intelectuais transformadoras, nem a abstracéo, na forma de
ideias, de suas caracteristicas e funcdes. A técnica, sendo a operacao
modificadora efetiva, destinada a cumprir uma finalidade previamente planejada,
tem por fundamento o estabelecimento das condigdes fisiolégicas de operagao do
sistema nervoso, que permite cobrir daquela caracteristica, as a¢des do animal
hominizado, tanto no ambito fisico quanto social.

A técnica define uma variavel do processo de hominizagdo e por isso nele
se inclui necessariamente, indo até o estagio atual do desenvolvimento humano. A
técnica futura devera exprimir o nivel de aperfeicoamento da esséncia humana que
sera adquirida ao longo do tempo. S6 o ser humano, por ser dotado de 6rgéaos
sensoriais e do sistema de reflexos condicionados, € capaz de desempenhar a
acao que deva ser reconhecida como técnica, forma de atos vitais ndo presentes
nos animais irracionais, tais seres permanecem no nivel de agao infratécnica.

“Toda agcado humana tem carater técnico pela simples razdo de ser humana.”
Esta é a razao pela qual vé-se na técnica o que se pode chamar “existencial”’, um
trago distintivo da realidade prépria do ser humano. Ao usar este termo, porém,
nao se deve entender em sentido individual, mas exatamente no valor oposto: o de
designar uma nota atributiva do ser humano, que a adquire em razdo do exercicio
social da existéncia. (Vieira Pinto, 2005, pag. 239)

Em um raciocinio dialético, o individuo ndo existe em si, mas so existe na
multiplicidade indefinida da espécie, dentro dela se desigualiza para ser o que &,
todavia simultaneamente devendo-lhe as condigdes que permitem se constituir a
propria individualidade. Essas condi¢gdes estdo no estado da sociedade onde cada
qual pertence, em determinado estagio do desenvolvimento, das forgas que
possibilitam a constituicdo do ser para perdurar ao longo de uma vida prépria e
irrepetivel.

A técnica é um ato unico de cada individuo, sendo caracterizada por aquele
que a pratica, ainda que seus principios e agdes sejam transferidas de pessoa

para pessoa, guarda peculiaridades de seu agente, Vieira Pinto argumenta:

A agdo técnica tende a tomar caracteristicas Unicas e irrepetiveis
no desempenho individual. Estabelece particularidades reveladoras da
natureza objetiva da relacdo do homem, sempre singular, com o mundo,
levando o agente a dar cunho pessoal a todo ato praticado. Nesta
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perspectiva, mesmo as agdes de relacionamento mais comuns e repetidas
sdo invengdes e se revestem do trago existencial, tipico da operagéo
técnica, de solucionar uma contradicdo com a realidade. Por mais que a
sociedade ensine seus filhos as boas maneiras a mesa, ndo ha duas
pessoas que cortem a carne da mesma forma, ou a levem a boca com
gestos precisamente iguais. Toda acdo técnica, dentro de um estilo
aproximadamente comum, manifesta caracteres pessoais exclusivos e
intransferiveis. (Vieira Pinto, 2005, pag. 240)

Neste raciocinio, a técnica esta contida nas caracteristicas do individuo,
mesmo sendo um ato social. Por outro lado, quando o alimento chega a boca e da
inicio ao processo digestorio, desaparece a nogao de técnica, pois desaparece a
contradicdo com a realidade que mereca intervencéo do individuo, uma vez que os
processos sao pré-definidos pela fisiologia animal. Enquanto o pensamento institui
a origem e a modalidade de todas as técnicas, as demais fungdes fisiologicas, nao
pertencendo a esfera da vida de relagdo do ser humano com o mundo, séo
invariaveis, ndo admitindo a qualificacdo de técnicas.

Um destaque € necessario, acerca de uma manifestagdo corrente na
historia, mas que para o senso comum parece peculiar a nosso tempo, a “explosao
tecnolégica”. Conforme ja mencionado acerca da expressao “era tecnoldgica”, a
explosao tecnolégica vagueia no imaginario popular, especialmente pela insistente
abordagem da midia, como algo peculiar a nosso tempo, a nossa civilizagdo. A
cada civilizagdo e a cada periodo historico corresponde um conjunto de técnicas
peculiares, possiveis e necessarias aquele periodo, nem mais, nem menos. No
exemplo de Vieira Pinto, a era das grandes navegacgdes, das descobertas de novas
rotas maritimas, das descobertas astronémicas e do surgimento da imprensa, deve
ter causado enorme furor em defesa ou negacao das técnicas em consolidagao.
Certamente o senso comum consideraria uma exploséo tecnolégica com tanta
novidade e tanta revisdo de tantos saberes antigos. Da mesma maneira muitos
exemplos poderiam ser citados ao longo da historia.

Essa forma de perceber o mundo a partir de seu tempo e de sua realidade,
nao tem fundamento e reflete uma total auséncia de sensibilidade histérica.
Levados a absolutizar o presente, € comum o deslumbramento com 0os novos
produtos da técnica, aliado a pressao da propaganda, os seres humanos tendem a
ignorar completamente as eras anteriores, convencendo-se estar vivendo uma

explosdo tecnologica. O que na verdade é apenas mais uma etapa do
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desenvolvimento da espécie em sua permanente luta para dominar a natureza e
garantir sua sobrevivéncia, o que vem ocorrendo desde os tempos de seu

surgimento e devera ocorrer ao longo de toda sua existéncia.

Um desafio para a tecnologia € a classificagdo das técnicas, normalmente
abordado pela classificagdo dos produtos da técnica, uma distorcido entre a
compreensao do ser elaborador da coisa, seus antecedentes e implementos e a
coisa em si, resultado de muitas e variadas interacdes, desde a obediéncia as leis
naturais, ao dominio dos materiais e suas propriedades, as técnicas de
processamento, nem sempre percebidas no produto final, nem mesmo incluidas as
intencbes e correlagdes do produto com seu contexto, para ser resumido.
Classificar a técnica através dos produtos torna-se completamente irrelevante para
a compreensdo do processo e do agente. Uma classificacdo da técnica nem
mesmo justifica seu significado para compreensao da tecnologia.

“Toda técnica, seja a de um procedimento operatorio manual ou mental, seja
a consubstanciada numa maquina fabril, esta vinculada as exigéncias sociais de
producao, sentidas pela comunidade e resolvidas pelo génio individual.” (Vieira
Pinto, 2005, pag. 241). Desta forma, a técnica precisa ser estudada dentro de seu
contexto historico, o processo produtivo daquele periodo, o modo de producgao
daquela sociedade, as demandas sociais e o dominio dos saberes necessarios a
sua implementacdo e as relagdes de poder e de financiamentos necessarios,
sobretudo a formacédo daqueles que operardao os sistemas e procedimentos na
realizacdo das técnicas associadas. Toda técnica, por estar associada a uma
formacgao historica, tem seu surgimento em tempo préoprio, segundo a demanda de
sua existéncia e eventualmente uma decadéncia, quando superada por outra
técnica ou sua existéncia ndo mais ter significado social naquele contexto.

Numa abordagem epistemoldgica, poderiamos estabelecer alguns exemplos
de paradigmas da técnica ao longo de alguns periodos da historia do
desenvolvimento humano: o ser humano abandona a vida némade e se estabelece
através das técnicas da agricultura, da criacdo e domesticacdo de animais. A
producdo de excedentes agropecuarios para escambo induz a utilizagdo de

animais de carga e as técnicas de construgcdo de carrogas, as estradas passam a
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interligar lugares distantes e outras comunidades. A necessidade do deslocamento
de grandes quantidades de carvdo para alimentar a crescente industria
mecanizada motiva as técnicas de uso do vapor na movimentagdo de grandes
volumes, a locomotiva a vapor € a expressao de um conjunto dessas técnicas. Os
motores a combustdo interna libertam o deslocamento de cargas dos trilhos,
permitindo alcangar lugares sem a necessidade de estradas de ferro. Problemas
de exaustdo dos combustiveis fosseis e a agressdo ao meio ambiente de forma
global estdo impelindo as técnicas a aplicagao das células de hidrogénio como

fonte de energia mecanica.

Nao se pode, por outro lado, falar em tempos atrasados e avangados, em
relagao as técnicas: cada tempo tem a técnica que necessita e que melhor resolve
suas necessidades. Cada técnica tem o tempo préprio de consolidagao de acordo
com a sociedade a que serve, isto €, as relagdes dos individuos com a elaboragao
de sua existéncia.

Quando uma técnica se estabelece, incrementa a producdo de bens,
materiais ou imateriais, havendo uma classe que se aproprie de seus resultados,
essa técnica sera protegida, inclusive reverenciada, para garantir o dominio no
plano politico da classe dominante. Ndo havendo nenhum interesse no
desenvolvimento de saberes que possam superar esse momento. Assim, na
Grécia antiga, mesmo que ja se dominassem saberes sobre mecanismos a vapor,
pelos conhecimentos de Arquimedes e Heron, técnicas associadas a esses
saberes ndo se desenvolveram, uma vez que a estrutura escravocrata era
suficiente para a solugdo dos problemas de producdo de bens e servigcos
necessarios as elites dominantes. Assim, esses saberes sO vieram a subsidiar
técnicas séculos depois, quando ndo havendo mais escravos, mas a demanda por
produtos aumentava, consolida-se outro periodo tecnoldgico, onde as técnicas
associadas a maquina a vapor e mecanismos de conversao de energia, ja nao
poderiam empregar apenas humanos ou animais de tragdo. As relagdes sociais
determinam o desenvolvimento das técnicas que necessitam, de acordo com as
demandas econdémicas e politicas a partir de conhecimentos ja consolidados.

Um destaque importante € que a historia nédo se submete a estrutura social,
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isto €, um grupo dirigente, por mais que tente, ndo conseguira barrar o curso da
histéria, no maximo pode retardar. Se assim fosse ndo haveria nenhum avango no
processo humano. E frequente, mesmo que um modo de producdo se estabelega e
construa uma cultura de manutencdo, incluindo crencas, valores e outros
condicionantes individuais, haja um processo de subversao da ordem, alimentado
por seres humanos alijjados das benesses que as técnicas em uso, ou sua
subjugacgao as estruturas em Ihes oprimirem.

Na verdade, ndo sdo as classes dominantes que fazem a histéria, mas a
atividade do conjunto de seres humanos em sua totalidade, o que reconhece
também nas grandes massas os motores da dindmica historica, mesmo que
inconscientes de seu papel, mesmo que oprimidas em sistemas sociais injustos e
sistemas de producdo penosos, sao capazes de, mesmo que em demorado
processo, sua capacidade de superar sua propria condicdo pela superacdo das
estruturas que as oprimem, seja pela criacdo de novas estruturas sociais, seja pela
criacdo de novas técnicas superadoras de atividades penosas. Este processo nem
sempre é revolucionario, no sentido de grandes transformagdes sociais, podendo
acontecer por transformacdes no processo produtivo ou na forma de novas
abordagens nos procedimentos ou métodos, com o emprego de novas técnicas,
equipamentos e processos.

A compreensdo da tecnologia, como ciéncia da técnica, somente se
consolida com fundamento na historicidade constitutiva do ser humano,
consequentemente do trabalho. O desenvolvimento técnico de uma sociedade
promove a superacdo de implementos e processos utilizados em determinado
momento, em virtude dos efeitos que estes exercem sobre o ser humanos,
especialmente os trabalhadores. A historicidade da técnica reflete uma
historicidade mais geral e concreta, a historicidade do homem, unico ser que
percebe a insuficiéncia de um procedimento e a necessidade de substitui-lo.

Um exemplo do que se esta argumentando é o surgimento das estradas de
ferro, que somente comecou a fazer parte da pesquisa de aplicacbes de forca
motriz ndo animal, quando a necessidade de transporte de grandes volumes de
matérias-primas e pessoas se avolumou, especialmente o transporte de carvao

das distantes minas para os centros urbanos e aos portos para a exportagao, na
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Inglaterra do século XIX. Até entdo, a tragdo animal deu satisfatoriamente conta do
transporte de frutas e hortalicas do campo para a cidade, bem como de pessoas
em pequeno numero que se deslocavam de uma cidade a outra.

Toda maquina, ferramenta ou método que seja aperfeicoado melhora a
condicdo humana na totalidade, mesmo que em algum momento possa produzir
efeitos circunstanciais danosos, como a implantacdo de sistemas automatizados,
que gerou desemprego, ao deslocar para a maquina o trabalho repetitivo e
magcante. Mas no geral induziu a redugao de preco dos produtos, permitindo a mais
pessoas 0 acesso aos bens e servigos, além da humanizacdo da atividade. A
técnica pode contribuir para o aperfeicoamento das demais relacbées humanas, seu
dominio sobre a natureza e sua capacidade de aperfeicoar as relacdes sociais: “A
capacidade que o homem adquire de exercer conscientemente a dire¢ao do curso
histérico da existéncia, levando-o a formas mais perfeitas de convivéncia entre
todos os individuos no ato da producdo coletiva, € que se denomina politica.”
(Vieira Pinto, 2005, pag. 208)

Uma compreensdo sobre a tecnologia, inclui uma teoria da praxis. Toda
praxis visa realizar o ser humano no sentido ontoldgico, isto é, com o dominio cada

vez mais intenso do mundo onde vive.

A praxis, da qual a técnica mostra um aspecto regular, metédico,
consciente, representa a execugdo das possibilidades existenciais do
homem em cada momento do desenvolvimento histérico de suas forgas
produtivas, sob a forma de fabricagdo e invengdo de maquinas e
utensilios. O homem é um ser vivo compelido biologicamente a criar para
si a area habitavel onde se instala. (Vieira Pinto, 2005, pag. 245)

Os animais, ao contrario, ndo possuem praxis nem técnica, uma vez que
dependem apenas de sua heranga genética e das reservas que a natureza prové
para manter-se e reproduzir-se. Estdo condicionados a evolugdao como espécie,
onde o individuo ndo tem significado. A espécie € quem resolve as contradigdes da
existéncia, adaptando-se por selecdo natural, mas sempre sujeita as condi¢cdes
ambientais disponiveis, ndo tendo intervencdo em qualquer modificacdo, nem
mesmo capacidade de adaptar-se as adversidades que enfrentar. O ser humano,

como animal da praxis ndo esta preso as condigbes ambientais ou da espécie,
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pode adaptar-se como individuo, condicionar for¢cas naturais as suas necessidades
e planejar a¢gdes modificadoras do ambiente para garantir sua sobrevivéncia. A
tecnologia pode ser compreendida como a teoria desse fato bioloégico, a
capacidade do ser humano intervir e transformar o ambiente, criando suas
condi¢cdes de existéncia, para além do que a natureza possa |Ihe oferecer. O ser
humano ndo se mantém pelos recursos que a natureza oferece, como os animais,
mas pela cultura, onde a técnica € sua principal ferramenta. A tecnologia pode ser
compreendida como o “estudo do processo de criagdo do ser humano pela praxis
da realizacao existencial material de si, em fungcdo dos condicionamentos sociais.”
(idem) “Viver no mundo da técnica, enuncia a normal definicdo da condigdo
humana, porque expressa aquilo que a distingue da animal.” (Vieira Pinto, 2005,
pag. 254)

Cada vez mais a técnica se aprimora, supera-se soma-se € se incorpora
aos mais diferentes niveis e manifestacbes da vida humana, incluindo suas
abstracdes, lucubracbes e desejos. A técnica cresce em quantidade e
complexidade com o desenvolvimento da espécie, sempre na direcdo de superar
os desafios da existéncia, com a maxima amplitude a que se possa interpretar
esse conceito. Com o desenvolvimento de técnicas cada vez mais complexas e
interligadas a outras técnicas para a obtengcdo de produtos e processos, o ser
humano distancia-se da natureza, consolidando novo significado para sua relagcéo
com esta e com os demais da espécie.

A medida que mais e mais produtos, bens e servicos sdo produzidos pela
técnica, povoando o mundo com seus resultados, menos o ser humano tem
contato direto com a natureza, na busca de sua existéncia; seu contado, mais e
mais, é realizado com outros seres humanos e os resultados das técnicas por eles
empreendidas. As cidades, que cada vez mais se tornam o ambiente préprio dos
humanos, sdo a confirmacado desse processo. Pessoas que vivem na cidade tém
cada vez menos contato com a natureza, no sentido primordial, privilegiando o
contato com outras pessoas para a obtencéo dos bens, produtos e servigcos de que
necessitam, a ponto de que os fendmenos naturais terem pouco significado para a
maioria, passando o “fendmeno humano” a desempenhar esse papel. No passado

o deslumbramento era fruto da observacdo e contemplagdo dos fenémenos
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naturais, do firmamento e seus astros e estrelas, das intempéries e assim por
diante. A medida que a técnica e suas realizagbes se agiganta, nossa admiracéo
dirige-se para os resultados da técnica, ou seja, da atividade de outros seres
humanos, a que nos referimos como fendmeno humano. “Desse modo o
pensamento, ao tentar elaborar e compreensdao de mundo, tem de fazé-lo
entendendo por “mundo” o conjunto de objetos artificiais, filhos da técnica, que Ihe

estdo ao alcance da mao, e por essa via, da reflexdo” (Vieira Pinto, 2005, pag. 224)

2.4 ATECNOLOGIA COMO EQUIVALENTE A TECNICA

Numa simples busca na internet, utilizando a expressdo “técnica e
tecnologia” obtém-se como resultado um grande numero de paginas eletrbnicas
comentando os termos. Algumas preciosidades sdo mencionadas com tal
seguranga que a alguém desavisado, pode parecer fundamentada, mas carentes
de embasamento razoavel. Todavia essa é apenas uma expressao do senso
comum, que tem opinido sobre tudo, mesmo que muitas vezes, apenas fruto do
sentimento vago ou de uma percepc¢ao superficial. Ha alguns entendimentos sobre
técnica e tecnologia, bastante difundidos que, ou igualam técnica e tecnologia ou
distinguem-nas apenas por algum juizo de valor. A técnica é referida as vezes
como manuseio e a tecnologia como o produto. Outras vezes a técnica € o fazer
de coisas simples e a tecnologia de coisas complexas. Ha quem diga que a
revolucao industrial € marcada por varios fatores, um deles é a transformacao da
técnica em tecnologia, seja la o que isso signifique.

Algumas expressodes, independentemente de seu significado principal ou
sua definicao, recebem diversas interpretacdes de acordo com a compreensao que
provocam por seus efeitos, especialmente quando sujeitos a propaganda. O
marketing estd sempre ocupado em ampliar vendas e estimular o consumo, assim
usa de todos 0s recursos possiveis para atingir o maior publico, para tanto da a
propaganda o maximo de amplitude no significado das expressées chave, para

que possa atingir a um publico cada vez maior. Nos dias atuais, algumas palavras
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tém apelo especial, pois remetem a sofisticacdo, modernidade, avancgo, distingao.
A palavra “Digital” € um exemplo: significando apenas uma técnica de
processamento e transmissdo de informacado, que utiliza valores em vez de
amostras nos seus processos internos, € utilizada como se representasse uma
nova forma de elaborar um processo. Uma maquina de lavar roupa anunciada
como digital, parece ser muito mais eficiente e avangada que uma maquina
comum. Todavia, lavar roupa € um processo exclusivamente analdgico, isto €, a
roupa é misturada a um detergente dissolvido em agua que devera proceder a sua
higienizacao; nao ha informacao nesse processo. O que ha é o sistema de controle
da maquina em vez de mecéanico é eletrbnico, eventualmente digital, mas se
tomando o todo pela parte, diz-se que a maquina é digital, como distintivo,
tornando-a mais atrativa por associa-la, no imaginario coletivo, a um computador,
algo avangado, portanto melhor.

A palavra tecnologia padece do mesmo sintoma, a propaganda a utiliza
como distintivo, como algo superior, como um destaque, um “plus”, como as vezes
€ empregada. Em se tratando de produtos no mercado da propaganda,
acrescentar a palavra tecnologia ou alta tecnologia, ou ainda “a mais avangada
tecnologia”, eleva o produto a um patamar superior a um status distintivo dos
demais de sua categoria. Este quesito ja faz parte do imaginario popular.

Este € também um bom argumento para educagdo em tecnologia: a
desmistificacdo dos conceitos a ela associados, desenvolvendo maior clareza e
proximidade sobre seus saberes, sua proximidade com cada pessoa, seu papel na
producdo de bens e servicos, seus limites e amplitude, para que cada cidadao
possa melhor se localizar socialmente e deslindando mazelas e reconhecendo sua
participacdo como técnico em varios momentos e atividades da vida, como um
participante ativo na construcdo da existéncia de todos, compreendendo a
tecnologia como mais uma das “disciplinas” da vida, a partir dos estudos escolares
naturalmente inseridos, como acontece com a lingua portuguesa, a matematica, as

ciéncias e as humanidades...

Em relagado aos paises, algo semelhante acontece, comparam-se paises por

sua tecnologia, mesmo sem precisar seu significado, ter tecnologia € uma meta
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para todo pais pobre atingir o status de desenvolvido. Os paises que possuem
“alguma tecnologia” sdo denominados “em desenvolvimento” e aqueles que
possuem “a tecnologia” sdo desenvolvidos. Neste caso a tecnologia aparece como
uma variavel das condi¢des sociais e econdémicas dos paises. No Brasil, regides
ou mesmo areas de uma cidade, mais tecnoldgicas sao chamadas desenvolvidas e
as de “pouca tecnologia” s&o pobres ou atrasadas. Normalmente esta comparagéao
se refere a disponibilidade de bens e servigos encontrados em alguns lugares e
sua falta representa falta de tecnologia, nesse caso, técnica, tecnologia e produtos
novos significam a mesma coisa.

Outro ambiente em que técnica, explicitamente, é tornada equivalente a
tecnologia é entre os profissionais das técnicas, os técnicos propriamente ditos, ou
seja, os profissionais que atuam com intervengdes diretas, manuais, para algum
resultado visivel, seja um produto ou um procedimento. Dentistas, médicos,
engenheiros, bioquimicos, fisioterapeutas, fonoaudi6logos, tecndlogos dos mais
diversos eixos, técnicos de nivel médio e profissionais, mesmo sem formagao
especifica, que exercem suas atividades incluindo o uso de ferramentas,
instrumentos, maquinas e implementos, nas intervengcbes de suas técnicas,
tendem a denomina-las tecnologia, neste caso, por status, distintivo de destaque
para sua ocupacao, elevada a uma categoria superior.

A propésito do uso da expressao tecnologia em vez de técnica, o contexto
historico tem papel importante, como acima exposto, todavia, ha, mesmo em
nossos dias, outro fator que continua a estimular sua aplicagdo: a propaganda.
Durante muito tempo a tecnologia tem sido referida como o caminho para o
desenvolvimento. As nagdes desenvolvidas tém na tecnologia sua principal fonte
de riqueza, seus maiores investimentos, € o que em geral se divulga nos meios de
comunicacgdo. Assim, todo pais que almeja o status de “desenvolvido” devera
imbuir-se por completo na “tecnologia”, mesmo sem muita clareza do que isto
signifique, esse € um dos efeitos da “era tecnolégica”, que a mentalidade ingénua,
nos dizeres de Vieira Pinto, insiste em afirmar.

Expressées como “know-how” ainda permeiam os comentarios sobre
economia, sendo sempre traduzido como tecnologia. E curioso perceber como as

palavras, mesmo os termos técnicos, sucumbem aos valores culturais que os
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adotam. A expressao know-how, que € traduzida e amplamente utilizada no Brasil
como tecnologia, mas na sua origem, significa técnica ou habilidade, conforme o
Webster's Unabridged Dictionary: “know-how, noun. knowledge of how to do
something; technical skill.” Em tradugdo nossa: Substantivo. Conhecimento de
como fazer algo; habilidade técnica. Este é o significado no uso corrente daquela
lingua. Essa € mais uma evidéncia da confusdo entre os termos técnica e
tecnologia, conveniente em nossa cultura, com relagao a dialética entre atividade
manual e intelectual.

Tecnologia como equivalente da técnica, isto €, usadas como sinbnimos
entre si, ou mesmo a expressao tecnologia usada ao invés da técnica, tem suas
razdes, justificaveis, especialmente no Brasil, particularmente pelas conflituosas
relagdes entre trabalho intelectual e manual em nossa construgéo social, o que
comentaremos posteriormente neste trabalho.

Um conjunto de técnicas pode se manifestar de varias formas, recebendo
denominagdo apropriada para sua melhor compreensdo, evitando-se o uso
indiscriminado da palavra tecnologia, pode-se nominar algumas: engenharia,
processo de producdo, design de produto, manufatura, produgdo seriada,
artesanato, modalidade artistica, cozinha, confeitaria, panificacdo, limpeza urbana,
navegacao maritima e assim por diante. A todas essas atividades estdo associadas
um conjunto de técnicas peculiares ou tomadas de outras atividades, saberes
préprios ou aplicagao cientifica de principios e leis basicas, todavia, muitas vezes
sdo apenas descritas como tecnologia, causando confusdo no estudo da ciéncia

da técnica, muitas vezes intencionalmente.

Desta forma, sem muita clareza sobre a definicdo de tecnologia e a
diferenga entre técnica e tecnologia, esta substitui aquela por estar imbuida nas
aspiragcdes do senso comum de desenvolvimento, avango, progresso e assim por
diante, mesmo no setor publico a expressado tecnologia pretende incluir toda
atividade planejada, executada, avaliada e replanejada. Tecnologia e
planejamento, exercem um fascinio em todos os gestores, seja como busca de
superacdo dos desafios gerenciais, seja como utopia em direcdo ao mundo

desenvolvido.
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Pelo uso mal definido da palavra técnico, mas ampliado como
racionalizacdo do trabalho e das formas mais sofisticadas de planejamento, a
expressao passa a designar profissionais das mais variadas atividades, mesmos
as gerenciais, tedricas ou elucubrativas, numa proliferagao de técnicos de todas as
ordens e matizes. Sua distincdo, na era tecnoldgica, seria a associacdo a
tecnologia, havendo, inclusive a expressao “tecnologista” sendo empregada em
varias esferas da administracdo como posto de trabalho de um funcionario de nivel
superior. Qualquer gestor publico ou privado, no anuncio de uma nova sistematica,
no emprego de um novo equipamento ou meétodo, apressa-se em citar como “a
mais moderna tecnologia”, como um destaque que chama a aten¢do na midia e na
opinido publica, ressoando progresso trazido pelo lider envaidecido pela
publicidade que o corteja, “a desgraca dessa nociva situagdo equivoca consiste em
que o0s responsaveis por ela, em sua consciéncia ingénua acabam sendo
sinceros.” (Vieira Pinto, 2005, pag. 256).

A confusa utilizagdo dos termos técnica e tecnologia como sinénimos, ou o
emprego de tecnologia em detrimento de técnica, revela também uma outra
intencdo, a de empregar a expressao tecnologia como ideologia da técnica, que

discutiremos mais tarde.

2.5 A TECNOLOGIA COMO O CONJUNTO DE TECNICAS DE UMA
SOCIEDADE

A tecnologia como o conjunto de técnicas de uma sociedade € também um
conceito frequente, determinando, inclusive, comparacdes entre paises. O grau de
desenvolvimento de um povo € muitas vezes referido, inclusive por organismos
oficiais, pela medida de seu desenvolvimento tecnolégico, mesmo que seja esse
um critério complexo de ser estabelecido, parece produzir efeito sobre a
sociedade.

E preciso esclarecer que toda sociedade possui a tecnologia de que

necessita para se organizar em cada momento de sua histéria. A tecnologia como
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o conjunto de técnicas de uma sociedade, deve revelar sua estrutura econdémica,
sua organizagédo social e sua construgdo cultural. Nao é possivel se comparar
diferentes sociedades comparando-se suas tecnologias, uma vez, que as técnicas
que cada povo utiliza na produgdo de sua existéncia é construida de acordo com
sua organizacao social e sua relagdo com a natureza e com os demais. Ainda mais
grave € a comparagao entre sociedades em tempos historicos diferentes por suas
tecnologias, como se as sociedades mais recentes fossem mais “avangadas” por
fazerem uso de técnicas mais sofisticadas, estas comparagbes nado tém
fundamento, uma vez que o resultado do trabalho humano sobre a natureza, se
fundamenta nas necessidades que aquele grupo social tem naquele momento, ndo
sendo portanto comparavel com outras necessidades em outros periodos
historicos.

E comum comentar-se que o povo pobre ndo possui técnica, suposicéo
insensata, nas palavras de Vieira Pinto, porque se assim fosse, ndo existiria, visto
nao ser o povo, mas o0 homem a origem e o portador da técnica. “O homem
“atécnico” é tdo impensavel quanto a técnica inumana”. Toda técnica pressupde um
modo social de producgao, por outro lado, cada sistema produtivo da origem a
formas especificas de técnica. A técnica esta indissociavelmente ligada ao homem,
o conjunto de técnicas que uma sociedade utiliza em sua producéo da existéncia,
material ou ndo, pode ser compreendida como sua tecnologia.

As diferencas entre as técnicas de cada nagao podem ser explicadas por
varios fatores. Um primeiro é através das vantagens que um povo tem a seu favor,
como a presenca de recursos naturais abundantes em seu territério, o que
permitira uma acumulagao além das necessidades locais, gerando excedentes da
producdo e permitindo as trocas com outros povos produzindo vantagens
econdmicas cumulativas. Outro fator € a disputa e o desejo de dominagéo, que
leva povos a desenvolverem técnicas de guerra, incluindo o preparo de soldados, a
fabricacdo de armas e o desenvolvimento de estratégias de batalha, a tecnologia
da guerra, utilizados para o dominio de novos territorios e seus povos, fazendo-os
servos, ampliando ainda mais seu poder. Ao longo da historia é o que se tem
observado. Todavia, todos os impérios que ja existiram tém seu ocaso. Suas

contradicbes internas e o desenvolvimento da técnica nos proprios territorios
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dominados, contribui para o sucumbir do império.

Uma outra forma de ocorréncia das diferengas de tecnologia entre nagdes é
o processo de desenvolvimento interno e sua organizagao politica. Nagdes que
utiizaram a mao de obra escrava em sua construcdo econbmica, nao
necessitaram de grandes avangos técnicos na produgcao de bens e servigos, uma
vez haver uma casta social capaz de satisfazer todas as necessidades e
demandas da classe dominante, nenhuma necessidade de avanco técnico surgiria.
A medida que a escraviddo é superada pelas forcas sociais internas, e a mao de
obra escrava € substituida pela mao de obra livre, o custo de produgdo comeca a
comprometer a satisfagdo das necessidades, o desenvolvimento de novas técnicas
de producido, mas eficazes e econdmicas, tornam-se necessarias, impelindo a
nacao ao desenvolvimento técnico e cientifico.

A dominacgao entre paises também pode ocorrer pelas diferencas de niveis
tecnoldgicos, especialmente quando os paises com maior dependéncia de técnicas
e produtos, necessitam de matérias-primas de outros paises, todos os
instrumentos sao utilizados para a obtengdo com o menor custo possivel, incluindo
a dominacgao direta, pela anexacao do territério, ou a dominacao indireta, pela
manutencdo de classes dirigentes que respondam aos interesses da nagéo
“avancada”, neste caso, as ferramentas ideoldgicas sdo os instrumentos mais
eficientes. Fazer o dominado pensar e agir na légica do dominador € uma forma
eficiente de manter o controle, uma vez que esforgos de guerra sao substituidos
por estratégias de marketing. Convencer o pais com tecnologia menos avangada,
de que, colaborando com a nagdo desenvolvida tecnologicamente, atingira
também aquele estagio de desenvolvimento, tem motivado economistas,
sociologos e idedlogos de toda sorte a convencer o pais pobre a manter-se a
sombra do desenvolvido, a dependéncia acaba se tornando principio politico.

Infelizmente ndo é essa a solugado que a histdria registra. Os subalternos a
dominacg&o quase nunca se equipararam aos avangados. O que promove 0 avango
do pais pobre ou de “baixa tecnologia” € o desenvolvimento de suas técnicas na
busca da solugéo de seus problemas, seja por transferéncia de tecnologia, seja por
desenvolvimento interno ou externo. Suas estruturas de poder, quando voltadas

para o desenvolvimento interno, pela superagao de suas dificuldades, tem papel
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preponderante no avango técnico, econdmico e social, medido pelo avang¢o na

qualidade de vida de seu povo.

A tecnologia precisa ser concebida como um patriménio da humanidade. O
ato técnico € uma propriedade do ser humano, de todo ser humano, como espécie.
A capacidade de resolver a contradicdo com a natureza para sua existéncia e seu
avango como espécie, € uma propriedade individual e coletiva fundamentada na
técnica, na linguagem e na consciéncia, transmitida de geragao a geracao pela
cultura, que é produto dessas trés caracteristicas exclusivas do ser humano. Assim
nao se pode conceber uma espécie que utilize as diferencas entre as culturas
como fator de dominacdo, uma vez que a existéncia da espécie nao necessita da
dominagao como motivador, nem como garantidor da estrutura social, trata-se de
um desvio no curso da espécie pela vaidade exacerbada de alguns de seus
membros, passivel de ser controlada pela maioria, subsidiada por uma ética
coerente.

Existem procedimentos técnicos para a solugao da maioria dos problemas
enfrentados no mundo contemporaneo espalhados pelo globo, a quase totalidade
de livre acesso a qualquer pessoa. Por que ha tanto desnivel na solucdo de
problemas do cotidiano em tantos paises? Por que a tecnologia ndo é socializada
de forma eficiente, como o é a propaganda? Com a disponibilidade da informagao
e do conhecimento através da internet, por que ainda padecemos de tantas
dificuldades na superagdo de problemas para os quais ja ha técnica disponivel?
Por que a tecnologia permanece obscura para a maioria das pessoas, sendo
elevada a um patamar confuso e intangivel, originando, inclusive distor¢des em
sua compreensao? Que agdes poderiam ser empreendidas para a socializagao de
técnicas capazes de responder aos problemas de alimentacéo, saude e educacao
presentes na maioria dos paises?

Se cada cidada ou cidadao for educado para dominar os saberes sobre a
técnica, absorver um conjunto de técnicas para produzir sua propria existéncia,
compreender sua participacdo no mundo através da cooperagdo entre os
resultados das diversas técnicas que cada um domina, uma consciéncia coletiva

se aprimora, a ciéncia da técnica passa a contribuir, em conjunto com outras
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instancias humanas, na superacao dos problemas mais graves que afetam uma
existéncia digna. A Tecnologia, como ciéncia humana, €, por certo, também uma

ferramenta de avanco social.

Quando se afirma que os povos subdesenvolvidos carecem de tecnologia,
postula-se um contrassenso, na verdade, o que se deveria afirmar € que esse povo
ainda ndo possui a tecnologia necessaria, presente em outras sociedades
coetaneas, definida para cada momento do progresso da humanidade, como a
aplicagao do conhecimento consolidado a solugao dos problemas do mundo fisico,
pelo aprimoramento dos processos, procedimentos e materiais, enfim, das
técnicas.

E corrente o debate sobre a transferéncia de tecnologia entre paises.
Inclusive, tratando-se como um comércio, como se a tecnologia fosse um bem, um
produto, comercializavel. A transferéncia de tecnologia s6 € eficaz, quando traz
solucao de problemas para o pais receptor, todavia, quando esta é utilizada como
instrumento de dominagéao, de limitagdo do desenvolvimento interno, ja néo se
trata de transferéncia de tecnologia, mas de dominagcao econdémica. A importacao
de tecnologia deve permitir ao pais recebedor a liberdade de aplicagcdo as
situacdes que Ihe convier, na busca de solugao dos problemas internos, ndo na
submissao aos valores e interesses do pais exportador de tecnologia.

O que comumente ocorre nos processos de transferéncia de tecnologia, é
que o pais de origem transfere um modelo de produgéo e produto que passa a ser
incorporado ao destinatario como mais uma necessidade, normalmente né&o
resolvendo problemas locais, mas incentivando um novo mercado de consumo
para a ampliagdo do poder econdmico da metropole sobre a periferia. Este
processo, em geral, permite as mesmas pessoas o desfrute de novos produtos,
nao implicando, via de regra, na inclusdo de outras parcelas da populagao, gera-se
mais riqueza sobre e para o0 mesmo conjunto social.

Quando a transferéncia de técnicas, de conhecimento, de métodos, inclui
avangos sociais, melhoria da qualidade de vida da populagdo em geral, solugéo de
problemas basicos de saude, educacédo e trabalho, a transferéncia de tecnologia

tem efeito social positivo, mas nao é o que geralmente acontece.
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Niveis tecnologicos distintos ndo sao, em principio, critério de comparagao
entre paises, € necessario estabelecer juizo de valor entre desenvolvimento
tecnolégico e progresso social, este entendido como a superagao das dificuldades
de existéncia da populagdo e aquele como o acumulo de bens e servigos
disponiveis aos que podem pagar. O uso corrente de indicadores, como todo um
conjunto de numeros, a maioria magicos, sobre desenvolvimento, precisam ser
analisados com cuidado pois em geral apenas servem para acentuar as diferengas
entre pobres e ricos, paises e classes, consolidando uma acomodacao de que o
mundo sempre foi assim e assim o sera. Atitude complacente requerida por
aqueles que exploram os semelhantes na manutencao do status quo, revelando o

uso ideologico da tecnologia, pela propaganda.

2.6 ATECNOLOGIA COMO “IDEOLOGIA DA TECNICA”

Termo polissémico, a expressao tecnologia recebe muitos conceitos, muitos
deles desprovidos de qualquer significado plausivel, mas usado como expressao
forte para resumir situagdes, contingéncias ou mesmo tornar intangivel o acesso
aos seus efeitos ou controle, as vezes os propésitos de uso chegam a ser
divergentes! Qualquer estudioso dedicado a analisar a realidade, necessariamente,
empregara uma definicdo peculiar do termo tecnologia, dessa forma, ndo ha um
conteudo inequivoco para defini-la.

E frequente o uso da express&o tecnologia como ideologia da técnica, esse
uso tem grandes implicagdes na compreensdo que muitas pessoas tém sobre
tecnologia, especialmente académicos, cujos escritos reforgam certo preconceito

sobre a técnica, o trabalho e a atividade laboral.

A possibilidade da metamorfose da técnica em mitologia, ou seja,
em uma espécie definida de ideologia social, decorre da falta de
esclarecimento critico sobre a natureza da tecnologia. (...) Desprendendo-
se cada vez mais dos suportes, a técnica torna-se uma entidade suspensa
no espago, sem causa nem relagdes temporais. Esse estado de levitagao,
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demonstra-se muito apropriado para lhe dar aparéncia de divindade
transcendente. (...) A tecnologia converte-se em teologia da maquina, a
qual, imitando os casos classicos de outras formas de alienagdo, o
homem, o técnico ou o operario se aliena, faz votos perpétuos de
devocao. (Vieira Pinto, 2005, pag. 290-291)

Ha muitos interesses em propagar a tecnologia como ideologia, seja pelos
setores dominantes para subjugar os demais, seja pela academia, muitas vezes
demonizando a tecnologia como culpada dos males da humanidade, seja por
aqueles que vivem completamente distantes das atividades técnicas e a negam,
ideologizando seus efeitos e significados, como forma de desqualifica-los. Vieira
Pinto faz, inclusive uma critica severa sobre Heidegger, como um idedlogo da

tecnologia, quando propde que o homem deva voltar a pura vida natural, citando:

Lamentar o avassalamento da existéncia pela tecnologia, o perigo
a que estdo expostos, ou mesmo a que ja sucumbiram, os “valores
humanos”, ndo passa de pura fraseologia de escritores impressionistas,
alguns com banca montada e renome de filésofos profissionais. (Vieira
Pinto, 2005, pag. 293)

No Brasil, como pais jovem, diante da maioria das nagbes do mundo, cuja
construcao historica acumulou os revezes de ser colbnia pela maior parte de sua
existéncia, cuja economia estava fundamentada na escraviddao, a técnica e a
tecnologia tém ainda mais efeitos ideoldgicos do que em outras nacdes. Nossa
cultura trata a técnica de forma conflituosa, reconhecendo sua necessidade e
rejeitando sua importancia, isto €, nossas elites tém consciéncia da importancia
econdmica da técnica, por ser esta a geradora de toda sua riqueza, mas
desqualificam completamente o valor do trabalho técnico, além do aspecto
econbmico, associam este ao escravo, ser inexistente no conjunto social,
considerado apenas um bem, uma ferramenta no processo produtivo. Essa
concepgao esta profundamente arraigada em nossa cultura, fazendo com que as
classes médias e mesmo os trabalhadores a utilizem com naturalidade.

Se por um lado convém as elites desvalorizar o trabalho, e toda atividade
técnica, confirmando seu dominio e ampliando os lucros, pela baixa remuneracao
que dispende; para as classes médias, ai incluida a escola e a religido que tem
sua cabecga nas elites como utopia, importa compreender a atividade técnica como

algo necessario mas desimportante.



64

Em um contexto como o brasileiro, onde a tecnologia € reconhecida como
fundamental para o desenvolvimento do pais, € necessario separa-la da técnica,
compreender a tecnologia como a ciéncia da técnica seria reconhecer a
contradicao grave na abordagem da técnica, resta, portanto, deslocar a tecnologia
para outro plano da cultura, onde possa ser reverenciada, sem as implicagdes com
a técnica.

A coisificagdo da tecnologia, isto €, disseminar a ideia de que a tecnologia é
uma “coisa”, um “ente”, um “ser”, manifestacdo muito comum de académicos e
politicos, tem grande efeito na manutencédo do status quo, sendo uma coisa, a
tecnologia pode ser acusada, criticada, vilipendiada intensamente, parecendo aos
leigos que aquele intelectual ou politico estd defendendo a sociedade contra a
maldade e ignominia da tecnologia, dos efeitos e prejuizos que ela causa ao ser
humano, quanto mais inflamado o discurso mais atengao e maior a plateia, todavia,
0 que realmente resulta € que se garante a vaidade do “combatente”, incorpora-se
seu discurso acusando a tecnologia dos males todos. Sendo intangivel, a
tecnologia acusada, julgada e condenada, continua no imaginario como culpada de
todos os males, todavia, os verdadeiros culpados permanecem ilesos, defendidos
firmemente por muitos intelectuais, alguns até com discursos “de esquerda”, ou
fundamentados em tedricos estrangeiros em destaque. Este fenbmeno ideoldgico
fortemente presente na imprensa, na academia, nas rodas de conversa e nas
discussoes entre as “duas culturas” se digladiam contra um inimigo imenso, mas

intangivel, conveniente estratégia de manutencao de privilégios e desigualdades.

E comum que temas e conceitos amplos padegcam de incompreensdes e
ideologizacgdes, todavia, no caso da tecnologia e da técnica, é necessaria uma
intervengao segura, uma vez que o ser humano se define pelo uso da técnica, pela
necessidade de construir e manter sua existéncia através dela, de outra forma
sucumbiria a propria natureza. Finalmente, adotamos o argumento de Vieira Pinto,
em busca de uma compreensao mais ampla sobre a tecnologia como filosofia da
técnica:

O pensamento, divorciado da pratica, acaba ignorando a razédo de
ser dela, chegando a ponto de diviniza-la sob o nome de “tecnologia”. A



65

pratica, abandonada a si mesma, prossegue com o carater de agcao cega
dos individuos na consecugao de seus objetivos, sem saber quais séo e
porque os deseja e realiza. A Unica filosofia legitima da técnica é a que
tem por fundamento a unido da teoria e da pratica, ndo enquanto
conceitos reunidos unicamente por um ato de pensamento, mas em forma
de acgao concreta do ser humano na transformagao social do mundo onde
vive. (Vieira Pinto, 2005, pag. 294)

2.7 A CIENCIA DA TECNICA

Muitos autores discorrem sobre a abordagem da tecnologia como ciéncia da
técnica, contemporaneamente citamos Frangois Sigaut, sobre a definicdo dessa
ciéncia humana: “Na Franca, alguns de nds, desde Mauss, Haudricourt e Leroi-
Gourhan, aderiram a seguinte decisdo: chamamos técnica a agao tradicional
eficiente e chamamos tecnologia a ciéncia social que toma a técnica por objeto.
Essa solugéo tem o mérito da clareza e simplicidade.” (Sigaut, 2009)

A Tecnologia, como Ciéncia da Técnica, deve elaborar e aperfeigoar um
conjunto de saberes e métodos, sobre a atividade humana de producdo de sua
prépria existéncia, nos diversos planos a que se aplica. Utilizando-se das demais
ciéncias devera empregar seus conceitos e métodos também para suas definicoes
e abstragdes, como ocorre nos demais campos de estudo. Tal ciéncia nao devera
tomar a técnica como substantivo, mas considerar o ser humano como ente
técnico, seu objeto de estudo, ou seja, considerar a técnica a propriedade do ser
humano de criar e aprimorar sua prépria existéncia. Sendo esta uma atividade de
elevada importancia para a manutencédo e desenvolvimento da espécie, pelos
desdobramentos que provoca.

A importédncia da ciéncia da técnica estd em dominar os saberes
necessarios ao desenvolvimento da prépria espécie humana, sua relevancia deve
justificar a insercdo de seu estudo, junto aos demais saberes de semelhante
significado, desde a formacéao basica do cidadao. Assim a educagao deve pautar-
se pelo exercicio dos saberes da linguagem, da técnica e do raciocinio, como
principais elementos de construgcédo do curriculo escolar. A lingua, a matematica, a

tecnologia, a ciéncia e as humanidades devem compor igualmente a construgao
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dos curriculos escolares da educagao basica, para que cada nova geragao tenha
oportunidade de se construir como individuo, participando do conjunto de desafios
sociais, escolhendo livremente suas atividades laborais e sendo por elas
reconhecido por sua participagdo e compromisso, mais do que por seu status.

A escola tem o dever de reconstruir o conceito de técnica como atributo do
individuo e seu desdobramento social — o trabalho, resgatando essa propriedade
humana, combatendo as mazelas da desqualificacdo da técnica e do técnico, que
justificam a exploracdo e degradacdo de enormes parcelas da populagao,

perpetuando desnecessariamente regimes injustos e desumanos.
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3 TECNICA E TRABALHO NA CULTURA BRASILEIRA

3.1 ASPECTOS DA FORMACAO CULTURAL BRASILEIRA

Técnica e trabalho adquirem, em cada sociedade, significados e papéis
distintos, dependendo de sua formacgao ao longo da histérica. No Brasil, por sua
peculiar construgdo social, esses conceitos merecem especial estudo, por suas
idiossincrasias no contexto cultural muito peculiar do pais. Politicamente, uma
colénia durante mais de trés séculos, com economia escravocrata por quase
quatro séculos, nossa sociedade se fundamenta em principios que determinaram,
de certa forma ainda determinam, nossa cultura, mesmo que tais principios ja
tenham sido superados.

O pensamento consciente, a intervencdo na natureza para construir seu
sustento, a transmissdo dos saberes através da linguagem, produzem um sem
numero de eventos, sejam saberes, bens materiais e imateriais, relagbes sociais,
métodos e estratégias que avangam a cada geragédo, podem ser compreendidos,
grosso modo, como componentes da cultura.

Fernando de Azevedo elabora uma compreensao de cultura para
fundamentar sua obra A Cultura Brasileira, estudando os principais componentes
que caracterizam e constituem esse imenso acervo, de multiplas compreensdes e
de definicbes tdo amplas quanto sua abrangéncia. Nao se trata aqui de
delimitarmos um conceito ou definicdo, mas apenas uma compreensao basica ao
que nos referimos como cultura, para nela contextualizar nosso objeto de estudo.

H4& uma estreita conexdo entre cultura e civilizagdo, de forma que uma

contribui na definicao da outra:

Cultura é a parte da inteligéncia na obra da civilizagdo. Na acepgao
mais larga, que abrange sob o termo genérico civilizagdo, a organizagao
material, econdmica, politica e social, os costumes e a vida espiritual de
um povo, a cultura, termo especifico de sentido limitado, designa o
impulso das letras, das ciéncias e das artes, que enobrecendo as
instituicdes, enriquecem e fecundam sem cessar a civilizagdo. (Azevedo,
1996, pag. 33)
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Assim, a consciéncia, a técnica e a linguagem sé&o pilares da cultura de uma
civilizagdo no geral, ou de um povo, em particular; considerando suas
peculiaridades, desenvolvendo-se ao longo de sua historia, sendo transmitidas

pela educagao as novas geracoes.

A cultura brasileira, possui tragos muito peculiares, por sua singular
formacéo, através do entrosamento de trés racas, ou etnias, em condi¢des sociais
e econbmicas proprias, ao longo de um grande periodo. Conforme Fernando de
Azevedo “nao é somente pelas particularidades de sua vida, de seus costumes, de
sua lingua e de suas instituicbes que um povo, ou mais geralmente, um grupo
humano se distingue dos outros. E também pelo seu temperamento e carater
coletivo” (Azevedo, 1996, pag. 199). sendo essa distingdo fruto de uma grande
variedade de fatores, geograficos, sociais, econbmicos e mesmo étnicos. “O
carater coletivo € uma sintese de elementos, os mais diversos, concordantes e
resistentes, que se combinam ou tendem a se combinar, marcando a fisionomia
original de um povo ou de uma nagao” (idem).

Azevedo menciona as dificuldades de identificar um carater coletivo de
quaisquer povos, pela multiplicidade de variaveis em sua construgdo e grande
diversidade na intensidade de suas influéncias. No caso brasileiro essas
dificuldades sao ainda maiores e “se apresentam com essa imprecisdo dos povos
jovens, que nao tendo atingido sua maturidade, ainda ndao chegaram a afirmar
seus aspectos distintivos e a realizar a fusdo harmoniosa dos elementos mentais
que entraram na sua composi¢ao” (ibidem).

Todavia, algumas caracteristicas sao possiveis de reconhecimento,
especialmente aquelas que nos distinguem das demais nagdes que se
consolidaram ao longo do mesmo periodo, particularmente nas Américas. Negros e
indios contribuiram sobremaneira na construcdo econdémica e expansao territorial,
mas imprimiram suas marcas nas tradigdes, na lingua, na alimentagcdo, nas
crengas, nos costumes e assim por diante, marcaram, ainda que de forma diversa
ao longo do territério, a identidade deste povo inteiro. E importante destacar que tal
fusdo entre essas etnias ndo se completou, sempre esteve superficial a

assimilagcao de indios e negros pela cultura ibérica, “predominante em todos os
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pontos, mantendo-se a discordancia profunda que dissimulam compromissos
variados, e constituindo-se indigenas e negros a margem das duas culturas — as
de origem que esqueceram e de que perderam caracteristicas e a cultura
dominante em que nao foram completamente integrados” (Azevedo, 1996, pag.
202).

Uma caracteristica da cultura brasileira € sua relacdo com o Estado.
Enquanto na América do Norte, por exemplo, ele “surge como uma criagao
consciente de individuos e os cidadaos se mostram pouco desejosos de vé-lo
intervir nas suas relagdes, no Brasil o Estado aparece como uma providéncia que
precede os individuos e a que se recorre como um sistema de amparo e de
protecéo.” (Azevedo, 1996, pag. 217)

Como um povo “de uma imaginagao rica em ficgdes que o predispdem mais
as letras e as artes do que as ciéncias” (idem), a religiao é fortemente marcante
em qualquer situagao ou classe social; a irreveréncia, outro trago marcante desse
povo, ainda que “capaz de paixdes impulsivas, violentas, mas pouco tenazes,
amando mais a vida que a ordem” (ibidem), se verificam na auséncia de
revolugdes ou movimentos politicos generalizados, comparando-se a outros povos

de semelhantes processos histéricos.

Como a religido é parte da cultura, no caso brasileiro essa tem papel
preponderante em sua formagdao como nacdo. Destacamos a seguinte reflexao,

para melhor compreensao de nossa origem cultural:

O Brasil, pode-se dizer com Serafim Leite, nasceu cristdo. E
nasceu cristao, antes de tudo, pela fé que arde no peito dos descobridores
e de seu rei e se transportara, com os costumes e 0s usos, as
mercadorias e as armas, no bojo das caravelas. A grande cruz, de madeira
indigena, trazida em procisséo por portugueses e indios, e arvorada junto
ao altar armado a céu aberto e em que disse a missa Frei Henrique de
Coimbra, a 1° de maio, em terra firme, foi, no ato oficial de posse do
Brasil, celebrado em Porto Seguro o simbolo augusto da conquista, a
civilizacao crista, das terras descobertas. O nome de llha de Vera Cruz,
com que as batizou seu primeiro historiador Pero Vaz de Caminha, brotara
como uma inspiragdo do sentimento religioso que animava os
descobridores e se devia transferir do pequeno pais peninsular ao vasto
campo que entdo se abria a propagacéo da fé e ao esforgo colonizador
dos portugueses. A religido catdlica, ao tempo dos descobrimentos ja
havia penetrado em toda a sua extensao o reino lusitano, desde as suas
pequenas cidades as vilas, aldeias e povos. (Azevedo, 1996, pag. 238)
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O cristianismo, particularmente o defendido pela religido catdlica, tem como
fundamento a busca da vida eterna, como gragca pela obediéncia dos
ensinamentos da biblia, o temor a Deus, a participacdo nos ritos, e assim por
diante. Na sociedade portuguesa da apoca do descobrimento, a igreja se
confundia ao Estado, o padre, o bispo, as autoridades e o rei eram aqueles que

conduziriam o povo a sua salvagao.

A religido se disseminava por todas as camadas sociais e a cruz,
que se erguia nos cimos das igrejas e se carregava nas procissdes e nas
romarias as ermidas milagrosas, se alteava nas caravelas, ornava o
punho das espadas e pendia sobre o peito do secular e do eclesiastico, do
camponés e do fidalgo. Era toda uma atmosfera de religiosidade e de fé
que se respirava em Portugal e, se se apresentava mais quente e
carregada de misticismo nos conventos e nos santudrios, se propagava
por toda parte, na palavra evangélica que descia dos pulpitos ou nas
vibragbes dos sinos de bronze que caiam lentas das torres cristas. Na
armada de Pedro Alvares Cabral, iam para a india a que se destinava,
quando partiu de Belém, alguns franciscanos, missionarios: a cruz das
caravelas, que zarpavam para as terras do gentio ou para as aventuras
maritimas das descobertas, abria os bragos para a evangelizagdo das
tribos barbaras e a conquista das almas. Mas para essa obra de extenséo
do reino de Deus, nesta parte do novo mundo, como na india, se devia
aparelhar todo um estado-maior de homens de elite: os jesuitas. (Idem,
pag. 239)

A partir de 1450 com o reconhecimento da Companhia de Jesus (em latim:
Societas Jesu, S. J.) pelo Papa Paulo Ill, a congregagao criada por Inacio de
Loiola, passa a lutar pela evangelizagdo dos povos e a defesa da Igreja Catdlica,
contra a expansao do protestantismo de Lutero e Calvino, que cindiram a unidade
do cristianismo. Particularmente nos dominios portugueses, a Companhia de Jesus
teve papel preponderante na evangelizagdo, consolidada pela educacao
fundamental ao longo de todas as provincias e dominios portugueses. Sua
doutrina era o fundamento para a formacgao cultural do Brasil, especialmente
porque a educagao passa a ser outorgada a Companhia, até sua expulsdo mais de
dois séculos depois de se consolidarem. Assim, nossa formagao cultural se inicia
com forte conteudo cristdo-catdlico, particularmente banhado pelo misticismo
portugués, e, mais tarde, incorporando o misticismo indigena e africano; sempre
submetendo a vida pessoal a autoridade patriarcal na fazenda-engenho, ao clero,

como representante de Deus e assim sucessivamente.
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Um aspecto importante incorporado a nossa cultura sdo as caracteristicas
do relacionamento interpessoal dos ibéricos, portugueses e espanhois, Sérgio
Buarque de Holanda, em sua obra Raizes do Brasil, destaca algumas passagens

que nos ajudam a compreender essas caracteristicas:

As qualidades morais que requer naturalmente a vida de negdcios
distingue-se das virtudes ideais da classe nobre nisso que respondem, em
primeiro lugar, a necessidade de crédito, ndo a de gléria e de fama. Sao
virtudes antes de tudo lucrativas, que a honra cavalheiresca e palaciana
procuram sobrepor a simples honorabilidade profissional, e aos vinculos
pessoais e diretos, a crescente racionalizag&o da vida.

Sucede que justamente a repulsa firme de todas as modalidades
de racionalizagéo, e por conseguinte, de despersonalizacao tem sido, até
0s nossos dias, um dos tragos mais constantes dos povos da estirpe
ibérica. Para retirar vantagens seguras em transag¢des com portugueses e
castelhanos, sabem muitos comerciantes de outros paises que é da maior
conveniéncia estabelecerem com eles vinculos mais imediatos do que as
relagdes formais que constituem norma ordinaria nos tratos e contratos. E
bem ilustrativa a respeito a anedota referida por André Siegfried e citada
em outra parte deste livro, acerca do negociante da Filadélfia que verificou
ser necessario para conquistar um fregués no Brasil ou na Argentina,
principiar por fazer dele um amigo.

“Dos amigos”, nota o observador, “tudo se pode exigir e tudo se
pode receber, e esse tipo de intercurso penetra as diferentes relagdes
sociais. Quando se quer alguma coisa de alguém, o meio mais certo de
consegui-lo é fazer desse alguém um amigo.” (Holanda, 2014, pag. 159)

by

Essa tendéncia a informalidade, a intimidade e a simpatia, mesmo com
estranhos, para estabelecer relagdes comerciais, estende-se também aos demais
aspectos da vida em sociedade. Um certo descompromisso, ou infidelidade, e,
mesmo a despreocupagao com a pontualidade e assiduidade, tendem a ser
compensadas pelo esforgo de tornar o interlocutor um “amigo”, tratando-o como
alguém préximo, ou da familia.

Vale ainda destacar uma pratica que ainda hoje se destaca em nosso
comportamento social, cuja origem esta nas mesmas consideragdes ja citadas: a
falsa impressdo de desapego as coisas materiais, mas a extrema ganancia
pessoal, isto é, quero ter todo o dinheiro que puder, mas critico 0 apego aos bens
materiais e ao excesso de bens do outro, escondendo minha avareza na denuncia

da alheia.
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Essa infidelidade e falta de exatiddo nos negdcios com estranhos
denuncia, sem duvida, nos portugueses da época setecentista, e também
de outras épocas, o gosto desordenado e imprevidente da pecunia.
Engana-se quem tente discernir aqui os germes do espirito capitalista. A
simples ganancia, o amor as riquezas acumuladas a custa de outrem,
principalmente de estranhos, pertence, em verdade, a todas as épocas e
nao caracteriza mentalidade capitalista se desacompanhada de certas
virtudes econbmicas que tendam a contribuir decisivamente para a
racionalizacdo dos negécios. Virtudes como a honorabilidade e a
exatidao, diversas da lealdade devida a superiores, amigos e afins.

De fidalgos portugueses que andavam entdo pelas partes do
Oriente sabemos como, apesar de toda sua prosapia, ndo desdenhavam
os bens da fortuna, mesmo nos casos em que, para alcanga-los,
precisassem desfazer-se até certo ponto de preconceitos associados a
sua classe e condigdo. E ainda Diogo do Couto quem nos refere exemplos
de nobres e até vice-reis de seu tempo que nao hesitavam em “despir as
armas e tratar da fazenda”, ou que deixavam de ser capitaes e se faziam
mercadores, “largando por mao as obrigagcbes de seu cargo e
descuidando-se das armas e tudo mais por fartarem o seu apetite”, ou a
quem pouco importava “por a india em uma balanca, sé por cumprir com
sua paixao”. “E nao sei”, diz ainda pela boca de seu soldado, “se passou
aquela peste deste Reino aquele Estado, porque todos chegam a ele com
esta linguagem de quanto tens, tanto vales.”

Em realidade nao é pela maior temperanga no gosto das riquezas
que se separam espanhois e portugueses de outros povos, entre os quais
viria a florescer essa criagcao tipicamente burguesa que é a chamada
mentalidade capitalista. Nao o é sequer por sua menor parvificéncia,
pecado que os moralistas medievais apresentavam como uma das
modalidades mais funestas da avareza. O que principalmente os distingue
€, isto sim, certa incapacidade, que se diria congénita, de fazer prevalecer
qualquer forma de ordenagéo impessoal e mecanica sobre as relagdes de
carater organico e comunal, como o sao as que se fundam no parentesco,
na vizinhanga e na amizade. (Holanda, 2014, pag. 161-164)

O surgimento da cultura brasileira é fruto de uma grande mistura, de etnias,
de concepgdes, nem sempre harménicas, de formagdes sociais as mais diversas,
de religides, das monoteistas as politeistas, cada uma com seus diversos rituais e
concepgdes de homem e de mundo, as vezes conflitantes, deveria resultar, sem
duvida, em um imenso pote de diversidade. Todavia, a mistura, a sobreposicéo, o
sincretismo caracterizam nossa cultura, como poucos outras. Provavelmente o
tragco mais marcante dessa cultura seja a miscigenagdo, uma vez que a mistura de
pessoas, na amplitude do termo, estimulara a construgdo de uma cultura que é
soma e subtracdo, ao mesmo tempo. Soma no sincretismo, desde a religido a
alimentacgao e lingua. Subtragcdo na perda de muitos valores e peculiaridades das

identidades originais.
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3.2 ETNIAS E MISCIGENAGAO

Ainda que a cultura brasileira almeje muitos aspectos da cultura europeia,
possui tracos distintivos muito marcantes, por ter sido construida a partir daquela
cultura, mas também da cultura indigena ja consolidada no territério muitos séculos
antes da chegada do colonizador portugués; bem como, da cultura das varias
etnias africanas trazidas pela escraviddo. Numericamente a época da colonizacéo,
ainda que os numeros divirjam, estima-se que havia cerca de cinco milhdes de
indios, distribuidos em muitas etnias ao longo do territorio. Estima-se também,
terem desembarcado no Brasil cerca de cinco milhdes de negros africanos, ao
longo de todo o periodo da escraviddao. Com a enorme miscigenagao ao longo da
historia, as culturas misturaram-se, fundiram-se, sobrepuseram-se e produziram
uma nova cultura caracteristicamente brasileira, unica no género, pelo processo
histérico peculiar que neste territério aconteceu, descrita na obra de Gilberto
Freyre, com detalhes suficientes para uma analise sob diferentes dngulos, todavia,
independentemente da abordagem, a miscigenagao € o traco mais destacado pelo
autor na expressdo de suas principais obras sobre o Brasil: Casa Grande &

Senzala, Sobrados e Mucambos e também Ordem e Progresso.

Construiu-se na América tropical uma sociedade agraria na estrutura,
escravocrata na técnica de exploracdo econémica, hibrida de indio — e mais tarde
negro — na composi¢cao. Sociedade que desenvolveria defendida menos pela
consciéncia de raca, quase nenhuma no portugués cosmopolita e plastico, do que
pelo exclusivismo religioso desdobrado em sistema de profilaxia social e politica.
Menos pela agao oficial do que pelo brago e pela espada do particular. Mas tudo
isso subordinado ao espirito politico e de realismo econdémico e juridico que aqui,
como em Portugal, foi desde o primeiro século elemento decisivo de formacéao
nacional; sendo que entre nos através das grandes familias proprietarias e
autbnomas: senhores de engenho com altar e capeldo dentro de casas e indios de
arco e flecha ou negros armados de arcabuzes as suas ordens; donos de terras e
de escravos que dos senados de Camara falaram sempre grosso aos

representantes d'El-Rei e pela voz liberal dos filhos padres ou doutores, clamaram
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contra toda espécia de abusos da Metropole e da prépria Madre Igreja. (Freyre,
2002, pag. 33)

Ainda sobre a demografia da populacdo brasileira ao longo de sua
colonizagéo, é importante destacar a presenga portuguesa, mesmo que de poder
absoluto, numericamente reduzida, se comparada a quantidade de negros e
indios. Em sua obra Histéria da Populagcdo Portuguesa, a professora Teresa
Ferreira Rodrigues, tragca um perfil populacional do Império Portugués ao longo dos
ultimos quinhentos anos, que ajuda a compreender nossa prépria construgcéo
populacional.

Desde a idade média, Portugal foi-se consolidando como nagdo e sua
populacdo crescendo, no inicio do século XIV contava com cerca de um milhdo de
habitantes, cujo numero decresceu drasticamente durante a peste negra,
recuperando-se muito devagar, como ocorrera em toda a Europa. A maior parte da
populacdo era construida por trés grandes grupos étnicos: povos da peninsula
ibérica, arabes e judeus, mas contava com idas e vindas de varios povos
europeus, especialmente durante as migragdes consequentes das cruzadas, das
guerras frequentes no continente, bem como de outras movimenta¢cdes de menor
monta.

No século XV a economia baseada na guerra passa a ceder espago para a
agricultura, permitindo um ligeiro incremento populacional. Ao longo do século XVI
Portugal contava com cerca de um milhdo de habitantes e sua populagao passa a
ligar-se aos descobrimentos e navegagdao mundo a fora. As expedic¢oes,
conquistas, pirataria e colonizacdo na Africa e ilhas do Atlantico estimulam enorme
saida de portugueses. E importante destacar que nesse periodo, as viagens
maritimas de longa distancia provocavam grandes naufragios, pelas limitagcdes de

engenharia e dominio das rotas, mapas e meteorologia.

Para o Brasil o fluxo s6 se intensifica durante a segunda metade do
século XVI. E dificil estimar o total de portugueses ai radicados nos
primeiros tempos, mas documentagdo varia comprova o seu rapido
aumento. Em meados de Quinhentos a colénia contaria uns dois mil
brancos e quatro mil escravos. Por 1583-1584 o seu numero ascende a
20 mil, em 1600 a 32 e doze anos depois a 50, a que havera que acrescer
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120 mil escravos negros e indios. Assim, no inicio dos anos 1620 o Brasil
era ja a maior colonia portuguesa.

Durante a segunda metade de Quinhentos pensasse que 100 a
150 mil portugueses deixaram o Reino, dispersando-se por todo o Império
e 0 mundo conhecido. No século XVII a evolugdo conjuntural nos campos
politico e econdmico explica a manutengdo das rotas tradicionais da
emigragao, agora acrescidas. Destaque sobretudo para Sevilha e outros
portos andaluzes, bem como as indias espanholas. A partir de 1640 e até
final do século assiste-se a novo abrandamento, estimado em 2 a 2,5
milhares de saidas por ano. Os fluxos de emigracédo ja impressionavam os
autores quinhentistas, que sublinham a grande mobilidade interna,
sobretudo em direcgdo a Lisboa, e o numero avultado daqueles que
partiam nas armadas, sem retorno. A esta questdo continuara a ser dado
destaque nas reflexdes tedricas do século imediato, ligando-a e usando-a
como justificagdo para as conjunturas dificeis por que passa o Reino. De
facto, podemos considerar que até 1620 a empresa ultramarina nao pde
nada em causa, porque a dindmica demografica é suficiente e o nimero
de saidas ndo sera uma questao até ao inicio do ciclo do ouro. Depois
surgem escritos integrados na conjuntura menos favoravel. Nas Noticias
de Portugal, publicadas em 1655, Severim de Faria explica as causas da
falta de gente no Reino. As conquistas e consequentes guerras juntam-se
ao esforgo de colonizagao. Esta ultima, a par do esfor¢o de defesa de um
territério disperso gera a emigragdo continua e o abandono das
actividades produtivas. Por seu turno, a falta de terras «de que possam
tirar sua sustentagcdo» e a impossibilidade de arranjar oficio, agravam os
grupos populares, forgando-os a sair do Reino ou tornarem-se mendigos e
vadios.

O fomento agricola e das artes seria a solugdo, bem como uma
mudanga estratégica de desenvolvimento das colénias mais proximas em
detrimento do Oriente ou um redireccionamento da populagado para o
Alentejo. N&o obstante, o volume de saidas ver-se-a extraordinariamente
alargado com a descoberta e posterior colonizagdo do Brasil, & medida
que o eixo da politica colonial se transfere para o Atlantico. Essa corrente
migratoria aumentara ao longo do século XVII, pelo que apdés 1667 serao
publicadas medidas restritivas a saida. De qualquer forma, a emigracao
ndo atinge valores alarmantes até a segunda metade do século XVII,
altura em que o Estado toma medidas destinadas a restringir essa
corrente, que de colonizadora se assume como fendmeno puramente
emigratorio. O Alvara de 6 de Setembro de 1645 serd o primeiro das
muitas tentativas de travar a saida nao autorizada de populagao,
determinando-se penas elevadas para quem o procure fazer, rapidamente
alargadas a todos os que os encubram. Mas a descontinuidade territorial e
a abertura do espaco aos tratos maritimos torna ineficaz esse controle, de
que dado conta sucessiva legislacdo promulgada sobre a matéria.
(Rodrigues, 2008, pag. 242)

Trés destaques merecem reflexdo nessa descricdo: as enormes conquistas
territoriais do Império Portugués pelo mundo e sua reduzida populagdo para a
devida colonizacdo e controle; os problemas internos de forga de trabalho para
assumir as atividades técnicas cada vez mais demandadas ao longo da revolugao
industrial, o que manteve Portugal como pais apenas beneficiario da exploragao de

suas colbnias; e, a tentativa de controle de emigracao, tentativa de limitar o
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declinio da populagao local, cujos prejuizos econdémicos torna-se expressivos.

A emigragdo proporcionalmente imensa desde Portugal, estimulou a
aplicagdo da mesma solugdo aplicada ao dominio econdémico nas colbnias:
escraviddao. O pais ibérico, como os demais paises europeus, sempre teve
escravos, cujos numeros variavam de acordo com as guerras e demais fatores
sociais. “Na segunda metade de Quatrocentos, os escravos em Portugal eram
alguns milhares, dando origem a uma minoria étnica estavel, na sua esmagadora
maioria de origem africana.” (Rodrigues, 2008, pag. 136)

A presenca de escravos, negros africanos, em Portugal cresceu até a
segunda metade do século, compensando o despovoamento do pais pela
importacdo de escravos que constituiam uma boa parte da populacido de muitas
cidades, inclusive Lisboa. Apenas em meados do século XVIll, Marques de

Pombal, encerrou com escravidao em Portugal.

E oportuno citar a reflexdo de Gilberto Freyre sobre a capacidade de
Portugal compensar sua deficiéncia numérica com estratégia politica, na

consolidacao de suas colbnias:

A mobilidade foi um dos segredos da vitéria portuguesa, sem ela
nao se explicaria ter um Portugal quase sem gente, um pessoalzinho ralo,
insignificante em numero — sobejo de quanta epidemia, fome a sobretudo
guerra afligiu a peninsula na Idade Média — conseguindo salpicar o seu
resto de sangue e de cultura a populagbes tao diversas e a tdo grandes
distancias umas das outras; na Asia, na Africa, na América, em
numerosas ilhas e arquipélagos. A escassez de capital-homem, supriram-
na os portugueses com extremos de mobilidade e miscibilidade:
dominando espagos enormes e onde quer que pousassem, na Africa ou
na América, emprenhando mulheres e fazendo filhos, numa atividade
genésica que tanto tinha de violentamente instintiva da parte do individuo
quanto de politica, de calculada, de estimulada por evidentes razdes
econdmicas e politicas da parte do Estado.

Os individuos de valor, guerreiros, administradores, técnicos, eram
por sua vez deslocados pela politica colonial de Lisbhoa como pegas num
tabuleiro de gamado: da Asia para a América ou dai para a Africa,
conforme conveniéncia de momento ou de religido. A Duarte Coelho,
enriquecido pela experiéncia da india, entrega Dom JoZo Ill a capitania de
Pernambuco; seus filhos Jorge e Duarte de Albuquerque, adestrados nos
combates contra os indios americanos, sdo chamados as guerras mais
asperas na Africa; da Madeira vem para os engenhos do Norte do Brasil
técnicos no fabrico do acucar. Aproveitam-se os navios de carreira das
indias para o comércio com a colénia americana. Transportam-se da
Africa para o trabalho agricola no Brasil nagdes quase inteiras de negros.
Uma mobilidade espantosa. O dominio imperial realizado por um ndmero
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quase ridiculo de europeus correndo de uma para outra das quatro partes
do mundo entdo conhecido como num formidavel jogo de quatro cantos.

Quanto a miscibilidade, nenhum povo colonizador, dos modernos,
excedeu ou sequer igualou nesse ponto os portugueses. Foi misturando-
se gostosamente com as mulheres de cor logo ao primeiro contato e
multiplicando-se em filhos mesticos que uns milhares apenas de machos
atrevidos conseguiram formar-se na posse de terras vastissimas e
competir com povos grandes e numerosos na extensdo do dominio
colonial e na eficacia de agdo colonizadora. A miscibilidade, mais que a
mobilidade, foi o processo pelo qual os portugueses compensaram-se na
deficiéncia em massa ou volume humano para a colonizagdao em larga
escala e sobre areas extensissimas. (Freyre, 2002, pag. 37)

E interessante observar que, estatisticamente, indios e africanos estavam
em muito maior numero que 0s europeus que aqui chegaram, ao longo de todo o
periodo colonial. Com a miscigenacdo entre brancos e indios no inicio da
colonizagdo e em maior numero entre europeus e africanos ao longo do periodo
colonial, negros e mulatos, compunham expressiva parcela da populagéo, era a
consolidacdo portuguesa através da miscigenacéo. E importante destacar que na
miscigenacdo, o filho do portugués com a india ou a negra, era também um
escravo, um meio de produgcdo para a casa-grande, ndo um cidaddo com os

privilégios da cidadania portuguesa.

Como todo o trabalho era realizado pelo escravo, majoritariamente negro e
minoritariamente indio, seu significado em nossa sociedade se distingue da
maioria dos paises, ndo s6 pela extensdo que durou a escraviddao, mas pelos
efeitos que causou na construgdo social. Historicamente a escraviddao ainda é
recente, faz pouco mais de cento e vinte anos que foi abolida, mas sua presenca
ainda permaneceu por décadas apds a promulgacéo da lei, todavia seus efeitos
ainda estao presente em nossos dias. Nossa estrutura social e politica, com seus
estamentos ou castas, valores, crencas e economia, se construiram na
miscigenagado entre a casa grande e a senzala, expondo na rua toda sorte de

manifestagdes dai decorrentes, construindo nossa heranga colonial.
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3.3 HERANCA COLONIAL

Como uma colénia do Império Portugués, a partir de 1500 o Brasil,
inicialmente era apenas fonte de recursos a serem explorados e levados a Portugal
in natura, o mais expressivo foi o “pau-brasil” madeira desconhecida no velho
continente, especialmente importante para o emprego na tintura de tecido, por sua
cor de brasa. Em seguida, pela vastidao do territorio e diversidade de fauna e flora,
muitos aventureiros, considerando a viagem de cerca de dois meses da Europa até
nossa costa, ser marcada por muitos perigos, especialmente naufragios em alto-
mar, vinham a recolher o que pudesse ter valor para vender no velho continente.
Aos poucos a colbnia foi se consolidando com a permanéncia de portugueses ao
longo da costa e o aumento da populagdo pela miscigenacdo, iniciando a
plantagdo de cana para a producéo de agucar, produto de elevado valor comercial,
passa a ser produzido na coldnia, com elevada produtividade, para os padrdes da

época, representando grande salto econdmico para o Império de Portugal.

Mas, se o colonizador encontrava, ao longo do litoral, no massapé,
rico de humo, a terra fértil, banhada por esses pequenos rios, faltava-lhe o
trabalhador para desbravar a terra, plantar a cana, fazer o agucar e
transporta-lo nos ombros as frotas mercantes. Esse trabalhador foi o
negro escravo, que entrou com as mudas de cana doce e cresceu com
elas. Ele, o negro, foi e é para a cana-de-aglcar o que ela, a cana-de-
agucar, foi para este pais. Certamente que sem ele, ela nao teria sido a
principal coisa com que o Brasil enobreceu e se fez rico. A introdugdo da
escravatura negra, regulamentada e imposta pela necessidade do
trabalho barato, determinaram a importagdo do brago escravo, foi um dos
aspectos mais importantes e um fato das maiores consequéncias étnicas
e culturais da economia agraria e da industria que primeiro permitiu que o
pais se pudesse reger e pagar seus funcionarios sem sobrecarregar os
tesouros da Metrépole. Na construcéo e no desenvolvimento da estrutura
econdmica colonial, baseada no agucar e no trabalho servil, entram, por
igual, a cana verde, a terra branca do massapé, o escravo negro; a planta
da Asia, a terra da América, o homem da Africa, utilizados e explorados
pelo poder de organizacdo e disciplina do colonizador europeu — o
portugués, que dominando, naquela época, o comércio internacional, viu
associados como simbolo os quatro continentes, na sua mais fecunda
obra de colonizagdo. Ja em meados do século dezessete o Brasil tinha a
primazia da produgdo de agucar no mundo, suficiente para abastecer toda
a Europa. (Azevedo, 1996, pag. 86)
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A riqueza da nova colbnia é de estrutura econdmica escravocrata, onde a
transformacao da natureza, gerando imensa riqueza para o império, ao longo de
trés séculos, era realizada por escravos, os quais, além de n&o terem acesso aos
bens que produziam; ndao eram considerados seres humanos, comparados aos
demais, dessa forma o trabalho ndo era uma atividade humana. Ao longo da
construcao cultural da nacdo esse entendimento permaneceu sempre refor¢cado
por aqueles que desfrutavam dessa imensa riqueza, sem ter nogao de como era
produzida.

A condicdo do negro e do indio a época, incluidas todas as misturas de
etnias, alternava-se entre subordinacdo e coergcdo, sendo empregados todos os
meio possiveis para garantir a “harmonia” entre os povos dessas origens. Eram
usadas, principalmente, as taticas de coergao e resignagao, aquela pela violéncia e

esta pelo convencimento de que cada um segue os designios de Deus:

O Procurador de Estado do Maranhdo em 1654, Manuel Guedes
Aranha, chega a ser tdo incisivo na expressdo de suas ideias de
subordinagdo dos indios ou dos pretos aos brancos, como qualquer
arianista ou ocidentalista moderno: “Si os nobres dos paizes civilisados” -
pensava ele - “sdo tidos em grande estima, com maior razdo devem ser
estimados os homens brancos em paiz de hereges; porque aquelles
creados com o leite da igreja e da fé christd”. Além do que, “sabido é que
deferentes homens s&o préprios para diferentes coisas; nés [brancos]
somos proprios para introduzir a religiao entre elles [indios e pretos]; e
elles adequados para nos servir, cagar para nos, pescar para nos,
trabalhar para n6s.” (Freyre, 2004, pag. 27)

Dai tem-se uma ideia de como era a relacdo entre as etnias que
compunham a colbnia e a relagao trabalho e écio naquele periodo. A subordinagao
dos negros, baseada na etnia era também uma subordinagdo de classes. A dupla
subordinagédo raramente permitia alguma ascensao de classe, até porque ao longo
dos séculos XVI e XVII a economia era basicamente plantagao da cana-de-agucar
e producao de agucar nas fazendas com seus enormes plantios, seus engenhos,
suas casas-grandes e senzalas, praticamente isoladas do mundo como
comunidades rurais autbnomas. Sua ligagcdo com o mundo externo era apenas
para a exportacdo do agucar de cana para Europa, uma vez que os demais
produtos alimenticios que eventualmente produzissem ndo suportaria tamanha

viagem. Assim, por mais de duzentos anos foram se estabelecendo as
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comunidades em torno do engenho de agucar desde o primeiro engenho, em 1532,
na Capitania de Sao Vicente ao sul do pais e se espalhando por todas as
Capitanias em diregdo ao norte. O Senhor de Engenho, era o patriarca, o
articulador dos negocios e mandante de um grupo de pessoas que mantinham sua
comunidade em harmonia, incluindo sua familia, parentes préximos, alguns
agregados a produzir os bens de subsisténcia a populagdo do engenho, além do
conjunto de escravos, considerados apenas instrumentos de producéo. E claro que
tal convivéncia nem sempre era harmoniosa, mas o poder do patriarca, sobre a
vida e a morte, era temido e respeitado em sua comunidade. Assim, havendo uma
enorme quantidade de engenhos-comunidades ao longo da costa, cada um se
desenvolvia dentro de seu isolamento, o pais se consolidava como um pesado

patriarcado que tudo controlava.

Aos poucos os senhores de engenho, cada vez mais abastados,
encaminhavam seus filhos para as principais fungdes politicas da colénia. Em
geral, o filho mais velho permaneceria na gestao da propriedade, um outro filho
seguia a carreira religiosa, tornando-se padre, ja que a igreja catdlica era uma
importante aliada na manutencdo do status quo. Eventualmente um outro filho
seguia carreira académica, indo estudar em Coimbra, Portugal, retornando como
doutor — formado em direito; este, em geral, passaria a viver nas cidades
exercendo fungdes na gestao publica, literatura, jornalismo e assim por diante.

A proposito das atrocidades da escraviddo e da conivéncia da Igreja
Catodlica, citamos José Bonifacio de Andrada e Silva em sua Representacdo a

Assembleia Nacional Constituinte de 1822:

Eu também sou Cristdo e Filantropo; e Deus me anima para ousar
levantar a minha fraca voz no meio desta Augusta Assembleia a favor da
causa da justica, e ainda da sa Politica, causa a mais nobre e santa, que
pode animar coragdes generosos e humanos. Legisladores, ndo temais os
urros do sérdido interesse: cumpre progredir sem pavor na carreira da
justica e da regeneracdo politica; mas todavia cumpre que sejamos
precavidos e prudentes. Se o antigo Despotismo foi insensivel a tudo,
assim |lhe convinha ser por utilidade prépria: queria que fossemos hum
povo mesclado e heterogéneo, sem nacionalidade, e sem irmandade,
para melhor nos escravizar. Gragas aos Céus, e a nossa posicao
geografica, ja somos hum Povo livre e independente.

Mas como podera haver uma Constituicado liberal e duradoura em
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hum pais continuamente habitado por uma multiddo imensa de escravos
brutais e inimigos? Comecemos pois desde ja esta grande obra pela
expiagao de nossos crimes e pecados velhos. Sim, ndo se trata somente
de sermos justos, devemos também ser penitentes; devemos mostrar a
face de Deus e dos outros homens, que nos arrependemos de tudo o que
nesta parte temos obrado ha séculos contra a justica e contra a religido,
que nos bradam acordes que ndo fagamos aos outros o que queremos
que ndo nos facam a noés.

(...)

Com efeito, Senhores, Nagao nenhuma talvez pecou mais contra a
humanidade do que a Portuguesa, de que faziamos outrora parte. Andou
sempre devastando ndo s6 as terras d'Africa e d'Azia, como disse
Camdes, mas igualmente as do nosso Pais. Foram os Portugueses os
primeiros que, desde o tempo do Infante D. Henrique, fizeram hum ramo
de comércio legal de prear homens livres, e vendé-los como escravos nos
mercados Europeus e Americanos. Ainda hoje perto de quarenta mil
criaturas humanas s&o anualmente arrancadas d'Africa, privadas de seus
lares, de seus pais, filhos e irmaos, transportadas as nossas regides, sem
a menor esperanga de respirarem outra vez os patrios ares, e destinadas
a trabalhar toda vida debaixo do acgoite cruel de seus senhores, elas, seus
filhos, e os filhos de seus filhos para todo o sempre!

(...)

E na verdade, Senhores, se a moralidade e a justica social de
qualquer povo se fundado, parte nas suas instituicbes Religiosas e
Politicas, e parte na Filosofia, para dizer assim, doméstica de cada familia,
que quadro pode apresentar o Brasil, quando o consideramos debaixo
destes dois pontos de vista? Qual é a Religido que temos, apesar da
beleza e santidade do Evangelho, que dizemos seguir? A nossa Religiao é
pela maior parte um sistema de supersticdes e de abusos antissociais; 0
nosso Clero, em muita parte ignorante e corrompido, € o primeiro que se
serve de escravos, e os acumula para enriquecer pelo comércio, e pela
agricultura, e para formar, muitas vezes, das desgragadas escravas hum
Harém turco. As familias ndo tem educagédo, nem a podem ter com o
trafico de escravos, nada as pode habituar a conhecer e amar a Virtude, e
a Religido. Riquezas e mais riquezas gritam o0s nossos pseudo-estadistas,
0s nossos compradores e vendedores de carne humana; os nossos
sabujos Eclesiasticos; os nossos Magistrados, se é que se pode dar hum
tdo honroso titulo a almas, pela maior parte, venais, que s6 empunham a
vara da justica para oprimir desgragados, que ndo podem satisfazer a sua
cobica, ou melhorar a sua sorte. (Andrada e Silva, 1825, pag. 12)

Pode-se concluir, dessas palavras tdo veementes, que a escravidao haveria
de deixar marcas profundas na formacao cultural e a econdmica do pais. Nao é
simples desfazer uma estrutura social e de pensamento aperfeicoada ao longo de
mais de trés séculos apenas com atos legais, como foi a independéncia, a abolicdo
legal da escravidao, muito mais tera que ser feito, para superar as profundas
marcas deixadas nesse imenso contingente de pessoas, negros, indios e mesticos,

que ainda forma a maioria da populagao.

Além da producdo de acgucar, que permaneceu muitos séculos como
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estrutura econd6mica fundamental, o periodo de exploragcdo dos minérios,
especialmente ouro e diamante, em paralelo a criagdo de gado, incluindo a
exportacdo de couro em larga escala, até o ciclo do café, a mesma estrutura
social, baseada na escraviddo se mantinha e se fortalecia. Dessa forma a
construgdo social do Brasil, especialmente sua cultura, esta alicercada na
escravidao e todas as consequéncias dela decorrentes, incluindo sua relagdo com
o trabalho ou o exercicio da técnica.

Nesta estrutura social, o trabalho de transformagdo da natureza, na
producado de bens que garantiam a subsisténcia, era completamente executado por
escravos, a eles pertencia a técnica, seja na producdo ostensiva da riqueza da
nacgao, seja na elaboragao dos utensilios de uso cotidiano, como: calgados, tecidos
e roupas, as habitagbes, além do preparo dos alimentos diariamente. Destaque-se
que mesmo a criagao dos filhos dos livres era exercido pela escrava. Enfim, toda
atividade laboral era servigco escravo, e este considerado uma coisa, um bem, uma
propriedade como outra qualquer. “A Unica diferenca, acreditava-se na época, de
um escravo para uma coisa, € que escravos eram coisas falantes. Coisas mesmo
assim!” A escravidao do Brasil tinha um carater de cor da pele. Pessoa negra era
um sinbnimo de pessoa de trabalho pesado ou bracgal. “Trabalho bragal era
sinbnimo de humilhagdo. Humilhagcdo é algo que pessoas normais evitam!”
(Azevedo, 1996, pag. 275)

José Bonifacio nos ajuda a compreender o atraso na produg¢ao de bens, no
beneficiamento dos produtos primarios, e no emprego de maquinas e ferramentas
largamente disponiveis a época, tanto na Europa, quanto em outros paises das

Ameéricas:

E entdo, Senhores, como pode grelar a justica e a virtude, e
florescerem os bons costumes entre nés? Senhores, quando me empego
nestas tristes consideragdes, quase que perco de todo as esperangas de
ver 0 nosso Brasil hum dia regenerado e feliz, pois que se me antolha,
que a ordem das vicissitudes humanas esta de todo invertida no Brasil. O
luxo e a corrupgao nasceram entre nés antes da civilizagao e da industria;
e qual sera a causa principal de um fendmeno tdo espantoso? A
escravidao, Senhores, a escravidao, porque o homem, que conta com as
jornadas de seus escravos, vive na indoléncia, e a indoléncia traz todos os
vicios para si.

(-..)

Para provar a segunda tese, que a escravatura deve obstar a
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nossa industria, basta lembrar, que os senhores, que possuem escravos,
vivem, em grandissima parte, na inércia, pois ndo se vém precisados pela
fome ou pobreza a aperfeicoar sua industria, ou melhorar sua lavoura.
Demais, continuando a escravatura a ser empregada exclusivamente na
agricultura e nas artes, ainda quando os estrangeiros pobres venham a
estabelecer-se no pais, em pouco tempo, como mostra a experiéncia,
deixam de trabalhar na terra com seus proprios bracos e logo que podem
ter dois ou trés escravos, entregam-se a vadiacdo e ao desleixo, pelos
caprichos de um falso pudor. As técnicas ndo se melhoram; as maquinas,
que poupam bragos, pela abundancia extrema de escravos nas
povoagdes grandes, sdo desprezadas. Causa raiva, ou riso ver vinte
escravos ocupados em transportar vinte sacos de agucar, que poderiam
conduzir uma ou duas carretas bem construidas com dois bois ou duas
bestas muares. (Andrada e Silva, 1825, pag. 14-16)

Destacamos um Alvara Real de D. Maria | que proibe toda industria no
Brasil, a medida que algumas manufaturas vao se instalando, permitindo algum
desenvolvimento técnico e produgdo de bens de consumo, a coroa portuguesa
sente ameacgada a produgdo agricola e exploragdo mineral. O documento é
também uma analise das condigdes em que a colbénia era considerada: um
repositorio de riquezas para desfrute exclusivo da corte; compreendendo como de
direito aos bens apenas os abastados que os poderiam importar, aos demais, a

severidade e crueldade da caréncia:

Eu a rainha. Fago saber aos que este alvara virem: que sendo-me
presente o grande numero de fabricas, e manufaturas, que de alguns anos
a esta parte se tem difundido em diferentes capitanias do Brasil, com
grave prejuizo da cultura, e da lavoura, e da exploragdo das terras
minerais daquele vasto continente; porque havendo nele uma grande e
conhecida falta de populagao, é evidente, que quanto mais se multiplicar o
numero dos fabricantes, mais diminuira o dos cultivadores; e menos
bragos havera, que se possam empregar no descobrimento, e rompimento
de uma grande parte daqueles extensos dominios, que ainda se acha
inculta, e desconhecida: nem as sesmarias, que formam outra
consideravel parte dos mesmos dominios, poderdao prosperar, nem
florescer por falta do beneficio da cultura, ndo obstante ser esta a
essencialissima condigdo, com que foram dadas aos proprietarios delas. E
até nas mesmas terras minerais ficara cessando de todo, como ja tem
consideravelmente diminuido a extragcdo do ouro, e diamantes, tudo
procedido da falta de bragos, que devendo empregar-se nestes Uteis, e
vantajosos trabalhos, ao contrario os deixam, e abandonam, ocupando-se
em outros totalmente diferentes, como sdo os das referidas fabricas, e
manufaturas: e consistindo a verdadeira, e sdlida riqueza nos frutos, e
producgdes da terra, as quais somente se conseguem por meio de colonos,
e cultivadores, e ndo de artistas, e fabricantes: e sendo além disto as
produgbes do Brasil as que fazem todo o fundo, e base, ndo s6 das
permutacées mercantis, mas da navegacao, e do comércio entre 0s meus
leais vassalos habitantes destes reinos, e daqueles dominios, que devo
animar, e sustentar em comum beneficio de uns, e outros, removendo na
sua origem os obstaculos, que lhe sdo prejudiciais, e nocivos: em
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consideragdo de tudo o referido: hei por bem ordenar, que todas as
fabricas, manufaturas, ou teares de galdes, de tecidos, ou de bordados de
ouro, e prata. De veludos, brilhantes, cetins, tafetas, ou de outra qualquer
qualidade de seda: de belbutes, chitas, bombazinas, fustdes, ou de outra
qualquer qualidade de fazenda de algoddo ou de linho, branca ou de
cores: e de panos, baetas, droguetes, saietas ou de outra qualquer
qualidade de tecidos de 1a; ou dos ditos tecidos sejam fabricados de um s6
dos referidos géneros, ou misturados, tecidos uns com os outros;
excetuando tdo somente aqueles dos ditos teares, e manufaturas, em que
se tecem, ou manufaturam fazendas grossas de algodado, que servem
para o uso, e vestuario dos negros, para enfardar, e empacotar fazendas,
e para outros ministérios semelhantes; todas as mais sejam extintas, e
abolidas em qualquer parte onde se acharem nos meus dominios do
Brasil, debaixo da pena do perdimento, em tresdobro, do valor de cada
uma das ditas manufaturas, ou teares, e das fazendas, que nelas, ou
neles houver, e que se acharem existentes, dois meses depois da
publicagdo deste; repartindo-se a dita condenagao metade a favor do
denunciante, se o houver, e a outra metade pelos oficiais, que fizerem a
diligéncia; e ndo havendo denunciante, tudo pertencerd aos mesmos
oficiais. Pelo que: mando ao presidente, e conselheiros do Conselho
Ultramarino; presidente do meu Real Erario; vice-rei do Estado do Brasil;
governadores e capitdes generais, e mais governadores, e oficiais
militares do mesmo Estado; ministros das Rela¢des do Rio de Janeiro, e
Bahia; ouvidores, provedores, e outros ministros, oficiais de justica, e
fazenda, e mais pessoas do referido Estado, cumpram e guardem, fagam
inteiramente cumprir, e guardar este meu alvara como nele se contém,
sem embargo de quaisquer leis, ou disposi¢des em contrario, as quais hei
por derrogadas, para este efeito somente, ficando alias sempre em seu
vigor.

Dado no Palacio de Nossa Senhora da Ajuda, em cinco de janeiro de mil
setecentos oitenta e cinco.

(Documento do Arquivo Nacional, Consultado em 08 de fevereiro de 2016,
disponivel em: http://www.historiacolonial.arquivonacional.gov.br/.)

Ainda que houvesse ao longo do territorio, alguma fabricacdo de bens de
consumo, como roupas, calgcados, utensilios domeésticos, ferramentas,
majoritariamente de forma rustica, a quase totalidade da economia estava
dedicada ao plantio da cana, produgdo de acgucar, exploragdo de riquezas
minerais, criagdo de gado e ao final do periodo colonial o cultivo do café. Isto
significa que a geragdo de riqueza no territério se concentrava em poucas
atividades econémicas. Com o Alvara Real de proibi¢céo, a incipiente industria que
havia, foi dizimada apdés sua promulgagdo. Qualquer outro produto ou bem
necessario ou desejado, era importado, possibilidade apenas possivel aos mais
abastados, a quase totalidade da populacdo limitava-se a precariedade local ou as
poucas ofertas de que dispunha na produgdo informal ou mesmo caseira. Esse

fendmeno pode ser considerado causa e consequéncia de varios outros, ao longo
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da historia do Brasil.

Uma causa seria o isolamento das comunidades nos engenhos onde tudo
girava em torno da produgdo monocultural, cujas técnicas seculares eram
completamente dominadas e suficientes para a manutencéo razoavel da produgao,
a energia provinha basicamente da forgca do brago escravo. Como consequéncia
esse sistema de producio defasava-se cada vez mais dos avangos que a ciéncia e
a técnica desenvolviam mundo a fora. O mesmo fenbmeno aconteceu com o café
ao partir do século XIX. Um desdobramento grave desse fenbmeno é a
sensibilidade as crises de producdo e desequilibrios dos mercados. Qualquer
flutuacdo provocava a faléncia de muitos produtores, mantendo sempre a
economia em grande fragilidade pela monocultura e defasagem técnica ou de
engenharia.

Por outro lado, a atividade técnica, ou seja, o trabalho empregado na
fabricagdo de bens, era muito precario e limitado. Precario por que n&o dispunha
de técnicas de elaboracédo eficientes, em geral a fabricagdo de bens era feita por
um escravo minimamente orientado. Eventualmente algum migrante artesao
empreendia seu oficio com melhor qualidade, mas sua producao era limitada e
aconteciam geralmente nas poucas cidades que atraiam esses profissionais, como
Rio de Janeiro, Recife, Salvador e mais tarde em Sao Paulo. Somente com as
expressivas migragdes de europeus na segunda metade do século XIX e primeira
metade do século XX esse fenbmeno se tornou expressivo em um numero maior
de cidades ao longo do territério.

Mesmo apds a suspensao do Alvara de D. Maria |, com a vinda da familia
Real para o Brasil, a produgao de bens ainda era incipiente, garantindo um enorme
atraso técnico ao pais, por muitas décadas, uma vez que suas demandas de
produtos, seja de conforto, medicamentos, vestuario e outros manufaturados,
ainda carecia de condi¢gdes de desenvolvimento: a populagdo em geral era muito
pobre para justificar um comércio que sustentasse a producgéao local e os abastados
traziam suas demandas desde a Europa, inclusive, como signo de distingéo entre a
aristocracia e a ralé.

Um destaque pode ser dado a influéncia da industrializagdo que ao longo do

século XIX ja se consolidara na Europa e Estados unidos, aqui no Brasil, sequer o
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transporte ainda havia empregado animais, seque maquinas:

Pode-se dizer que o maior espanto de Kidder numa cidade da
importancia de Salvador e numa época como a da sua visita ao Brasil —
mil oitocentos e quarenta e poucos: época ja caracterizada pelos
chamados “cavalos de ferro” na Europa e nos Estados Unidos — foi a
auséncia de tragao animal.

Foi a sobrevivéncia da tragdo humana. Ou nas suas palavras: “The
almost entire absense of horses and mules in the streets, did not cease to
appear singular. An anusual number of goats and pigs was hardly
sufficient to supply the lack of the afore-mentioned animals”

Na época em que a Europa ocidental e os Estados Unidos ja
comegava o declinio do cavalo, do burro e do boi como animais de tragao
e sua substituicdo pela tragcdo a vapor, na antiga capital do Brasil — cidade
da maior importancia comercial, ndo apenas politica, entre as do Império —
a tracdo humana ndo s6 nao fora ainda superada pela animal como
continuava quase a unica. Nao se enxergavam cavalos nem burros. Nem
carruagens nem carrogas. SO palanquins. Nenhuma pessoa ou coisa
sobre rodas puxadas por animal ou mesmo por homem. Mercadorias
carregadas aos ombros de escravos, homens carregados por homens.
Senhores carregados por escravos. (Freyre, 2004. Pag. 626)

Roberto DaMatta em Profissées Industriais na Vida Brasileira,
argumentando sobre nosso processo histdrico em relagao ao trabalho, corrobora a
nogcao de que o que ocorreu ao longo do periodo colonial e Império, propaga-se

ainda hoje:

Intrinsecamente ligado a escravidao, a mais abjeta a irremediavel
desigualdade e a pobreza extrema, o trabalho e o trabalhador foram
sempre lidos e tidos no Brasil como categorias sociais carentes de
assisténcia, aconselhamento e, no limite, de solidariedade e comiseragao.

Como poderia ser de outro modo, em sociedades como a nossa,
com uma riqueza fortemente concentrada, dominada por uma visdo de
mundo aristocratica, na qual a elite aspirava a transformar-se em nobre, e
o ideal de vida era, na melhor das hipéteses, ter um emprego, mas néo
trabalhar?

Queremos nos referir ao fato de que o Brasil foi até anteontem uma
sociedade pesada e singularmente escravocrata, um sistema fundado na
desigualdade e na hierarquia, integralmente dinamizado pelo trabalho
escravo.

(...)

A presenca de escravos negros era sintoma de uma cidade e
sociedade a civilizar, na qual negros e mesticos realizavam todos os tipos
de trabalho servil, sendo os mediadores quase exclusivos entre os
“homens” (os senhores que os dirigiam e eram os seus proprietarios) e a
“natureza” (os objetos, os animais e os espagos sobre os quais a massa
escrava aplicava seu trabalho). (DaMatta, 2003, pag. 11-12)

Nao se pode negar que um sistema econémico aplicado ao pais inteiro, de

geracao de riqueza pelo uso unico da mao de obra escrava, que durou mais de
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trezentos anos, pudesse se desfazer com uma lei apenas, a abolicdo foi um marco
de descontinuidade do sistema, mas suas marcas permaneceram por longo
periodo, algumas delas ainda hoje fazem parte de nossa estrutura social e de

nossa cultura.

Embora abolida, a escraviddo estd na raiz do sistema social
brasileiro. Foi ela quem sustentou esse personalismo sem o qual nao se
entende a operagcdo de nosso sistema politico, com seus acertos e
dificuldades. Foi ela também quem sustentou a hierarquia que até hoje,
doce ou autoritariamente, por favor ou ordem, comanda quem vai “pegar o

copo d'agua”, “fazer o cafezinho”, “servir a mesa”, “ir ao banco” e “arrumar
o quarto”. (Idem, pag. 17)

Uma outra consequéncia deste sistema perverso de producido de riqueza
pela exploragao total do escravo, que permanece em nosso “inconsciente coletivo”,
€ a auséncia do sentimento de classe, ou de estamento social, por ndo haver
identidade entre os que trabalhavam, seja por suas origens nas diversas etnias
africanas, seja pelas posi¢gdes que ocupavam, estabelecendo distingbes, seja pela
origem dos trabalhadores e pobres em geral: escravos, livres, alforriados, ingénuos

(negros que nascem livres), indigenas e assim por diante.

Um outro efeito, que até hoje repercute no nosso sistema social, foi
a importancia dos lagos de relagdes pessoais na disputa de empregos.
Mesmo depois da abolicdo, quando houve uma formidavel oferta de mao
de obra no mercado de trabalho das grandes cidades brasileiras, criando
subemprego e pobreza, o resultado ndo foi uma critica acirrada ao
sistema dominante pela massa trabalhadora, como classe, como ocorreu
na Inglaterra. Muito pelo contrario, a auséncia de uma cultura igualitéria,
bem como a notavel heterogeneidade social dos grupos implicados,
reforgou lagos hierarquicos do clientelismo e da patronagem, o que
aprofundou a consciéncia das distingdes sociais, fortaleceu os elos
pessoais com patrées em potencial, no que se pode chamar de uma
“consciéncia verticalizada” do mundo social. Uma modalidade de leitura
do mundo, vale repetir, que perdura até hoje e que precisamos
urgentemente discutir e avaliar, como provam os “pistoldes” e, na vida
publica, o “saque com quem esta falando?” e o “jeitinho”. (DaMatta, 2003,
pag. 23)

Em resumo, os trezentos anos de constru¢do social dessa imensa Colbnia
Portuguesa nos trépicos, abaixo do equador, construiu conceitos, saberes,
comportamentos e modos de viver muito peculiares, raramente encontrados em
outras partes do globo. Como Heranga Colonial, destacamos:

O paternalismo e o clientelismo, representando auséncia de qualquer



88

consciéncia de classe, sendo a alternativa para solucionar problemas pessoais
pelo contato estreito de submisséo e favoritismo, em troca de favores. A uns cabe
oferecer benesses, como forma de aliviar a pobreza e a outros, cabe manter-se fiel
a seu benfeitor como garantia de ajuda na necessidade extrema. E preferivel aliar-
se e um bom patrdo do que a um igual, a devogao religiosa a um Deus onipresente
€ materializada na obediéncia e apego a um patrdao bondoso. A religido contribui
sobremaneira na confirmacao dessas relagdes.

Com o advento da abolicédo, além de dificuldades no campo, negros e outros
miseraveis vém se acomodar na periferia das cidades, cujo clima ameno permite a
acomodacdo em favelas, com malocas construidas com qualquer material
disponivel, essas pessoas conseguem sobreviver fazendo “bicos”, atividades
laborais esporadicas em troca de pouco dinheiro, mendicancia ou pequenos furtos.
Surge nesse contexto o malandro, como “o bardo da ralé”, como diria Chico
Buarque, sendo uma espécia de lider e exemplo de que é “possivel se dar bem”,
mesmo na adversidade. As milicias e os traficantes como autoridades locais, sé&o
consequéncia dessa estrutura social, desconhecida dos que vivem nos sobrados,
mas necessaria a sobrevivéncia dos que vivem nessas comunidades pobres.

O desprezo ao trabalho bracal, o preconceito de cor, mais que de raga, a
distingdo como caminho a aristocracia, a negagédo da cultura local e a elegia a
cultura estrangeira pelas elites, sao caracteristicas ainda presentes em nossa
cultura. Como o trabalho é algo indigno, € consenso a expressdao emprego, em
substituicdo ao trabalho, onde: “Estar empregado, portanto, ndo significa trabalhar,
mas receber salario e ter a vaga obrigagdo de cumprir com certos horarios.”
(DaMatta, 2003, pag. 27)

3.4 O JEITINHO BRASILEIRO

Uma das caracteristicas autoproclamadas do povo brasileiro € sua
capacidade de superar problemas, dificuldades ou adversidade através do

“jeitinho”, praticamente uma instituicdo nacional, suas origens remontam a
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imposicado portuguesa de suas normas, hierarquias e praticas sociais neste
territério, mesmo antes de haver populacao suficiente ao seu cumprimento. Livia
Barbosa, faz um estudo sobre o tema, recolhendo definicdes e argumentagdes de
varios escritores, de forma a localizar o jeitinho como uma elaborada consequéncia
de nossa herancga colonial, mais ainda presente nos tempos atuais, com sugestivo
nome sua obra: O Jeitinho Brasileiro: a arte de ser mais igual que os outros, traga

um estudo antropoldgico relevante, das idiossincrasias nacionais.

Além de cultivarmos praticas sociais, econdmicas e politicas em
muitos aspectos conflitantes com nossas representagdes igualitarias,
descendemos de uma sociedade altamente hierarquizada como era a
portuguesa no século XVI, onde tudo estava previsto e codificado nas leis,
até mesmo os diferentes modos de tratamento entre as pessoas. Nosso
sistema legal, até o final do século XIX, baseava-se nos velhos cédigos
filipinos e manuelinos que, aqui, foram implantados antes mesmo que
tivéssemos populagéo para segui-los ou infringi-los. Essa transposicdo de
todo um sistema legal, tdo bem discutida por Raymundo Faoro em seu
livro Os donos do Poder (1976), pode ser considerada uma das causas do
que, hoje, se denomina formalismo da sociedade brasileira — o grande
descompasso existente entre a norma e a pratica social. Quando os
movimentos politicos e sociais do final do século XIX nos levaram de
encontro aos novos valores da modernidade, ndo trocamos nossos
valores antigos pelos novos, apenas superpusemos as nossas velhas
calgas um paleté novo e, assim, criamos um sistema social no qual todos
os codigos, modernos e tradicionais, se entrecortam, permitindo uma
multiplicidade de opg¢des igualmente vélidas a todos que aqui vivem.
(Barbosa, 2006, pag. 107)

Nesse contexto, a medida que a sociedade brasileira vai se consolidando,
com todos os conflitos caracteristicos de nossa formacao escravocrata, um imenso
territorio, o isolamento das comunidades em suas fazendas, e, em seguida a
formacdo de cidades com os mesmos conflitos, o patriarcado avanga para o
paternalismo, a tolerancia para com “os seus”, torna-se terreno fértil para a
consolidacdo desse misto de favor e corrupgao: o jeitinho brasileiro. “A melhor
forma de entendé-lo seria visualiza-lo como um continuum, no qual no polo positivo
encontra-se o favor, no polo negativo a corrupgado e na posi¢ao intermediaria, o
jeitinho.” (Barbosa, 2006, pag. xii)

A autora entrevista pessoas sobre o jeitinho, recolhendo uma definicao

geral, aplicavel a nossos propaositos:

Em relagéo a definicdo do que é o jeitinho, ndo ocorreram grandes
variagdes. Para todos, grosso modo, é sempre uma forma “especial”’ de se
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resolver algum problema ou situagéo dificil ou proibida; ou alguma solugao
criativa para alguma emergéncia, seja sob a forma de burla a alguma
regra ou norma preestabelecida, seja sob a forma de conciliagao,
esperteza ou habilidade. Portanto, para que uma determinada situagao
seja considerada jeito, necessita-se de um acontecimento imprevisto e
adverso aos objetivos do individuo. Para resolvé-la, é necessario uma
maneira especial, isto é, eficiente e rapida, para tratar do “problema”. Nao
serve qualquer estratégia. A que for adotada tem de produzir os resultados
desejados a curtissimo prazo. E mais, a ndo ser estas qualificagbes,
nenhuma outra se faz necessaria para caracterizar o jeito. Nao importa
que a solugdo encontrada seja definitiva ou néo, ideal ou proviséria, legal
ou ilegal. (Barbosa, 2006, pag. 41)

O jeitinho brasileiro toma a forma das mais diversas manifestagdes, nas
mais variadas situacbes, desde o relacionamento familiar até a atividade
profissional. Seus exemplos frequentes e significativos s&o: quebra-galho,
malandragem, jogo de cintura, ginga. A figura do malandro esta associada ao
“‘esperto”, primoroso no uso do jeitinho para “se virar” diante das adversidades.

Nas relagdes profissionais, nos servigos publicos, no desempenho de
atividades e responsabilidades, o jeitinho é a peculiaridade brasileira aperfeicoada
ao longo dos séculos e fortemente presente na vida cotidiana. Uma das
manifestacdes corriqueiras € a aceitacdo de bens e servigcos de baixa qualidade,
por falta de qualificagcdo adequada dos profissionais, referida ao baixo valor a eles
pagos. “Faz-se malfeito e cobra-se pouco”. Construindo-se uma justificativa
econdmica a uma injusta condi¢céo social. Como o trabalho ndo é um valor social,
seu retorno também nao é valorado adequadamente, realimentando-se um circulo

vicioso indefinidamente.

3.5 FORMACAO PARA O TRABALHO - OU PARA O EMPREGO

Durante a consolidagdo da coldnia, desde o inicio até meados do século
XVIII, toda educacao era de origem religiosa, majoritariamente dos jesuitas, os
quais eram responsaveis pela educacao da elite intelectual. Apés a educacao

elementar alguns eram enviados a Portugal para os estudos superiores.

Mas, no seio da sociedade colonial, heterogénea, dispersa e
inculta, ndo tardou a surgir, com a instrugdo ministrada pelos jesuitas, uma
nova categoria social — a dos intelectuais que, feitos os estudos e
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formados mestres nos colégios de padres, iam bacharelar-se em Coimbra,
para adquirirem, com o titulo de licenciados e de doutores, o acesso facil a
classe nobre pelos cargos de governo. Era costume velho, nas familias
abastadas, cujo primogénito, herdeiro da terra, seguia o destino do pai,
mandarem o segundo filho a Europa, para estudos, enquanto reservavam
a igreja o terceiro, que professava num dos conventos (geralmente) do
pais: um filho doutor e outro padre ou frade constituiam motivo de orgulho
para as familias antigas. No entanto a formacgao intelectual que recebiam
eminentemente literaria, orientada ndo para a técnica e a agdo, mas para
o cuidado da forma, adestramento na eloquéncia eu exercicio das fungdes
dialéticas do espirito, ndo podia fazer destes mestres em artes e
licenciados sendo letrados, imitadores e eruditos, cujo maior prazer
intelectual consistia no contato com os velhos autores latinos.

Embora esse ensino, todo literario e eclesiastico, tenha contribuido
largamente para os desprezo das ciéncias Uteis, o desinteresse pela
natureza e o horror a atividade manual, pode ser considerado responsavel
por esse desamor, que ficou sendo um dos tragos caracteristicos do
brasileiro, pelo trabalho e pela terra e pelos oficios mecanicos. Produto da
época e das condicdes da vida social da Metropole, transferiu-se para a
Colbnia, com os costumes e usos, a religidao e a mentalidade da nobreza,
para a qual liberdade se tornou sindbnimo de ociosidade e o trabalho
qualquer coisa equivalente a servidao.

A auséncia quase completa de industrias, a rotina da monocultura e
da exploragéo industrial do agucar e o carater elementar das atividades de
comércio, ndo criando necessidade de especializagdo profissional, nem
exigindo trabalho tecnoldgico de mais alto nivel, contribuiram, como outros
fatores para desvalorizar as fun¢gdes manuais e mecanicas, exercidas por
artesdos, escravos e libertos. (Azevedo, 1996. pag. 276)

A chegada da Familia Real ao Brasil em 1808, comeg¢a a determinar
algumas exigéncias que até entdo n&o ocupavam as necessidades da colénia: A
corte exigia uma burocracia mais ampla, servigos as elites mais requintados, bem
como construgdes mais complexas. A criacao do Curso de Medicina na Bahia, de
Direito em Sao Paulo e Recife, e de Engenharia Militar e Civil no Rio de Janeiro,
dao inicio a formacéo intelectual um pouco mais ampla no pais. Todavia, o papel
desses intelectuais permanece o mesmo: obterem um diploma como titulo de
nobreza, advogados, médicos e engenheiros, para além das demandas de suas
atividades técnicas, ocupavam-se muito mais das elucubragdes e retérica que
caracterizava a vida da elite até o inicio do século XX, e, de certa forma ainda esta
presente na intelectualidade nacional.

A escravidao, como fendbmeno social total, como diria Darcy Ribeiro, penetra
toda a estrutura social, de cima a baixo, nao ha espaco onde o efeito da servilidade
nao se manifeste. Joaquim Nabuco, em sua obra O abolicionismo, ressalta esse

efeito sobre toda a estrutura social e econémica, inclusive pessoal dos brasileiros
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do periodo de maior efervescéncia da “brasilidade” os meados do século XIX:

Das classes que esse sistema faz crescer artificialmente a mais
numerosa € a dos empregados publicos. A estreita relacdo entre a
escravidao e a epidemia do funcionalismo ndao pode ser mais contestada
que a relagédo entre a supersticido do Estado-providéncia. Assim como,
nesse regime, tudo se espera do Estado, que, sendo a unica associacao
ativa, aspira e absorve pelo imposto e pelo empréstimo todo o capital
disponivel e distribui-o, entre os seus clientes, pelo emprego publico,
sugando as economias do pobre pelo curso forgado, e tornando precaria a
fortuna do rico, assim também, como consequéncia, o funcionalismo é a
profissao nobre e a vocagéo de todos. Tome-se, ao acaso, vinte ou trinta
brasileiros em qualquer lugar onde se relna a nossa sociedade mais
culta; todos eles ou foram ou s&o, ou hdo de ser, empregados publicos; se
néo eles, seus filhos.

O funcionalismo €, como ja vimos, o asilo dos descendentes das
antigas familias ricas e fidalgas, que desbarataram as fortunas realizadas
pela escraviddo, fortunas a respeito das quais pode dizer-se, em regra,
como se diz das fortunas feitas no jogo, que ndo medram, nem dao
felicidade. E, além disso, o viveiro politico, porque abriga todos os pobres
inteligentes, todos os que tém ambicao e capacidade, mas n&o tém meios,
e que s&o a grande maioria dos nossos homens de merecimento. Faga-se
uma lista de nossos estadistas pobres, de primeira e segunda ordem, que
resolveram seu problema individual pelo casamento rico, isto €, na maior
parte dos casos, tornando-se humildes clientes da escravidéo; e outra dos
que resolveram pela acumulagéo de cargos publicos, e ter-se-d0, nessas
duas listas, os nomes de quase todos eles. Isto significa que o pais esta
fechado em todas as diregbes, que muitas avenidas que poderiam
oferecer um meio de vida a homens de talento, mas sem qualidades
mercantis, como a literatura, a ciéncia, a imprensa, ao magistério, nao
passam ainda de vielas, e outras, em que homens praticos, de tendéncias
industriais, poderiam prosperar, sdo por falta de crédito, estreiteza do
comeércio, ou pela estrutura rudimentar da nossa vida econémica, outras
tantas portas muradas.

Nessas condi¢des oferecem-se ao brasileiro que comega diversos
caminhos, os quais conduzem todos ao emprego publico. As profissdes
chamadas independentes, mas que dependem em grande escala do favor
da escravidao, como a advocacia, a medicina, a engenharia, tém pontos
de contato importantes com o funcionalismo, como sejam os cargos
politicos, as academias, as obras publicas. Além desses, que recolhem
por assim dizer as migalhas do or¢amento, ha outros, negociantes,
capitalistas, individuos inclassificaveis, que querem contratos, subvengdes
do Estado, garantias de juro, empreitadas de obras, fornecimentos
publicos.

A classe dos que assim vivem com os olhos voltados para a
munificéncia do governo é extremamente numerosa, e diretamente filha
da escraviddo, porque ela ndo consente outra carreira aos brasileiros,
havendo abarcado a terra, degradado o trabalho, corrompido o sentimento
de altivez pessoal em desprezo por quem trabalha em posic¢ao inferior a
outro, ou nao faz trabalhar. (Nabuco, 2010, pag, 154-155)

Essas palavras, denunciadoras das condi¢des da estrutura social da época,
nos remetem aos dias atuais, onde ainda se manifestam tais intenc¢des: o Estado

ainda € o grande provedor, o patriarcado ainda determina nossa economia, 0
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pensamento e o sentimento sobre o trabalho ainda é o mesmo, uma vez
incorporados a cultura, mesmo com grandes transformacgdes sociais, tais conceitos

ainda permanecem ativos no sentimento de toda a gente.

Mesmo havendo a formacao de engenheiros, ndo havia formagao para
mestres, contramestres e técnicos. Tais formagdes eram apenas empiricas,
aconteciam por iniciantes como aprendizes juntos aos velhos mestres de oficio. Os
operarios necessarios as atividades de construgcao e da industria eram recrutados
entre escravos libertos, gente sem qualquer preparo para essas atividades, o que

resulta em construcdes e produtos de baixa qualidade.

Ao longo da consolidagcdo da Republica as demandas por produtos, bens e
servicos se ampliavam, mas nao havia gente para produzi-los nhem escolas para
forma-los, especialmente por que a educagao nacional ainda se mantinha fiel a
velha tradigéo jesuitica de “formacao literaria e retdrica, ndo fez mais que valorizar
as letras e acentuar com a distancia entre a elite intelectual e a massa, o horror ao
trabalho manual e mecanico que provinha antes desse pendor portugués para
viver de escravos.”(Azevedo, 1996, pag. 276)

Em 1809, D. Jodo VI criou o “Colégio das Fabricas”, depois de
suspender a proibicdo de funcionamento de industrias manufatureiras no territério
brasileiro, imposta por sua mae, D. Maria |, um quarto de século antes.
Posteriormente, em 1816, era proposta a criacdo de uma “Escola de Belas Artes”,
com o proposito de articular o ensino das ciéncias e do desenho para os oficios
mecanicos. Em 1861, foi criado o “Instituto Comercial do Rio de Janeiro”, para o
preenchimento de cargos publicos das Secretarias de Estado.

A partir de 1840 foram construidas dez “Casas de Educandos e Artifices” em
capitais de provincia, para atender prioritariamente aos menores abandonados,
objetivando “a diminuicdo da criminalidade e da vagabundagem”. Em 1854 o
Império do Brasil criava estabelecimentos especiais para menores abandonados,
os chamados “Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos”, onde os mesmos
aprendiam as primeiras letras e encaminhados as oficinas publicas e particulares.

Houve ainda varias instituicbes criadas por associagdes civis para a formagao
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profissional de menores carentes. Todavia, essas agdes eram muito aquém das
necessidades do pais, para acompanhar as necessidades de manufatura de
produtos, mesmo assim ja eram uma tentativa de acompanhar o que acontecia
mundo afora, onde cada vez mais eram criadas escolas para formacéao
profissional, para satisfazer as demandas sociais por produtos e servicos, bem
como preparar cidadaos para uma vida digna através de seu trabalho.

A partir do inicio do século XX esse conflito entre educagao propedéutica e
profissional se acentua, quando a formagao profissional passa a ser requisito ao
desenvolvimento do pais. Tal constatacdo, com cerca de duzentos anos de atraso,
comega a ser resolvida pela ampliagdo das escolas de formacgao profissional e
incremento do acesso a educagdo basica pela populagdo em geral. A escola
sempre foi um espaco para os filhos das classes abastadas receberem suas letras
e, eventualmente, seguirem para os cursos superiores de formacgao de elites, muito
mais que formagdo profissional. Nunca houve muita preocupac¢do ao longo da
colénia ou do império com a escolarizagdo da populagdo em geral. Entretanto, a
partir da republica, ou da necessidade de sintonizar o Brasil ao mundo
industrializado, a formagao escolar ja ndo poderia ser apenas para a propedéutica
das classes dominantes, era necessario maior escolarizacdo da populagdo em
geral, no minimo para compensar o atraso histérico em que o pais se encontrava.

A educacéo profissional, ou formacéao para o trabalho, ou escola de artifices,
seja a denominacdo que tenha através do tempo, esta sempre, e, ainda hoje,
submetida a severo preconceito, maior que o preconceito de classe ou de cor, o
preconceito com o trabalho, e, consequentemente com a preparacdo para o
trabalho, sempre €& abordado pelos estudiosos e escritores de educagédo com
agudo desdém, severa critica, ou no minimo, enquadradas dentro de “uma
perspectiva assistencialista”.

Ainda hoje, muitos livros, artigos e inclusive textos oficiais tratam a
educacao profissional como atividade assistencialista do estado para conter a
miséria e a marginalidade, provavelmente por descuido hermenéutico, no
entendimento dos termos antigamente empregados nos textos oficiais: “Na origem
dessas instituicdes, fica claramente identificado o atributo a essas escolas de

importante instrumento de governo no exercicio de politica de carater moral-
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assistencialista.” (SETEC-MEC, 2010)

Comentaremos o decreto de criacdo das Escolas de Aprendizes Atrtifices,
como um marco importante da educacgao profissional no Brasil, especialmente por
sua presenca em todos os estados da federagdo e sua preocupagao com Os

arranjos produtivos locais.

DECRETO N° 7.566, DE 23 DE SETEMBRO DE 1909.

Créa nas capitaes dos Estados da Republica Escolas
de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional
primario e gratuito.

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execugao da
lei n. 1.606, de 29 de dezembro de 1906:

Considerando:

que o0 augmento constante da populagdo das cidades exige que se facilite
as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da lucta pela existéncia:

que para isso se torna necessario, nao so6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e
intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;

que € um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar
cidaddes uteis a Nagao:

Decreta:

O preadmbulo revela fendbmeno crescente naquela época, o da migragao do
meio rural para as cidades, por varios fatores: libertacdo de escravos, colonos que
nao conseguiam se manter na lavoura, crises econémicas que comprometiam a
empregabilidade nas lavouras de café e agucar. Em 1909 o Brasil distribuia sua
populagdo em 30% urbana e 70% rural. Esse fenbmeno migratorio permaneceria
por todo o século XX, redefinindo a distribuicdo da populacédo e criando imensas
cidades, com suas hordas de miséria humana em todos os aspectos. Propde ainda
duas agdes pouco compreendidas: o preparo técnico e a formacao intelectual, isto
€, essas escolas ofereciam educacdo propedéutica nas suas quatro séries de
ensino primario e também a formacgao profissional nas oficinas. Assim, tais escolas
lam muito além da escola regular, que ensinava apenas as letras e aritméticas em
seus quatro anos, quando egressavam destas escolas os alunos sabiam ler e
escrever e “fazer contas”, devendo procurar algum trabalho ou emprego de onde

tirar seu sustento, ou, se de familia mais abastada, o que era raro, poderia
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prosseguir seus estudos. Na Escola de Artifices, além da escolaridade basica para
a eépoca o aluno saia com um oficio, uma profissdo, um conjunto de técnicas das
quais poderia dignamente, construir sua vida.

Importante destacar que “habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna
com o indispensavel preparo technico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do
crime”. Significa em nossos dias: “Promover a inclusdo e formar cidaddos, por
meio da educagdo profissional, cientifica e tecnolégica, gerando, difundindo e
aplicando conhecimento e inovagdo, contribuindo para o desenvolvimento
socioeconémico e cultural.” Equivalendo o texto do Decreto original a missado do
Instituto Federal de Santa Catarina, bem como das demais instituicdes
educacionais que continuam a obra de Nilo Pecanha, hoje reconhecidas como de
exceléncia educativa.

Lugar comum na educagdo, sdo os discursos de que a pobreza e
marginalidade se combate com educacéao, a educagao profissional faz isso a, pelo
menos dois séculos, no Brasil, ainda assim, nossos principais escritores sobre
educacao brasileira insistem apenas em classifica-las como assistencialistas.
Certamente porque nossos referenciais patriarcais sé s&o capazes de valorizar a
educacéo se ela for propedéutica, generalista, escolastica.

Faremos a seguir algumas consideragcdes sobre o conteudo do Decreto
7566/1909, destacando alguns termos da norma, para sua melhor contextualizagéo
na atualidade. Nossas consideragdes sao fruto da convivéncia com velhos mestres
no tempo da Escola Técnica Federal, onde estudamos e depoimento de familiares

antepassados que nela estudaram nos anos 1920:

Art. 1°. Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo
Federal mantera, por intermédio do Ministério da Agricultura, Industria e
Commercio, uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario gratuito.

Paragrapho unico. Estas escolas serdo installadas em edificios
pertecentes a Unido, existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros
que pelos governos locaes forem cedidos permanentemente para o
mesmo fim.

Foram criadas dezenove Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais dos

estados, todavia, houve duas excecdes: a cidade do Rio de Janeiro que ja contava
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com um conjunto de escolas para o mesmo fim, tendo sido entdo criada uma
escola em Campos dos Goytacazes, ao norte do estado fluminense, terra natal de
Nilo Peganha. No Rio Grande do Sul, havia a Escola Parobé, efetuando a contento
essas atividades, desonerava o estado federal de tarefa ja assumida pelo estado
gaucho; anos mais tarde seria criada uma escola em Pelotas, importante centro

manufatureiro e comercial do Rio Grande do Sul.

Art. 2°. Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se
procurara formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino
pratico e os conhecimentos technicos necessarios aos menores que
pretendem aprender um officio, havendo para isso até o nimero de cinco
officinas de trabalho manual ou mecanico que forem mais convenientes
e necessarias no Estado em que funccionar a escola, consultadas,
quanto possivel, as especialidades das industrias locaes.

Paragrapho unico. Estas officinas e outras, a juizo do Governo, irse-hdo
installando a medida que a capacidade do predio-escolar, 0 numero de
alumnos e demais circunstancias o permittirem.

Naquela época os termos operario e contramestres, tinham um significado
mais difuso do que hoje. Operario era todo o trabalhador que operava ferramenta,
maquina ou equipamento, artifice era o sinbnimo mais préximo. Assim, formar um
operario, equivale a educar um artifice, um trabalhador que pode desempenhar um
oficio autonomamente. Ja um contramestre € um artifice com habilidades de
coordenar um conjunto de artifices, ou seja, capaz de gerenciar uma oficina com
varios trabalhadores.

Ao contrario do que se costuma criticar na educacao profissional, as escolas
profissionais nunca formaram e nem formam “apertadores de parafuso”, ou
‘preparam trabalhadores para a geracdo de mais-valia para o capitalismo
selvagem”. Essa visao, representada pelo fiime “Tempos Modernos” de Charles
Chaplin, retratando um trabalhador da linha de produgao, sendo devorado pela
maquina numa producado seriada. Esse tipo de trabalhador € apenas treinado
naquelas industrias, para tarefas repetitivas e simples. Nao se tratando de um
artifice, que é um trabalhador autbnomo, capaz de trabalhar inclusive, por conta
prépria. A maioria das Escolas de artifices oferecia cursos de -carpintaria,
marcenaria, sapataria, tipografia, alfaiataria, mecénica de maquinas e assim por

diante. Oficios completos, ou seja: profissdes.
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Art. 3°. O curso de officinas durara o tempo que for marcado no respectivo
programa, aprovado pelo ministro, sendo o regimen da escola do
externato, funccionando das 10 horas da manha as 4 horas da tarde.

Art. 4°. Cada escola tera um director, um escripturario, tantos mestres de
officinas quantos sejam necessarios e um porteiro continuo.

§ 1°. O director serd nomeado por decreto e vencera 4:800% anuaes.

§ 2°. O escripturario e o porteiro-continuo serdo nomeados por portaria do
ministro, vencendo o primeiro 3:000$ e o ultimo 1.800$ annuaes.

§ 3°. Os mestres de officinas serdo contractados por tempo ndo excedente
a quatro annos, vencendo 200$ mensaes além da quota a que se refere o
art. 11 do presente decreto.

Os cursos ja dispunhas de projeto pedagogico supervisionado pelo governo
central, tratando-se de atividade educativa, ndo um treinamento; sendo estas
escolas de tempo integral, oferecendo a maioria delas, inclusive almogo aos

alunos.

Art. 5°. As Escolas de Aprendizes Artifices receberdo tantos educandos
quantos comporte o respectivo predio.

O numero de vagas dependeria da demanda local, permitindo que a escola
aumentasse o numero de alunos a medida que a demanda aumentasse,
reduzindo, por tanto a seletividade, permitindo que todo aluno que procurasse a

escola pudesse ser nela matriculado.

Art. 6°. Serdo admitidos os individuos que o requererem dentro do prazo
marcado para a matricula e que possuirem as seguintes requisitos,
preferidos os desfavorecidos da fortuna:

a) idade de 10 annos no minimo e de 13 annos no maximo;

b) ndo soffrer o candidato moléstia infecto-contagiosa, nem ter defeitos
que o impossibilitem para o aprendizado do officio.

§ 1°. A prova desses requisitos se fard por meio de certiddo ou attestado
passador por autoridade competente.

§ 2°. A prova de ser o condidato destituido de recursos sera feita por
attestacédo de pessoas idoneas, a juizo do director, que podera dispensa-la
quando conhecer pessoalmente as condigdes de requerente a matricula.

Destacamos aqui o termo preferidos os desfavorecidos da fortuna, mas nao
preteridos os demais estudantes que quisessem ali estudar. Alias, devido a
qualidade educativa destas escolas, com o tempo as classes abastadas comegam
a matricular seus filhos, pela garantia de um ensino de qualidade, ensejando uma
carreira académica promissora, reduzindo o ingresso daqueles que eram motivo de

sua criagdo. Aos poucos estas escolas voltam a ocupar-se da inclusao
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privilegiando os egressos de escolas publicas, até culminar na Lei de Cotas, uma

acao afirmativa fundamental, para o cumprimento da missdo dessas instituicoes.

Art. 7°. A cada requerente sera apenas facultada a aprendizagem de um
s6 officito, consultada a respectiva aptidao e inclinagéo.

Era comum que os alunos pudessem transitar entre as varias oficinas,
escolhendo aquele oficio com que melhor se identificasse. Mas, para garantir
chances para o maior numero possivel de pessoas, uma s6 matricula para cada

um era assegurada.

Art. 8°. Havera em cada Escola de Aprendizes Artifices dous cursos
nocturnos: primario, obrigatério para os alumnos que ndo souberem ler,
escrever e contar, e outro de desenho, também obrigatério, para os
alumnos que carecerem dessa disciplina para o exercicio satisfactorio do
officio que aprenderem.

Art. 9°. Os cursos nocturnos, primario e de desenho ficardao a cargo do
director da escola.

Sendo uma escola, com atividade educativa, era obrigatério o itinerario
educativo completo, isto é, todo aluno deveria ter completado o ensino basico da
época, ou seja o0 curso primario de quatro anos, deixando a escola com a
educacao propedéutica satisfatéria e uma formacdo profissional completa.
Importante destacar que naquele tempo ndo havia obrigatoriedade da educagao
basica, nem mesmo idade de inicio da atividade escolar. Por isso a flexibilidade da
idade de ingresso, para que aos quatorze anos um profissional ja poderia sair da
escola. Os alunos que ainda nao tivessem completado o primario, deveriam cursar
o noturno, completando sua formagao escolar e profissional na mesma escola.
Alguns anos mais tarde, o curso primario passou a ser ofertado pela manha e a
formagao profissional a tarde.

Nos anos seguintes, a medida que o curso primario se ampliava, as escolas
de artifices passam a oferecer a formacéao profissional junto ao Ensino Ginasial, de
quatro anos a partir do ensino primario, acompanhando o avang¢o educacional junto

ao avango das exigéncias de formacgao profissional.

Art. 10. Constituira renda da escola o producto dos artefactos que sahirem
de suas officinas.
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§ 1°. Esta renda sera arrecadada pelo director da escola, que com ella
satisfara a compra de materiais necessarios para os trabalhos das
officinas.

§ 2°. Semestralmente o director dard balango na receita e despeza das
officinas e recolhera o saldo a Caixa Econdmica ou Collectoria Federal,
para o destino consignado no artigo seguinte.

Art. 11. A renda liquida de cada officina sera repartida em 15 quotas
iguaes, das quaes uma pertencera ao director, quatro ao respectivo
mestre e 10 serdo distribuidas por todos os alumnos da officina, em
prémios, conforme o grao de adeantamento de cada um e respectiva
aptidao.

A autonomia financeira e didatico-pedagdgica esta no nascedouro dessas
instituicdes, se ha de formar profissionais, devera ter flexibilidade para organizar-se
e operar dentro da realidade em que esta inserida. Hoje essa pratica se manifesta

em varias atividades de extensio e cooperagao com instituicdes locais.

Art. 12. Havera annualmente uma exposi¢do dos artefactos das officinas
da escola, para o julgamento do grao de adeantamento dos alumnos e
distribuicdo dos premios aos mesmos.

Art. 13. A comissdo julgadora para a distribuicdo dos prémios a que se
referem os arts. 11 e 12 sera formada pelo director da escola, o mestre da
respectiva officina e o inspector agricola do districto.

Essas exposicoes eram prestigiadas pela familia e pela comunidade, como
um destaque da capacidade criadora e qualidade dos trabalhos, que eram muitas
vezes disputados nas vendas. Trata-se hoje de difusdo do conhecimento, ou

mesmo interacdo com o setor produtivo, obrigagao de toda escola profissional.

Art. 14. No regimento interno das escolas, que sera opportunamente
expedido pelo ministro, serdo estabelecidas as attribuigdes e deveres dos
empregados, as disposi¢cdes referentes a administragido da escola das
officinas e outras necessarias para seu regular funccionamento.

Art. 15. Os programmas para os cursos serdo formulados pelo respectivo
director, de accordo com os mestres das officinas, e submetidos a
approvagao do ministro.

Art. 16. As Escolas de Aprendizes Artifices fundadas e custeadas pelos
Estados, Municipalidades ou associagdes particulares, modeladas pelo
typo das de que trata o presente decreto, poderdo gozar de subvengéo da
Unido, marcada pelo ministro, tendo em vista a verba que foér consignada
para esse effeito no orgamento do Ministerio da Agricultura, Industria e
Commercio.

Percebida a necessidade de oferta de formacéao profissional por todo o pais,
muitos estados vao criando suas escolas profissionais, cuja manutengao também
sofreria com os revezes das politicas educacionais estaduais, historicamente

problematicas; assim, o governo federal também apoia essas escolas profissionais,
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especialmente para implantacdo e manutengcdo das oficinas, ou como se
denominam hoje, os laboratérios, cujos custos sdo expressivos, mas sdo eles

imprescindiveis para uma formagao de qualidade.

Art. 17. Aos inspectores agricolas compete, dentro dos respectivos
districtos, a fiscalizagdo das Escolas de Aprendizes Artifices custeadas ou
subvencionadas pela Unido.

Art. 18. Revogam-se as disposi¢gdes em contrario.

Importante destacar que estas escolas estavam ligadas ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, por nao existir ainda a época o Ministério da
Educagado, sendo aquele o 6rgao publico mais adequado ao vinculo destas
escolas. A data do decreto, 23 de setembro de 1909, passa a ser comemorada
como a da implantagdo da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica.
A partir da criagcdo do Ministério da Educacédo, nos anos 1930, as Escolas de
Artifices, recebem novas configuragcdes e passam a ser supervisionadas por este

Ministério.

Nilo Procépio Peganha assumiu a presidéncia da Republica pela morte do
Presidente Afonso Pena, de quem era vice-presidente. Ainda que tenha
permanecido no cargo por apenas um ano e cinco meses, implantou importantes
estruturas de grande impacto na republica, que contava apenas, com vinte e um
anos de existéncia. Sua passagem pela presidéncia consolidou a superagao de
grandes debates de varias décadas, destacamos a restauracdo do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, cuja consolidagdo se deu com seu ministro
Anténio Candido Rodrigues, que a pedido de Nilo, incentivou a policultura,
reduzindo a dependéncia econémica do pais pela monocultura.

Filho do padeiro Sebastidao de Souza Pecanha, era um mulato, cuja mae
Joaquina Analia de Sa Freire, o incentivara aos estudos, mas do pai herdou a
admiragao pelo trabalho digno e honesto, algo que provavelmente fundamentara
sua decisao de criacdo de escolas profissionais, como instrumento de construgao
da cidadania pela formagao profissional e humanistica, desafio enorme de sua

época. Tendo estudado Direito em Sdo Paulo e em Recife, conviveu com grandes
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nomes de referéncia da época, sendo um liberal, abolicionista, republicano e
democrata, valores de carater muito avangado para tal periodo do pais.

Nilo Pecanha criou ainda em 1910 o Servico de Protegdo ao indio, como
importante instrumento de defesa das culturas das populagdes originais do pais,

este servico entregou a diregcao de Candido Rondon.

Mesmo tendo-se universalizado a educacgao basica, especialmente o ensino
fundamental para a toda a populagdo e a educagao profissional ter se ampliado
imensamente nas ultimas décadas, permitindo maior acesso a formacao para o
trabalho, ainda resiste a mesma mentalidade sobre a educagdo como um valor em
si, desvinculada das necessidades sociais, econOmicas e de emancipacdo das
classes mais pobres. Ainda é a educacgao defendida pela maioria dos educadores
aquela que se construiu durante a colénia, uma educacgéao literaria e retoérica, pouco
sintonizada a realidade nacional: “hum meio social em que a distingado de classe e
0 regime de escravidao tinham de relegar para o plano inferior, como sinais de
inferioridade de classe social, os oficios mecanicos e os misteres manuais.”
(Azevedo, 1996, pag. 275)

A formacao universitaria no Brasil ainda é um exemplo dessa concepcgao de
educacao para o espirito, para as letras e artes, para o é6cio. Segundo dados do
INEP, no Censo da Educacdo Superior de 2010, cujo Resumo Técnico esta
publicado em www.inep.gov.br, havia 6.379.299, matriculados em cerca de trinta
mil cursos de graduagado em pouco mais de duas mil e trezentas instituicées. Dois
tergcos dos alunos de graduagao estdo matriculados em cursos de Bacharelado,
sendo os dois maiores cursos: Administragao e Direito, formagao apropriada para
“bacharéis”, na acepc¢ao original do termo “conselheiro do rei”, uma vez que essas
formagdes permitem exercer atividades em uma enorme gama de atribuigdes,
cujos estudos, muito generalistas, permitem a flexibilidade necessaria para as
atividades burocraticas, servigos publicos e gerenciais. Os cursos de tecnologia,
que na maioria dos paises ocidentais representa cerca de metade da oferta, no

Brasil absorve cerca de quinze por cento das matriculas, apenas.

A formacgao escolar para o trabalho sempre foi um grave problema no pais,
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sendo, ainda hoje, considerada uma formacdo menor, desqualificada pela
academia e pela sociedade em geral, mesmo por aqueles que dela se
beneficiariam. No imaginario popular, ser doutor é mais importante do que ter um
trabalho prazeroso ou rentavel. Ainda impera no espirito brasileiro o sonho de ser
servidor publico, haja vista a enorme concorréncia nas disputas de vagas para este

setor.

3.6 TRABALHO MANUAL E INTELECTUAL

O exercicio social da técnica, o trabalho, pode ser classificado de varias
formas, uma delas é quanto a atividade do organismo humano, em que a
intervengao na natureza pela pratica de ideias e a experiéncia que dela resulta, o
trabalho manual, uma vez que a atividade sobre substancias e corpos, resultando
em um produto; outra é sobre conceitos, pressupostos, hipoteses e métodos,
resultando em um produto, nem sempre fisico, o trabalho intelectual. A escala de
gradacao entre trabalho manual e intelectual, compde um longo espectro, indo
desde a elaboracdo de um objeto que nasce integralmente das maos de um unico
artesdo, pela manipulagdo de substancias e pelo emprego de ferramentas; até um
belo poema, descrevendo um sentimento elevado, fruto da pura abstracdo do
artista. Em ambos os casos, ha sempre uma ideia em movimento no cérebro do
artesao e do artista. O valor social de ambas as atividades é dado pela utilidade ou
necessidade de ambas as atividades, sem que haja necessidade de sobreposi¢cao
do valor de uma sobre a outra. Quando tal sobreposigéo ocorre, este juizo de valor,
em geral, revela interesses de classe ou de poder, trata-se do fenémeno ideoldgico
em agao, beneficiando uns em detrimento de outros. Raciocinio semelhante aplica-
se as varias formas de trabalho manual e intelectual, como o trabalho técnico e o
cientifico, sendo ambos fundamentais para a existéncia humana, a

supervalorizagao de um em detrimento de outro € nocivo a sociedade.

Temos insistido na afirmacgao de que o trabalho cientifico ndo passa
de um caso particular do trabalho geral que a sociedade executa com o
fim de sobreviver e desenvolver-se. Esta nogdo necessita alguns
esclarecimentos adicionais, pois representa um dos fatores determinantes
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da produgido da ciéncia. Ja expusemos o conceito geral de trabalho,
considerando-o a mediagdo pela qual o homem resolve a contradicao
fundamental de sua existéncia, em virtude de ser a espécie animal que se
diferenciou pela aquisicdo da capacidade de construir um mundo para si.
Se esta capacidade constitui a esséncia do processo de hominizacao, o
trabalho constitui o0 modo em que é levada a cabo. A ocorréncia de
transformacgdes ndo espontaneas na natureza, mas induzidas pelo homem
define o trabalho. Este ndo apenas humaniza o ambiente fisico para nele
o0 homem viver melhor, igualmente humaniza o proprio homem, que se
aperfeicoa em suas faculdades animais progressivamente diferenciadas,
em virtude de se encontrar em um ambiente cada vez mais favoravel ao
seu desenvolvimento como ser vivo. Num sentido e noutro, as
transformacgoes, tanto as da natureza como as do homem, sdo efeito do
trabalho. (Vieira Pinto, 1969, pag. 325)

Mesmo sendo natural que os seres humanos queiram reduzir seus esforgos
fisicos nas atividades laborais, preferindo atividades com menor esforgo fisico, o
que estimula o desenvolvimento de técnicas, processos e produtos que reduzam o
esforco humano, como a alavanca, as polias, 0os servomecanismos, assim por
diante, desembocando na automacgao, como expressao maior dessa substituicao
do esforco humano por maquinas e ferramentas, ainda assim, no caso brasileiro,
esse fendbmeno tem outros desdobramentos. Nao se trata aqui, apenas de redugao
do esforgo fisico, mas de aversao a atividade manual, tida como atividade menor,
sem importancia, sem valor, indignificante do ser. Ja que o 6cio nao € possivel a
todos, o que esta sempre no imaginario social, ja que o trabalho € um imperativo
para a conquista do sustento, desenvolvemos um enorme conjunto de atividades
nao manuais, muitas vezes nao sendo intelectuais, mas ao menos nao “sujam as
maos” como forma de distanciamento do trabalho manual, tais como a excessiva
burocracia nos procedimentos, producdo de documentos, etc. Assim as atividades
burocraticas sem qualquer significado social ou econdmico s&o altamente
valorizadas, merecendo até melhor remuneragdo que importantes atividades
manuais, como a producdo de alimentos e as atividades na saude, por
pretenderem ser atividades intelectuais, na maioria das vezes alienantes, por
caréncia de significado e insignificancia dos resultados; todavia, nossa sociedade
as privilegia pelo distanciamento do escravo (trabalhador manual) e aproximacgao
do patriarca (trabalhador intelectual).

Assim, a relagdo trabalho manual e intelectual tem, no Brasil, além das

diferengas comuns na divisdo social do trabalho, um efeito ideoldgico profundo,
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resgatando distingdo pessoal, engendrada ao longo de nossa histéria colonial. Na
producdo de ideias, esse fendbmeno se manifesta especialmente nos discursos
sobre a educacédo profissional, negando-a como educagao e afirmando-a como
comiseragao do sistema explorador as classes pobres.

Um dos perversos desdobramentos dessa discriminagdo entre trabalho
manual e intelectual é o preconceito contra aquele, alimentado dentro dos
processos educativos na educacio profissional, € comum que seus professores
privilegiem as atividades tedricas, as elucubragcbes, as fundamentagdes
propedéuticas, em detrimento das atividades praticas, tdo importantes quanto a
formagao tedrica, na educacdo do futuro profissional. Esse privilégio da teoria
sobre a pratica, revela-se inclusive nas cargas horarias dos cursos: a formagéo de
um técnico de nivel médio, no Brasil, inclui uma carga horaria de duas mil e
quatrocentas horas propedéuticas contra cerca de mil horas de formagao técnica
(incluindo teoria e pratica), comparando-se com outros paises, inclusive aqueles
em que buscamos nossas referéncias teoricas, Franca, Estados Unidos e
Inglaterra, essa relacdo é completamente diversa, ou seja, metade da carga
horaria propedéutica e metade de formacéao técnica, incluindo teoria e pratica.

Acalorados debates, infindaveis discursos puramente ideoldgicos, cercam
as possibilidades de que se permita aceitar educacao profissional como educacao,
permitindo que uma formagao técnica, por exemplo, tenha 0 mesmo valor que uma
formagao geral, o que ja é consenso ha muito tempo fora do pais. O mais cruel
nesses discursos, € que se pretendem em defesa da formagédo integral,
propedéutica, politécnica, ainda que care¢cam de significados tais termos, em
ultima instancia, compéem um acervo de defesa da estrutura patriarcal, pela
desqualificacdo do trabalho, especialmente do trabalho manual, em privilégio da
indugdo dos alunos as atividades intelectuais, mesmo que uma sociedade
complexa e diversa necessite de todos os tipos de trabalhos e atividades, nossa
educacao profissional enfatiza aos professores e pressiona os alunos para o
propedéutico, para a pura teoria, para a vida contemplativa, onde os saberes
devem sem absorvidos para o aperfeicoamento da alma, elevagao do espirito,
dignificagdo do conhecimento como coisa em si, absolutizacdo da ciéncia como

estado fixo e definitivo, enfim, a perfeita harmonia com a filosofia das cortes.
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O positivismo, ou a filosofia sintetizada por Auguste Comte, na primeira
metade do século XIX, toma relativo destaque no velho continente, quando nossos
jovens filhos das classes abastadas circulavam pela Europa, estudando nas
grandes universidades, encontram nessa visdo de mundo uma opg¢ao para superar
certo atraso de pensamento do pais de onde vinham, sem necessariamente
romper com a estrutura de poder. Essa filosofia se encaixa perfeitamente nas
demandas nacionais pelas explicagdes e justificativas que estimula sobre as
questbes em debate a época, mas nao implicam em ruptura abrupta do sistema
vigente. O positivismo entra na vida brasileira com intensidade maior que em
muitos paises, nossos simbolos nacionais, nossa academia, nossos valores
passam a ser moldados pelos preceitos dessa doutrina, fortemente presente na
vida nacional, ainda nos dias atuais, uma vez que 0s mesmos grupos permanecem
no poder desde entdo.

Nossa visdo de mundo reforca ainda mais, o desprezo pela atividade
manual, pela importancia que atribui a observacdo da realidade para sua
teorizacado, e, esta, como fonte de saber, menosprezando a intervencdo e o
experimento como fonte de conhecimento, justificando a metafisica como
passagem para o estado cientifico, ou positivo. Abstracdo, observacao,
elucubracdo metafisica e vislumbre da ciéncia como um bem em si, como um
estado privilegiado, positivo, sdo o fundamento precipuo para justificar o privilégio
da exagerada carga de formagéao “geral”, propedéutica, na educagéao profissional.

E preciso destacar que aquela justificativa se utiliza de discursos
considerados “avangados”, de um palavreado contemporaneo e sintonizado aos
conceitos ideologicamente de esquerda, contendo, inclusive, um enorme arsenal
de “palavras odiosas” para atirar como um projétil contra aqueles que ousam,
ingenuamente, questionar: ndo deveria uma formacdo profissional iniciar pelo
levantamento do perfil de formagao e a partir dai estabelecer os saberes a serem
desenvolvidos? Logo um coro se apressa em desqualificar essa proposi¢cao, com
suas palavras odiosas a estabelecer que a educacido nao pode estar vinculada ao
mercado, precisa formar o cidaddo critico, consciente, autbnomo, para tanto

somente a propedéutica sera capaz de fazé-lo, resguardando-se nas pesadas e
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indcuas cargas horarias tedricas sobre alunos cujo interesse € apenas exercerem
uma profissdo técnica, alicergada por um conjunto de saberes coerentes e

articulados, mas, em geral, a proficiéncia sucumbe a propedéutica.

A Constituicao Federal de 1988, determina, como objetivos fundamentais da
Republica: “construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o
desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao”. Para
tanto a carta magna estabelece as normas basicas a serem obedecidas nessa
busca. Todavia, o Brasil ndo comegcou com a constituicdo, desde seu
descobrimento esta marcado por uma cisao grave, uma cisdo social e econdémica,
amparada por uma cultura perversa e de dificil superagao. Nossa heranca colonial,
ainda presente nas relagdes sociais dos tempos atuais, somente podera ser
suprimida se um longo trabalho de superagdo da associagdo do trabalho como
atividade dos inferiores e do 6cio como o privilégio dos superiores, puder ser
construida na consciéncia das novas geragdes, de forma que o trabalho seja
compreendido como a aplicagdo de um conjunto de técnicas para um fim comum,
que a técnica seja confirmada como adjetivo do ser humano, como propriedade
exclusiva sua, que constrdi a consciéncia e a vida material.

A consolidagao da técnica, da linguagem e da capacidade de planejar € que
tornam humanos os seres humanos, permitindo que cada um participe da
constru¢cao do mundo de todos, pelo exercicio das habilidades de cada um em sua
atividade profissional, seja na atividade manual ou intelectual, ou mesmo, todas as
combinagdes possiveis a diversidade que caracteriza nossa espécie.

Padecemos, no Brasil, de um conflito que transcende as classes ou
categorias econdmicas: nossa cultura, isto €, nosso jeito de pensar, nossas
principais religides, nossos conceitos de felicidade, nossos planos futuros, nossas
intengdes para com as criangas, nossa literatura, nossa musica, em fim, nossos
principais valores estdo contaminados pela nogéo de que trabalhar é algo ruim, o
trabalho € algo para aqueles das castas inferiores, o ideal de vida € aquele que

nos permitiria ndo trabalhar, “viver a vida numa boa”. Todavia, como é necessario
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que trabalhemos, construimos algumas categorias para nos distinguir no mundo do
trabalho, além disso elaboramos uma taxonomia para manter nossas acdes e
pensamentos, 0 mais longe possivel daquele conceito de trabalho construido por
nossa heranca colonial.

Um pequeno glossario de palavras odiosas sdo uma eficiente arma contra
qualquer acdo que ameace mudangas em nossas relagdes sociais. Qualquer agao
que melhore as condi¢cdes de vida dos pobres, seja por transferéncia de renda,
seja por leis trabalhistas, seja por educagdao profissional, receberao
“assistencialismo” como carimbo, desqualificando completamente sua contribuig¢ao.
Outras palavras odiosas sao constantemente usadas e ja incorporadas a
linguagem coletiva, acabam sendo usadas por todos, servindo apenas como
carimbo desqualificador, especialmente quando tratam de a¢des para as camadas
mais pobres, quando sao ag¢des para 0s mais abastados, sdo consideradas
“direitos”. Um programa de distribuicdo de renda para as familias mais pobres
ajudarem na criagdo dos filhos é assistencialista; todavia, uma pensao vitalicia a
um filho de militar em idade produtiva, € um direito. A mesma acao, recebe
desprezo e elogio, dependendo se propde resgate social, ou aumenta privilégios.
Resgatar pobres de condicbes miseraveis € condenado como assistencialismo,
esbanjar com benesses aos abastados € direito.

Conceitos como: mundo do trabalho, em oposi¢do a mercado de trabalho,
todos sabem que sado sindnimos, mas nos circulos académicos nao se admite
“‘mercado”, pois trata-se de algo impuro, sujo, degradante, contaminado, lotado de
gente inferior, seres de quem devemos estar distantes. Assim, falamos de “mundo
do trabalho”, uma vez que mundo, é uma abstracédo etérea, idealizada, pura e
imaculada, sem aqueles seres de quem devemos manter distancia. Ao contrario do
que se esperaria, negar o uso da expressdo mercado de trabalho, ndo ajuda a
superar os problemas que ali ocorrem, conscientizando e preparando os
trabalhadores para suas negociacdes e lutando para que o Estado, intervenha no
mercado, com leis, normas e com a justica, sempre em favor de uma melhor
condigdo para os trabalhadores. Negando a expressado “mercado de trabalho”, se
estd negando esse ambiente, essa realidade, colaborando para a manutengao das

graves condi¢cdes que ali ocorrem, essa tem sido uma agédo comum na educagao,
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especialmente na educacao profissional, onde devemos formar para o mercado de
trabalho, mas negando-o, indicamos aos alunos apenas duas possibilidades:
continuar os estudos para sempre, ficando longe do trabalho, ou, recomendar-lhes
o “mundo do trabalho”, este lugar etéreo, puro, onde o exercicio da atividade nao
se contamina com as sujidades do sistema, isto é, lugar nenhum. Todavia, como
ainda subsistem as palavras de Joaquim Nabuco, induzimos ao servigo publico,
NOsSsos egressos, haja vista a enorme concorréncia nos concursos.

O mesmo preconceito com o mercado de trabalho, acontece com a
expressao “mercado”, lugar onde se dao as relagdes de troca, escambo, compra e
venda, negociagao, financiamento, alienagdo e assim por diante. O mercado de
trabalho é uma fragcdo do mercado. Todavia, a aversédo ao trabalho impele a uma
aversao a tudo o que a ele se relaciona, especialmente seu espago social mais
privilegiado: o mercado. Ainda que todos se deliciem com as vantagens e
benesses do mercado, seja nos centros comerciais, espacos de arte, de
alimentagao e de lazer, o consumo ¢é parte indelével de nosso dia a dia, somente
sendo possivel no mercado, permanece um conflito: ndo se vive sem o mercado,
mas dele nao se fala.

O consumo exagerado de bens, denominado consumismo, sé é possivel
para as pessoas abastadas, aqueles que tém recursos financeiros para comprar
mais do que necessitam, arriscando a exaustao do planeta, todavia, a condenagao
ao “consumismo” confunde-se com os preceitos religiosos, especialmente do
catolicismo, preserve-se nessa vida, resigne-se, ricos ndo vao para o ceu, viver em
humildade, quanto mais rico mais infeliz, a felicidade esta nas coisas simples,
definicbes ideoldgicas que acomodam as grandes massas em sua resignacgao;
enquanto os poucos privilegiados, se fartam no abuso do consumo de tudo o que
podem dispor em bens e servigos, reduzindo o “mercado” apenas ao seu desfrute,
alijando a maioria da populacdo de poder desfrutar dos bens e servigos que
poderiam ser acessiveis a todos, uma vez que a riqueza gerada por um
trabalhador, além do lucro, poderia conceder-lhes condi¢gdes de vida material muito
melhor da que sdo a eles permitidas, como se observa nos paises onde os mais
abastados se divertem, elogiando aqueles paises em detrimentos desse,

ignorando que 13, os trabalhadores sao tratados com dignidade e o trabalho € um
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orgulho, ndo um castigo. Negando-se o0 mercado e o mercado de trabalho,
esconde-se as possibilidades de superagao de seus problemas, prevenindo-se aos
pobres o acesso aos bens que poderiam ser de todos, mantendo-se 0 mesmo
sistema concentrador e estimulador das desigualdades, que tanto agradam nossa
cultura de distin¢ao e de fidalguia, por nao ser trabalhador, mas se garantir o direito
de desfrutar do trabalho alheio.

Traco humano caracteristico, mas que no brasileiro parece ter maior
relevancia, € a distincdo. “Cada individuo, neste caso, afirma-se ante os seus
semelhantes, indiferente a lei geral, onde esta lei contrarie suas afinidades
emotivas, e atento apenas ao que o distingue dos demais, do resto do mundo.”
(Holanda, 2014, pag. 185) Essa distingdo, desenvolvida ao longo de nossa
formagao cultural, exacerba principios, valores e religido, nos importando muito
mais o destaque, do que as crencgas ou ideologia. Nossos intelectuais, em geral,
formulam suas afirmacdes, teorias, discursos, os mais eloquentes possiveis,
sustentando suas benesses e reforcando nossa estrutura social, onde seus
privilégios sao garantidos em detrimento do “assistencialismo” ao conjunto da

populagao.

E frequente, entre os brasileiros que se presumem intelectuais, a
facilidade com que se alimentam, ao mesmo tempo, de doutrinas dos
mais variados matizes e com que sustentam, simultaneamente, as
convicgdes mais dispares. Basta que tais doutrinas e convicgbes se
possam impor a imaginagdo por uma roupagem vistosa: palavras bonitas
ou argumentos sedutores. A contradicdo que por ventura possa existir
entre elas parece-lhes tdo pouco chocante, que alguns se alarmariam e
se revoltariam sinceramente quando n&o achassemos legitima sua
capacidade de aceita-las com o mesmo entusiasmo. Ndo ha, talvez,
nenhum exagero em dizer-se que quase todos os nossos homens de
grande talento sdo um pouco dessa espécie. (Holanda, 2014, pag. 185)

Nas palavras de Sérgio Buarque de Holanda, percebemos a atualidade das
afirmacgdes dos anos trinta do século XX, sobre nosso conflito com o trabalho, com
a atividade laboral, com participar da construgao do mundo em que vivemos, nossa
cultura, por todos os meios, busca justificar a maxima distancia da atividade
laboral, procurando status de maior destaque para evitar que sejamos confundidos
com trabalhadores, mas que sejamos identificados com “gestores”, “assessores”,

“dirigentes”, “doutores”, “bacharéis” e assim por diante. Ofende-nos ser um
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trabalhador que vai ao mercado de trabalho negociar sua participagdo na
economia, avilta-nos ter uma profissdo “operacional”, isto € que transforme com
suas maos a natureza, queremos sempre mais circular nos salées da nobreza, nos
escritorios do poder, no lobby das corporagdes em interminaveis discussdes sobre
os problemas do pais, cada qual com suas interpretacdbes muito mais de
justificativa da manutencdo das condi¢gdes historicas em que vivemos, do que
sinceramente, correr o risco de que alguns privilégios devam ser suprimidos, para
que se possa incorporar uma maior parcela da populagdo nos beneficios sociais.
Este fenbmeno é tdo fortemente difundido em nossa sociedade, que mesmo
aqueles que vivem a margem, confirmam essas concepgdes, € o inexoravel

fendmeno ideoldgico.

No trabalho ndo buscamos senao a prépria satisfagéo, ele tem o
seu fim em ndés mesmos e ndo na obra: um finis operantis, ndo um finis
operis. As atividades profissionais s&o, aqui, meros acidentes na vida dos
individuos, ao oposto do que sucede entre outros povos, onde as proprias
palavras que indicam semelhantes atividades podem adquirir acento
quase religioso. (Idem, pag. 186)

Ainda hoje sao raros, no Brasil, os médicos, advogados, engenheiros e
demais formacdes de nivel superior, em que se limitem a ser pessoas de sua
profissdo, “ninguém aqui procura seguir o curso natural da carreira iniciada, mas
cada qual almeja alcancar os altos postos e cargos rendosos” (Ilbidem).

“‘As nossas academias diplomam todos os anos centenas de novos
bacharéis, que s6 excepcionalmente fardo uso na vida pratica, dos ensinamentos
recebidos durante o curso” (Ibidem, pag. 187), ndo se vai ao ensino superior para
uma formacgao profissional, vai-se para uma titulagéo, isto &, para um titulo de
nobreza, para ascender a um degrau mais elevado na vida social. Uma evidéncia

atual dessa pratica € a finalizagdo dos concursos com a “prova de titulos”.

O conflito entre Trabalho Intelectual e Trabalho Manual, expressa-se muito
mais por distincdo de casta do que pelo esforco de vencer a vida dificil do trabalho
pesado. Ser trabalhador bragal, € uma desgraca, mesmo que a pessoa com ele se
identifique, sera sempre estigmatizada como inferior, alguém que ndo conseguiu

ascender a nobreza de ser um trabalhador intelectual. Na verdade a maioria dos
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empregos ditos “intelectuais”, sdo na verdade atividades burocraticas, atendimento
em escritorios e assemelhados, sem a necessidade de muito “intelecto” para seu
desempenho, mesmo assim, sao superiores as atividades manuais, mesmo que
sejam as atividades manuais muito mais importantes para o bem-estar de todos, é
s6 compararmos os efeitos de uma greve de lixeiros, padeiros ou motoristas de
Onibus urbanos, com uma greve do pessoal do escritério.

Todavia, qualquer sociedade necessita de trabalhadores, sejam manuais ou
intelectuais, mas é necessario que as relagdes de trabalho, sua remuneracéo,
respeito e valorizagdo, se equiparem, como ocorre nos paises de onde buscamos
nossas melhores referéncias, cabendo, principalmente aos nossos intelectuais e
educadores essa importante tarefa de ndo preconceituar o trabalho, especialmente

o trabalho manual.

A Educacéo Profissional, como a atividade social de apropriacdo da técnica,
deve transformar a desigualdade em oportunidade, a medida que as pessoas se
preparam conscientemente para transformar a natureza produzindo sua existéncia,
produzem também sua consciéncia: de dignidade, de profissional, de cidadao. Tal
consciéncia induz ao direito de também desfrutar dos bens produzidos por outros
trabalhadores, com os quais compartilha seu trabalho. E papel da escola ensinar o
respeito ao trabalho, o0 mesmo respeito a todas as formas de trabalho, cumprindo
sua missao de contribuir para a justica social, condigdo necessaria a democracia,

pela participagao de todos sob as mesmas condigdes e oportunidades.

3.7 DESIGUALDADE — MARCA ESTRUTURAL DO BRASIL

O Povo Brasileiro, obra de Darcy Ribeiro, descreve nossa trajetoria social
com sinceridade e paixao. Sinceridade — pela objetividade com que descreve a
indigna desigualdade social e econdbmica. Paixdo — por estimular a consciéncia

daqueles que podem compreender as condigdes sociais, caminhos de sua



113

superagao. O autor cita na introducao: “Este € um livro que quer ser participante,
que aspira a influir sobre as pessoas, que aspira a ajudar o Brasil a encontrar-se a
si mesmo.” (Ribeiro, 2006, pag. 16).

Darcy analisa nossa estrutura social por diversos angulos. Um destaque
damos a discussao sobre a estrutura de poder através das classes sociais, indo
além apenas do fendbmeno econémico, o poder no Brasil, inclui, talvez com a

mesma importancia a posig¢ao social.

Nossa tipologia de classes sociais vé na cupula dois corpos
conflitantes, mas mutuamente complementares. O patronato de
empresarios, cujo poder vem da riqueza através da exploragéo
econOmica, e o patriciado, cujo mandato decorre do desempenho de
cargos, como o general, o deputado, o bispo o lider sindical e tantissimos
outros. Naturalmente, cada patricio enriquecido quer ser patrdo e cada
patrdo aspira as glérias de um mandato que lhe dé, além de riqueza, o
poder de determinar o destino alheio.

(...)

Abaixo dessa cupula ficam as classes intermediarias, feitas de
pequenos oficiais, profissionais liberais, policiais, professores, o baixo-
clero e similares. Todos eles propensos a prestar homenagem as classes
dominantes, procurando tirar disso alguma vantagem. Dentro dessa
classe, entre o clero e os raros intelectuais, € que surgem mais
subversivos em rebeldia contra a ordem. A insurgéncia mesmo foi
encarnada por gente de seus estratos mais baixos. Por isso mesmo, mais
padres foram enforcados que qualquer categoria de gente.

Seguem-se as classes subalternas, formadas por um bolsdo da
aristocracia operaria, que tem empregos estaveis, sobretudo os
trabalhadores especializados, e por outro bolsdo que é formado por
pequenos proprietarios, arrendatarios, gerentes de grandes propriedades
rurais etc.

Abaixo desses bolsdes, formando a linha mais ampla do losango
das classes sociais brasileiras, fica a grade massa das classes oprimidas
dos chamados marginais, principalmente negros e mulatos, moradores
das favelas e periferias das cidades. Sdo os enxadeiros, os boias-frias, os
empregados na limpeza, as empregadas domésticas, as pequenas
prostitutas, quase todos analfabetos e incapazes de organizar-se para
reivindicar. Seu designio histérico é entrar no sistema, o que sendo
impraticavel, os situa na condigdo da classe intrinsecamente oprimida,
cuja luta tera de ser a de romper com a estrutura de classes. Desfazer a
sociedade para refazé-la.

Essa estrutura de classes engloba e organiza todo o povo,
operando como um sistema autoperpetuante da ordem social vigente. Seu
comando natural sdo as classes dominantes. Seus setores mais
dindmicos s&o as classes intermediarias. Seu nicleo mais combativo as
classes subalternas. E seu componente majoritario sdo as classes
oprimidas, s6 capazes de explosdes catarticas ou de expressao indireta
de sua revolta. Geralmente sao resignadas com seu destino, a pesar da
miserabilidade em que vivem, e por sua incapacidade de organizar-se e
enfrentar os donos do poder. (Ribeiro, 2006, pag. 191)

As camadas médias, ou os setores intermediarios de nossa sociedade,
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incluindo professores, imprensa e servidores publicos compdem uma parcela de
destaque nessa divisao proposta pelo autor, ou seja a de informar, formar e educar,
toda a populagdo para os valores a serem mantidos por toda a sociedade. A
propaganda, cada vez mais eficiente, a midia, cada vez mais acessivel, sao
importantes instrumentos de difusdo em larga escala da importancia da “paz
social” e assim por diante. “Os setores intermediarios funcionam como um
atenuador ou agravador das tensdes sociais e sao levados mais vezes a operar no
papel de mantenedores da ordem do que de ativistas da transformacao.” (Ribeiro,
2006, pag. 192)

A distancia social € um fenbmeno curioso no pais, pois destaca aspectos
nem sempre observaveis em outras culturas ou paises. Prova disso é suas rapidas

transformacgdes quando conseguem migrar de classe ou estrato social.

Com efeito, no Brasil, as classes ricas e as pobres se separam
umas das outras por distdncias sociais e culturais quase tdo grandes
quanto as que medeiam entre povos distintos. Ao vigor fisico, a
longevidade, a beleza dos poucos situados no apice — como expressao do
usufruto da riqueza social — se contrapbe a fraqueza, a enfermidade, o
envelhecimento precoce, a feiura da imensa maioria — expressédo da
penuria em que vivem. Ao trago refinado, a inteligéncia — enquanto reflexo
da instrugdo —, aos costumes patricios e cosmopolitas dos dominadores,
correspondem o trago rude, o saber vulgar, a ignorancia e os habitos
arcaicos dos dominados.

Quando um individuo consegue atravessar a barreira de classe
para ingressar no estrato superior e nele permanecer, se pode notar em
uma ou duas geracdes seus descendentes crescerem em estatura, se
embelezarem, se refinarem, se educarem, acabando por confundir-se com
o patriciado tradicional.

(-.)

A estratificagdo social gerada historicamente tem também como
caracteristica a racionalidade resultante de sua montagem como negécio
que a uns privilegia e enobrece, fazendo-os donos da vida, e aos demais
subjuga e degrada, como objeto de enriquecimento alheio. Esse carater
intencional de empreendimento faz do Brasil, ainda hoje, menos uma
sociedade do que uma feitoria, porque nao estrutura a populagédo para o
preenchimento de suas condi¢cdes de sobrevivéncia e de progresso, mas
para enriquecer uma camada senhorial voltada para atender as
solicitagcdes exogenas.

Essas duas caracteristicas complementares — as distancias
abismais entre os diferentes estratos e o carater intencional do processo
formativo — condicionaram a camada senhorial para encarar o0 povo como
mera forca de trabalho destinada a desgastar-se no esforgo produtivo e
sem outros direitos que o de comer enquanto trabalha, para refazer suas
energias produtivas, e o de reproduzir-se para repor a mao de obra gasta.

Nem podia ser de outro modo no caso de um patronato que se
formou lidando com escravos, tidos como coisas e manipulados com
objetivos puramente pecuniarios, procurando tirar de cada pega o maior
proveito possivel. Quando ao escravo sucede o parceiro, depois o0
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assalariado agricola as relagbes continuam impregnadas dos mesmos
valores, que se exprimem na desumanizagdo das relagbes de trabalho.
(Ribeiro, 2006, pag. 194-195)

Mesmo considerando a diversidade de situagdes regionais, a pobreza,
miséria e marginalidade distribuem-se por todo o territério nacional, sempre em
numeros expressivos, isto €, mesmo nas regides onde n&do houve escravidao, ou
partes do territério s6 ocupadas e colonizadas apds a abolicdo da escravidao, as
mesmas relagbes sociais, de origem escravocratas, se apresentam com
semelhante intensidade.

A distribuicao estatistica das condi¢cdes sociais e econdmicas no Brasil ndo
podem ser representadas por uma piramide, uma vez que a diversidade entre
condigdes econbmicas e sociais sdo muito diversas da de outros paises onde a
renda média € o principal indicador das condigdes de existéncia; aqui, uma figura
diferenciada ¢é proposta por Darcy, para melhor compreender nossas
peculiaridades. Um funil, com um pequeno pescogo, composto pela infima parcela
que detém a maior parte da riqueza e consequentemente o poder, um setor
intermediario e uma base imensa, “em que esta a maior parte da populacao,
marginalizada da economia e da sociedade, que n&o consegue empregos

regulares nem ganhar o salario-minimo.” (idem)

Isso e mil sindromes mais — sobreviventes principalmente nas
zonas rurais, mas também presentes nas cidades — indicam como foi
profundo o processo de degradacdo do carater do homem brasileiro da
classe dominante. Ele esta enfermo de desigualdade. Enquanto o escravo
e 0 ex-escravo estdo condenados a dignidade de lutadores pela liberdade,
os senhores e seus descendentes estdo condenados, ao contrario, ao
oprébrio de lutadores pela manutengéo da desigualdade e da opresséo.

(...)

A essa corrupgdo senhorial corresponde uma deterioragdo da
dignidade pessoal das camadas mais humildes, condicionadas a um
tratamento gritantemente assimétrico, predispostas a assumir atitudes de
subserviéncia, compelidas a se deixarem explorar até a exaustdo. Sao
mais castas do que classes, pela imutabilidade de sua condigao social.

(-..)

A sociedade resultante tem incompatibilidades insanaveis. Dentre
elas, a incapacidade de assegurar um padrdo de vida, mesmo
modestamente satisfatério, para a maioria da populagdo nacional; a
inaptiddo para criar uma cidadania livre e, em consequéncia, a
inviabilidade de instituir-se uma vida democratica.

(...)

Nao é por acaso, pois, que o Brasil passa de colénia a nagao
independente e de Monarquia a Republica, sem que a ordem fazendeira
seja afetada e sem que o povo perceba. Todas as nossas instituicdes



116

politicas constituem superfetagbes de um poder efetivo que se mantém
intocado: o poderio do patronato fazendeiro. (Ibidem, pag. 200-201)

Economicamente o Brasil dispde de recursos naturais, fontes de energia,
capacidade técnica e cientifica para gerar riqueza suficiente para que toda a
populacdo possa desfrutar de uma existéncia digna, incluindo habitagdo, saude,
trabalho e renda capazes de permitir total humanizacdo da sociedade, de
superacao da “enfermidade da desigualdade” a que se refere Darcy Ribeiro. Duas
provas disso sao: primeiro — a comparagdo com nagdes de origem social
semelhante que superaram as condi¢gdes degradantes de vida pelo planejamento
de acbes e processos histéricos que elevaram o nivel de vida da populagao
extinguindo a miséria. Segundo — tem havido ao longo da historia do Brasil
momentos que governos de carater trabalhista, fazem avangar as condigdes de
vida da populagao, especialmente da parcela marginalizada, sem que uma ruptura
radical seja necessaria. Demonstrando assim que a superacdo das condigdes
degradantes de existéncia sdo plenamente possiveis, mesmo sem uma ruptura
radical.

Todavia, sempre que algum periodo trabalhista se construa, sempre apods
longos periodos de tentativa, o patronato e sua corte de apoiadores, o patriciado,
articulam-se para, com os instrumentos mais eficazes que dispuserem, debelar
qualquer possibilidade de superagdo da miséria, como se essa fosse uma
condicao para sua propria existéncia, um substrato necessario a sua distingao.

Para compreender a construcdo social brasileira, ndo sao suficientes
pensadores europeus, como tradicionalmente se estabelece, nossa realidade
transcende, em muito, as variaveis e parametros socioldgicos ou antropoldgicos
estabelecidos no velho continente, muitas das quais sequer sado definidas ou
referidas em seus estudos. Ha caracteristicas aqui, que, se nao consideradas,
torna impossivel compreender nossas razdes histéricas e incoerente qualquer
possibilidade de superagao de nossos principais problemas. A questao étnica, tem
aqui, papel muito mais acentuado, do que em outros paises, especialmente pelas
caracteristicas de seu desenvolvimento ao longo de nossa historia. A analise de
nossa divisdo de classes sociais tem que ser precedida por nossa divisdo étnica,

nossa miscigenagao, nossa estratificagao raga-classe.
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A distancia social mais espantosa do Brasil € a que separa e opde
0s pobres dos ricos. A ela se soma, porém, a discriminagdo que pesa
sobre negros, mulatos e indios, sobretudo os primeiros.

(-.)

Entretanto, a luta mais ardua do negro africano e de seus
descendentes brasileiros foi, ainda é, a conquista de um lugar na
sociedade nacional. Nela se viu incorporado a for¢a. Ajudou a construi-la
e, nesse esforgo, se fez, mas, ao fim, sé nela sabia viver, em razdo de sua
total desafricanizagdo. A primeira tarefa cultural do negro brasileiro foi
aprender a falar o portugués que ouvia aos berros do capataz. Teve de
fazé-lo para comunicar-se com seus companheiros de desterro, oriundos
de diferentes povos. Fazendo-o, se reumanizou, comeg¢ando a sair da
condicdo de bem semovente, mero animal ou forga energatica para o
trabalho. Conseguindo miraculosamente dominar a nova lingua, ndo so a
refez, emprestando singularidade ao portugués do Brasil, mas também
possibilitou sua difusdo por todo o territério, uma vez que nas outras areas
se falava principalmente a lingua dos indios, o tupi-guarani.

(...)

As atuais classes dominantes brasileiras, feitas de filhos e netos
dos antigos senhores de escravos, guardam, diante do negro, a mesma
atitude de desprezo vil. Para seus pais, 0 negro escravo, o forro, bem
como o mulato, eram mera forga energética, como um saco de carvéo,
que desgastado era substituido facilmente por outro que se comprava.
Para seus descendentes, o negro livre, o mulato e o branco pobre séo
também oque ha de mais reles, pela preguica, pela ignorancia, pela
criminalidade inatas e inelutadveis. Todos esses s&o tidos
consensualmente como culpados de suas proprias desgracgas, explicadas
como caracteristicas da ragca e ndo como resultado da escraviddao e da
opressao. Essa visdo deformada é assimilada também pelos mulatos e
até pelos negros que conseguem ascender socialmente, os quais se
somam ao contingente branco para discriminar o negro-massa. (Ribeiro,
2006, pag. 204)

Ainda nas palavras de Darcy Ribeiro, “a caracteristica do racismo brasileiro
€ que ele nao incide sobre a origem racial das pessoas, mas sobre a cor de sua
pele.” (Idem, pag. 206) O IBGE distribui a populagao brasileira em Pretos, Pardos,
Amarelos, indios e Brancos, para fins de estatisticas, esta classificacdo afirma o
comentario de Darcy, sobre cor da pele, em relagdo a renda, pobreza,
criminalidade, e assim por diante; estando sempre pretos e em seguida pardos,
proporcionalmente, nas mais baixas camadas e nos piores numeros dos

indicadores sociais.

E importante observar que a autodeclaracéo de cor ou raca tende a refletir o
sentimento pessoal sobre sua identidade étnica. Num pais altamente miscigenado,
como o Brasil, a tonalidade da pele pode se ajustar a uma categoria ou outra,

conforme a consciéncia étnica melhor se defina. Todavia, o racismo tende a



118

deslocar pessoas pardas ou indias para brancas, a medida que a morenidade
brasileira ocupa uma enorme gama de tons, permitindo a localizagdo em
estamentos distintos, de acordo com o sentimento pessoal, para um grande
contingente da populagao.

A forma peculiar do racismo brasileiro decorre de uma situagdo em que a
mesticagem ndo é punida mas louvada. Com efeito as unides inter-raciais, aqui,
nunca foram tidas como crime nem pecado. Provavelmente porque o povoamento
do Brasil ndo se deu por familias europeias ja formadas, cujas mulheres brancas
combatessem todo intercurso com mulheres de cor. Nos surgimos, efetivamente,
do cruzamento de uns poucos brancos com multiddes de mulheres indias e
negras. (Ribeiro, 2006, pag. 207)

Nesse contexto, € importante destacar uma critica de Darcy Ribeiro, sobre

um certo consenso sobre a questao racial no Brasil:

Esta situagdo ndo chega a configurar uma democracia racial, como
quis Gilberto Freyre e muita gente mais, tamanha é a carga de opresséo,
preconceito e discriminagdo antinegro que ela encerra. Ndo o é também,
obviamente, porque a prépria expectativa de que o negro desapareca pela
mesticagem & um racismo. (Ribeiro, 2006, pag. 207)

Dessa forma, a classificagao étnica no Brasil, carece da observacido desses
fendbmenos, em comparagao a outros paises, onde a miscigenagao era condenada
e as etnias se mantinham relativamente identificadas as origens de sua

composicao.

Quando a Constituicdo Federal estabelece como objetivos nacionais
“erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais”, refere-se efetivamente a essa realidade permanente em nossa
sociedade. Comparando-se o Brasil com as demais republicas latino-americanas,
nossos indicadores sociais sdao muito mais precarios que a maioria, ainda que
nosso Produto Interno Bruto — PIB per capita seja muito maior, a miséria e pobreza
sdo muito mais graves do que nos demais paises. Essa equagao reflete a enorme
concentragdo de renda em poucas maos e a imensa massa de pessoas sem as

minimas condicbes. Faremos agora algumas consideragbes sobre o perfil
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econémico do Brasil, considerando a riqueza produzida, sua distribuicdo e

concentracao.

Para fins de comparagdo, o Censo 2010 divulgado pelo IBGE, totaliza
190.755.799 de pessoas residentes no Brasil (100% da populagao). Cada individuo
declara sua cor/raga ao recenseador, dessa forma temos a seguinte composigao,
numeérica e percentual:

e Brancos: 91.051.646 pessoas — equivalendo a 47,73% do total.
o Pretos: 14.517.961 pessoas — equivalendo a 7,61% do total.

e Amarelos: 2.084.288 pessoas — equivalendo a 1,09% do total.
e Pardos: 82.277.333 pessoas — equivalendo a 43,13% do total.
¢ Indigenas: 817.963 pessoas — equivalendo a 0,43% do total.

e Sem declaragao: 6.608 pessoas — equivalendo a menos de 0,01% do total.

Os dados de renda média da populacéo, refletindo a distribuicdo de renda
pela populagdo, merecem alguma analise, ndo apenas em termos de etnia, mas
em termos da distribuicdo total, observa-se a concentracdo de renda em uma
pequena parcela da populagéo, em detrimento de uma enorme massa de pessoas
com renda infima.

No periodo de 2000 a 2010 houve um significativo aumento da renda média
da populagao, da reducédo da miséria, refletindo na distribuicdo de renda, mesmo
assim, nossos numeros sao alarmantes, ndo apenas comparados a outros paises,
sobretudo comparados a condigbes minimas para uma vida digna no territério
nacional, através de um rendimento que garanta condicbes razoaveis de
existéncia. Esse avango ocorrido na década de 2000-2010 e anos seguintes, ja
ocorreu em outras épocas do pais, todavia, aos poucos patronato + patriciado,
retomam seu poder a retornam o pais praticamente aos mesmos indicadores
anteriores, nossa “luta de classes” se manifesta em planos e em acdes
impensaveis a qualquer instrumento de analise consolidado pela sociologia ou
economia politica. Nossa divisdo social ndo acontece exatamente entre quem
produz e quem controla a riqueza produzida, mas entre os beneficiarios das

benesses do patronato — o patriciado, e, em oposi¢cdo a imensa massa de pessoas
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desligadas da economia formal, ndo se caracterizando como uma classe social, no
sentido em que geralmente se atribui nas analises politico-econbmicas, sao
estamentos sociais difusos, sobrevivendo de atividades de toda ordem, inclusive
de furtos, suas vendas, pequenos “trambiques”, analisaveis apenas no ambito do
jeitinho brasileiro. Fogem-nos as classicas categorias cientificas de analise

socioldgica.

Na pagina oficial do IBGE (www.ibge.gov.br), dispomos de um conjunto de
informacdes do Censo Brasileiro de 2010, de onde recolhemos as informacdes a
seguir. Renda média da populagdo é uma analise fundamental para uma melhor
compreensao do que expomos, para tanto consideramos, em 2010, o salario-
minimo de R$ 520,00 e a cotagdo do dolar de R$ 1,80 para cada unidade de ddlar.
Esta estatistica considera apenas as pessoas com dez anos ou mais de idade,
totalizando 161.990.266 pessoas para fins estatisticos:

e 5.037.897 pessoas vivem com renda mensal menor que R$ 130,00, o que
equivale a R$ 4,33 por dia.
e 5.216.087 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 131,00 e R$ 260,00,

0 que equivale a dispor entre R$ 4,34 e R$ 8,67 por dia.

e 34.228.543 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 261,00 e R$ 520,00,

o que equivale a dispor entre R$ 8,68 e R$ 17,33 por dia.

e 30.583.762 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 521,00 e R$

1.040,00, o que equivale a dispor entre R$ 17,34 e R$ 34,67 por dia.

e 10.172.989 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 1.041,00 e R$

1.560,00, o que equivale a dispor entre R$ 17,35 e R$ 52,00 por dia.

e 8.148.110 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 1.561,00 e R$

2.600,00, o que equivale a dispor entre R$ 52,03 e R$ 86,67 por dia.

e 5.831.650 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 2.601,00 e R$

5.200,00, o que equivale a dispor entre R$ 86,68 e R$ 173,33 por dia.

e 1.069.136 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 5.201,00 e R$

7.800,00, o que equivale a dispor entre R$ 173,34 e R$ 260,00 por dia.

e 890.946 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 7.801,00 e R$

10.400,00, o que equivale a dispor entre R$ 261,00 e R$ 346,00 por dia.
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e 453573 pessoas vivem com renda mensal entre R$ 10.401,00 e R$
15.600,00, o que equivale a dispor entre R$ 347,00 e R$ 520,00 por dia.

e 275.383 pessoas vivem com renda mensal acima R$ 15.601,00, o que
equivale a dispor de mais de R$ 520,00 por dia.

e 60.082.190 pessoas vivem sem renda mensal, cerca da metade delas
inscritas em programas sociais, o que ndo ultrapassa a R$ 90,00 mensais
ou R$ 3,00 por dia.

Os numeros por si sO, sdo simbolos distantes da maioria das pessoas,
mesmo daquelas com elevada escolaridade, talvez, por isso, nossa propensao as
artes mais que as ciéncias, como ja citado, ndo nos permite darmos conta do que
significam esses valores em temos de pessoas, ou mesmo nao se consegue ver
essas quantidades, uma vez que tais pessoas nao estado localizadas em uma soé
regido do pais, mas difusamente distribuidas por todo o territério nacional. Algumas
consideragdes nos ajudarao a melhor situar esses contingentes.

Consideremos os mais de sessenta milhdes de pessoas sem qualquer fonte
de renda, citados no final da lista acima. O valor da renda mensal ou do
equivalente por dia, devem suprir todas as necessidades de uma pessoa:
alimentagdo, vestuario, transporte, habitagdo, lazer e bem-estar. A saude
desconsideramos, pois, em geral as camadas mais pobres utilizam somente o
sistema publico gratuito de saude. Assim, um de cada trés brasileiros vive sem
qualquer fonte de renda, dependendo, quando inscrito, apenas nos programas
sociais, como o “bolsa familia”, que oferece, a valores de 2010, em média R$
90,00 por més para a mae, condicionada a manter os filhos na escola basica,
vacinar as criangas e efetuar exames pré-natais. Este programa atendia em 2010
cerca de cinquenta milhdes de brasileiras e brasileiros. Sendo assim a unica fonte
de renda de um em cada trés pessoas no Brasil. Ainda que insuficiente, € um
importante inicio em diregcao ao principal objetivo constitucional do Brasil, erradicar
a pobreza e a marginalizagédo, estabelecido em 1988, mas ainda longe de ser
atingido. Esse contingente de mais de sessenta milhdes de pessoas, um de cada
trés brasileiros, compde a parcela marginal da sociedade, vivendo fora da

economia, abaixo das condi¢gdes minimas a que consideramos razoaveis. Ao longo
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da década de 2000-2010 mais da metade dessas pessoas passaram a contar com
programas sociais mais efetivos, a partir dai um grande contingente, conseguiu se
integrar a economia formal, através de empregos com carteira assinada, matricula
nas escolas basicas e na educagdo de jovens e adultos, programas de
profissionalizacdo e formacéo para o trabalho, mas, ainda assim, tais programas
demorardo muitas décadas para seus efeitos se destacarem nas estatisticas. O
que pode ser frustrado, como ja ocorreu em outros periodos, quando tais iniciativas
sao abandonadas por novos governos sem OS MEesSmOoS COMPromissos
constitucionais.

Para comparacao, destacamos que o PIB per capita em 2010 foi de R$
19.016,00, isto €, como se o Brasil tivesse gerado em riqueza, por cada brasileiro
R$ 1.585,00 a cada més. Todavia apenas cerca de 16% da populagdo tem renda
mensal igual ou superior a esse valor. A pergunta é: para onde vai a soma desse
valor, considerando que 84% da populacdo recebe muito menos que ele? Este
fendmeno se chama concentragcdo de renda: uma pequena parcela da populacao
recebe abundantes valores, em geral por trabalho que nao realizou, ficando a
maioria da populagdo com insuficiente pecunia para a manutencdo de uma
existéncia digna. E importante destacar, que mesmo para os padrdes capitalistas
de analise, essa concentracdo de renda é aviltante, pois os demais paises
capitalistas em equivalente situacdo econdmica, tem uma distribuigdo muito mais
digna, isto €, uma parcela muito maior da riqueza é distribuida a populagao,
garantindo condigbes muito mais dignas de existéncia.

Analisando-se a lista acima, destacamos os quatro primeiros grupos,
pessoas com renda mensal média inferior a dois salarios-minimos, perfazendo
46,34% da populagdo, ou seja, mais de 75 milhdes de pessoas. E um enorme
contingente te pessoas que vivem em condicbes muito modestas de vida.
Somando-se aos sem renda, sdo mais de 135 milhdes de pessoas em condi¢des
de modesta a precaria e desumana. Pouco mais de 26 milhdes de pessoas vivem
com boas ou abastadas condi¢des. E para elas que o Brasil inteiro trabalha, ou
seja, a este grupo interessa manter nossa estrutura social e econdmica, pois assim
tém chances de ascender socialmente, desfrutar da riqueza nacional, morar

confortavelmente, viajar nas férias, manter os filhos em escolas basicas privadas e
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universidades publicas e assim por diante. S&o o patriciado, de que Darcy Ribeiro
fala, mas sdo consenso entre outros pensadores com semelhantes reflexdes,
como Vieira Pinto em Consciéncia e Realidade Nacional, analisando nossa
condicédo de pais dependente dos paises ricos, cujo elo sdo as camadas médias,
que trazem a cultura exégena, sobrepondo-a a cultura nacional, conseguem
mascarar nossa realidade com analises nem sempre coerentes, mas
convincentemente utilizando-se da midia e de outros instrumentos ideolégicos,
submete todos ao convencimento que a cada um cabe o seu destino, sob os
designios de Deus, ditame sempre presente nos discursos e manifestagcdes de
conformacao a ordem vigente.

E importante destacar que a distribuicdo de renda também reforca o
preconceito de raca. Enquanto cerca de 75% de brancos recebe renda abaixo de
dois salarios-minimos, 90% dos negros esta nessa condi¢gdao. Pode-se afirmar que
a concentragao de renda no Brasil esta entre uma minoria branca.

Pouco mais de um milhdo e meio de pessoas, majoritariamente brancas,
vive com abundancia de recursos. Mesmo sendo um pais mestico, com a imensa
maioria da populagcdo preta, parda e indigena, a riqueza, como ocorre desde o
inicio da colonizacéo, permanece nas maos de uns poucos brancos.

As camadas médias, o patriciado, ou seja, aqueles com renda acima de trés
salarios-minimos, em geral composta por servidores publicos, professores em
geral, profissionais da imprensa e da propaganda, militares em oficialato, policiais,
gerentes e assessores, pequenos comerciantes, pequenos empresarios,
profissionais liberais, bancarios, funcionarios intermediarios do setor privado e
assim por diante, compdem a parcela da populagdo, pequena em numero, mas
grande em poder. Sdo o esteio ideoldgico, a forca de opinido publica, que dao
sustentacdo a nossa estrutura social e econdmica. Formada desde a colbnia, vive
das benesses do patronato e a ele rende sua fidelidade, ignorando a imensa
massa de pessoas que mantém, oprimidas e subjugadas a seus caprichos,
incluindo a caridade, que lhes garantem o conforto da alma e a indulgéncia
escatoldgica, assegurando seus privilégios inclusive na vida eterna, perpetuando
nossa iniqua heranga colonial.

Ainda que as pessoas das camadas privilegiadas viagem para paises
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desenvolvidos por lazer, estudos ou negdcios, ou para trabalhar em profissées que
aqui ndo se valorizam, trazem na bagagem elogios aquelas “civilizagdes
avancadas e sua qualidade de vida”, inclusive dos trabalhadores, sua riqueza
cultural, seus baixos indices de criminalidade e delinquéncia, sua limpeza e asseio
urbano e pessoal; ndo percebendo que o0 mesmo poderia ocorrer aqui, desde que
parassemos de bajular as oligarquias e nos voltdssemos para as classes
populares, ajudando-as a superarem suas dificuldades, lutando por melhor
distribuicdo de renda e acesso a educacgao de qualidade e a educagéao profissional,

como perspectiva de atividade profissional qualificada, rentavel e emancipatoria.
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4 O ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 AEDUCACAO NA FORMACAO CULTURAL

A educagao escolar é reconhecida como importante instrumento de
transmissdao da cultura, socializacdo de novos saberes e propulsora do
desenvolvimento técnico ou cientifico. Todavia na construcado social do Brasil, sua
presenca e significado, foi se construindo muito mais lentamente que em outras
colénicas do novo mundo, haja vista sua expressdo numérica. Mesmo quando a
América inglesa e espanhola ja haviam ampliado a oferta de educagéo incluindo
mais segmentos sociais, inclusive criando universidades no novo mundo, nosso
pais matriculava infimo numero de cidaddos nas suas poucas classes.

No auge do Império do Brasil, com um rei intelectual e cosmopolita, como D.
Pedro Il, conforme referido com frequéncia, a escola ainda nao tinha muita
expressao social, haja vista que na década 1860, havia cerca de nove milhdes de
pessoas livres, havendo pouco mais de cem mil pessoas matriculadas nas escolas
pelo pais, representando pouco mais de um por cento da populagéo livre. Se
contassemos o total da populacéo, incluindo escravos e indios, o percentual seria

ainda menor.

Assim, pois feita a abstracdo da massa de escravos e dos povos
primitivos, inteiramente ao abandono, dentro da prépria sociedade livre,
em que coexistiam os mais diversos estagios da civilizagdo, a classe
dirigente distinguia-se excessivamente do resto da populagdo do pais, ndo
s6 do ponto de vista do aspecto exterior, do nivel e do estilo de vida dos
interesses essenciais, mas sobretudo da cultura. Uma minoria de letrados
e eruditos e uma enorme massa de analfabetos. (Azevedo, 1996, pag.
563)

Quando da proclamacgao da Republica a pressao por mais escolas aumenta
significativamente, ndo exatamente por seu significado cultural, mas pela
oportunidade que daria aos filhos das elites rurais decadentes, em ascender aos
cargos publicos e a elite nacional. Todavia, havia um risco, quando a oferta de
ensino publico e gratuito se amplia, ha o “perigo” de que atrevidos das classes

inferiores tomem as vagas disponiveis, dificultando as chances dos filhos das
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classes superiores suas prerrogativas de acesso, 0 que ocorreu em varios casos,

especialmente mulatos e filhos de imigrantes pobres.

Tivemos, assim: o ensino primario gratuito mas de oportunidades
reduzidas; o ensino secundario pago, para servir de estrangulamento a
qualquer rapido desejo generalizado de ascensdo social; e o ensino
superior gratuito, para atender aos filhos dos “pobres envergonhados” em
que se transformou a elite rural do pais. Com esse sistema, assegurou-se
a estabilidade social e comegamos a marcha para a sociedade de
“funcionarios e doutores” que sucedeu ao nosso patriarcado rural.
(Teixeira, 1957, pag. 1)

Nossa republica foi-se consolidando politicamente com os quadros de poder
das mesmas origens que o império, economicamente a industrializagao foi-se
instalando, em sobreposi¢cao e em substituicdo parcial a monocultura, da cana-de-
agucar ao norte e ao café no sul, mas com poucas iniciativas de formacao de
quadros para as atividades profissionais, poucas escolas técnicas, mesmo as que
havia, nunca foram bem-vistas, de certa forma ainda ndo o sdo, pelas elites
intelectuais. Assim foi a educacédo se ampliando em oferta, mas mantendo-se fiel a
formagao literaria e retérica, caracterizada nos niveis elementares pela
memorizagao e nos mais elevados pelo enciclopedismo e erudigao.

A partir da década de 1930, comegam mudangas significativas, importantes
para os destinos da educagao nacional, a criagdo do Ministério da Educacao
representa um conjunto de acbes fundamentais para os destinos da educacgao. A
populagdo de migrantes de varios paises da Europa que chegavam em expressivo
numero desde a década de 1860 até a de 1920, trazendo outra expectativa sobre a
educacdo, os protestantes com sua importancia na alfabetizacdo para a
compreensao da biblia, as possibilidades de ascensdo abertas a mais e mais
pessoas através da escolaridade, serve de impulso para a ampliacao da oferta de
Educacgao Basica por todo o pais, ser analfabeto, comecga a ser um problema num
pais que esta se industrializando, abrindo novas possibilidades econémicas,
especialmente aos que vivem nas cidades, que passa a atrair cada vez mais as
pessoas das areas rurais.

Industrializacdo e urbanizagdo comeg¢am a mudar a cara do pais, um novo
ciclo econbmico se consolida, ainda que a cultura do café e da cana-de-agucar

persista ao longo do século vinte, a industria se amplia, estimulada pelo
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beneficiamento dos metais, a construgcao de ferrovias e rodovias, grandes cidades
vao surgindo pais afora permitindo novas possibilidades e oportunidades. Nesse
processo a educacido passa finalmente a ter outro papel: inclusdo econdmica,
ascensao social, necessidade laboral. Um analfabeto ndo tem condi¢cdes de
trabalhar na maioria das atividades econdmicas que se ampliam. Universalizagao
da educacao passa a ser uma bandeira definitiva, a partir do inicio dos anos 1930.
Com a criacao do Ministério da Educacao, em 1930, a educacao brasileira
vive um clima de esperangas e expectativas devido as mudangas que aconteciam
no campo politico, econdmico e cultural. A divulgagcdo do Manifesto dos pioneiros
em 1932, a fundagao da Universidade de Sdo Paulo em 1934 e da Universidade
do Distrito Federal em 1935, sdo alguns dos exemplos de novos tempos muito bem

sintetizados por Fernando de Azevedo no Manifesto dos pioneiros:

A obra da civilizagdo atual — e por isso € que pode receber o nome
de civilizagdo — ultrapassa largamente o vasto quadro das realizacdes e
vitérias materiais, ndo €& somente a industria que se desenvolveu,
organizando-se o mundo das maquinas, para um acréscimo de riqueza
social que resulta da utilizagdo cada vez mais extensa das forcas naturais;
€ a humanidade também que evoluiu, libertando-se da serviddo de
preconceitos, adquirindo uma consciéncia mais profunda da solidariedade
necessaria dos interesses e dos sentimentos dos homens e ampliando
para circulos sociais, cada vez mais vastos, os beneficios e as utilidades
que acumulou.

(...)

Foi com os homens dessa geracgdo, idealistas praticos, realistas a
servico do espirito, que se formou, no Brasil, uma “consciéncia
educacional”’, com que o problema da educacéo, tratado e discutido sob
todos os aspectos, passou para o primeiro plano das cogitagoes,
preparando-se o caminho para as grandes reformas escolares.

(...)

Sem perdermos o gosto das coisas do espirito, temos o sentimento
das coisas da vida, a consciéncia do interesse comum, a solidariedade
efetiva com o povo, a simpatia pelos seus sofrimentos, pelas suas
aspiragdes e pelas suas necessidades, e a consciéncia de que a grandeza
do pais com a primeira civilizagado tropical, ndo rompera do seio da terra,
mas do pensamento, da energia e do brago de seus filhos.

(...)

O cerco das velhas instituigdes escolares vai sendo cada vez mais
apertado. Abalou-se a rotina; desacreditaram-se os velhos principios;
desintegraram-se sistemas rigidos; despertaram-se vocac¢des; rasgaram-
se novas perspectivas e se impuseram normas modernas de educagéo. E
toda uma nova politica de educagao que se introduziu, no Brasil, e diante
de cujos principios e de cuja atividade ja capitularam os redutos mais
resistentes. (Azevedo, 2010, pag. 11-15)

z

E preciso acrescentar que daquele periodo até nossos dias, muitos
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acontecimentos tumultuaram aqueles planos e praticas. A imposi¢ao ao pais da
Constituicdo de 1937 e do Estado Novo, interrompeu por varios anos a luta do
movimento educacional dos anos 1920 e 1930 do século vinte, que s6 seria
retomada com a redemocratizacdo do pais, em 1945. Os anos que se seguiram,
em clima de maior liberdade, possibilitaram muitos avancos definitivos como as
varias campanhas educacionais nos anos 1950, apés muitos debates, a aprovagao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDB, no inicio da
década de 1960.

Como consequéncia desse processo histérico, com a promulgagao da LDB
de 1961 a educacgéo entrou definitivamente no cenario de Estado, mas a defesa de
uma educagao publica, gratuita e laica, ndo foi tarefa facil, as velhas oligarquias
novamente se levantam contra a universalizagcdo da educagdo. Com grande
esfor¢co o ensino primario, com quatro anos de duragao, torna-se obrigatorio em
todo o pais, todavia décadas ainda passardo para reduzir o analfabetismo e a
universalizagdo dessa obrigacdo legal. Nos anos 1960 menos da metade das
criangcas em idade escolar estavam na escola. Nem todos os numerosos filhos das
familias teriam chances de entrar na escola.

Ao longo das décadas seguintes, especialmente apds a superagcdo da
ditadura militar, através do aperfeicoamento da LDB e dos Planos Nacionais de
Educagdo, novas metas vao se cumprindo e o Ensino Fundamental se
universaliza, mas sua fung¢ao social vai se modificando com os novos desafios
sociais e econdmicos, criados pelo desenvolvimento técnico e cientifico, maior

interacao entre nagdes, e os avancos nas condi¢cdes de vida da populacao.

4.2 PANORAMA DO EF NA EDUCACAO NACIONAL

Uma breve andlise do Censo Escolar 2010, elaborado pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais — INEP, mostra a situagdo atual do Ensino
Fundamental. Interessa-nos também sua comparacido com as demais etapas da

Educagao Basica, bem como com os indicadores populacionais recolhidos pelo



129

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no censo populacional de
2010.

Consideramos, nessa analise, os censos educacionais de 2010, para que se
possa comparar diretamente com os dados populacionais do censo decenal de
2010, elaborado pelo IBGE.

A universalizagdo do Ensino Fundamental — EF, acontece em paralelo com
outra estatistica importante do Brasil: a acomodagao do crescimento populacional.
Desde 1960, a populagdo do pais vem desacelerando sua taxa de crescimento.
Em 1960 a taxa de fertilidade, isto €, o numero de filhos nascidos vivos por mulher
era de 6,16; decai, em 2010 para 1,9 filho por mulher em idade reprodutiva. Essa
taxa sequer repde a populagdo atual. Significa que no futuro, a manter-se essa
configuragédo, o pais comecgara a diminuir sua populagdo nativa, o que ja ocorre
com muitos paises pelo mundo.

E importante destacar que desde os anos 1950 o crescimento na oferta de
vagas para o EF aumentou constantemente com a criagdo de novas escolas por
todo o pais, com a formagao de professores, seja nas Escolas Normais, seja nas
Faculdades de Educacéo, apos a promulgacédo da LDB de 1961, o incremento da
oferta de vagas para o EF passava a ser exigéncia legal, dai em diante o numero
de matriculas sempre aumentou, acompanhando o crescimento populacional,
inclusive.

Em consequéncia do fendbmeno demografica o niumero de alunos na escola
tende a diminuir, o que ja se percebe pelo censo escolar. O EF ja cobre a
totalidade da populacdo na faixa etaria correspondente, embora seus numeros
absolutos diminuam, esse fendbmeno revela a acomodagdo no crescimento
populacional, como principal fator. Outro fator que aparece nessa estatistica é o
ajuste idade série, significa que as criangas estdo cada vez mais frequentando a
série equivalente a sua faixa etaria. Um estimulo a permanéncia escolar é também
a condicdo dos programas sociais de transferéncia de renda, que exigem a
frequéncia como condicéo de participacao.

A Educacgao Basica — EB, inclui: a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio, bem como, a Educacdo Profissional de Nivel Médio e a

Educacao de Jovens e Adultos. Pelos dados do Censo da Educagao Basica de
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2010, tinhamos 51.549.889 alunos matriculados na EB, considerando o Censo
Nacional, a populacao total naquele periodo era de 190.755.799 habitantes, assim
a EB representa cerca de 27% no total da populagéo, ou seja, se considerarmos os
matriculados no ensino superior, um de cada trés brasileiros esta na escola. Ha
cerca de cem anos essa realidade era de um brasileiro na escola para cada 80
habitantes!

O EF representa parte expressiva da EB, uma vez que a EB vai dos quatro
aos dezessete anos e o EF dos seis aos quatorze anos, representando parcela
significativa da EB. Em 2010, tinhamos 31.005.341 alunos matriculados no EF,
praticamente equivalente a quantidade de habitantes nessa faixa etaria.

Um destaque € a reducdo do analfabetismo, em 1940 era de 56% da
populagdo e em 2010 cai para 9,6% da populagéo. E interessante destacar que em
mais uma geracgao, se as atuais condi¢cbes se mantiverem, considerando que a
quase totalidade das criangas na faixa etaria cumpre o EF, o analfabetismo sera
erradicado na pais, quando, segundo os organismos internacionais, para taxas de
analfabetos abaixo de 3% da populagéo, o pais é considerado alfabetizado.

Quanto ao Ensino Médio — EM, ainda que a lei determine a obrigatoriedade
de educacao para a faixa de quatro a dezessete anos, que inclui o EM, a realidade
€ mais adversa. Temos em 2010 um total de 8.357.675 alunos, para uma
populacao total de 10.357.874 habitantes na faixa etaria de 15 a 17 anos, o que
significa que o EM cobre cerca de 80% dessa faixa etaria, estando ainda longe de
se universalizar. Destacamos que nesse total de matriculados, 1.793.167 eram
concluintes, percentual muito pequeno comparado ao de ingressantes no mesmo
periodo, tornando o EM uma etapa com elevada evaséo.

Como comparacéao, em relagdo a Educagao Superior — ES, segundo dados
do senso do ensino superior de 2010, o Brasil tinha 6.379.299 alunos matriculados
em 2009, correspondendo a cerca de 27% da populagao na faixa de 18 a 24 anos
de idade. Esse € um bom indicador, todavia, no conjunto da populacédo, ainda
pouco representa, pois do total da populagdo apenas 7,9% tem ensino superior
completo, segundo o Censo 2010. E preciso destacar que do total de matriculados
no ensino superior um numero significativo de pessoas esta muito além da faixa de

18 a 24 anos de idade, incluindo-se especialmente alunos dos cursos a distancia,
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cuja faixa etaria esta em torno de trinta anos. Todavia, se esse indicador se
mantiver por algumas gerag¢des o Brasil se equiparara aos demais paises em sua
categoria econOmica, todavia uma analise mais apropriada precisa ser efetuada,
pois muitos dos egressos do ES ndo atuam em sua area de formagéo, ou estao
empregados em postos de trabalho onde uma formagdo superior ndo € uma
exigéncia.

No Resumo Técnico referente ao censo da educacdo superior em 2010, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,
destaca significativa expansdao da ES entre 2001 e 2009, tanto na taxa de
escolarizagao bruta quanto liquida de matriculas para essa etapa.

Para melhor compreensdo: taxa de escolarizacdo bruta consiste em um
indicador que permite comparar o total de matriculas de determinado nivel de
ensino com a populacédo na faixa etaria teoricamente adequada a esse nivel. O
indicador taxa de escolarizacdo liquida, por sua vez, identifica o percentual da
populacdo matriculada em determinado nivel de ensino na faixa etaria
teoricamente adequada em relacdo a populagdo na faixa etaria teoricamente
adequada ao mesmo nivel de ensino.

No Resumo Técnico do INEP, destacamos:

A taxa de escolarizacdo bruta passou de 15,1% para 26,7% e a
liquida de 8,9% em 2001 para 14,4% em 2009.

O PNE aprovado em 2001 estabelecia, para o final da década, o
provimento da oferta de educagéo superior para, pelo menos, 30% da
populacdo de 18 a 24 anos. Incluindo-se no calculo da taxa de
escolarizacdo liquida o percentual da populagdo da faixa etaria de 18 a 24
anos graduada e que esta fora da escola, esse provimento corresponde a
17,2% no ano de 2009. (INEP, 2012, pag. 35)

A Lei 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacido — PNE, para
o periodo 2014-2024, propde um grande desafio para o ES:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacgao superior para
50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por
cento) da populagdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.

Essa analise do ensino superior apresenta alguns desafios de ordem

cultural: a distribuicdo das matriculas por area de estudos. Do total de alunos
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matriculados nos cursos de graduacao, as Ciéncias Humanas e Sociais
(majoritariamente os cursos de Administragdo, Direito e Licenciatura) contam com
67,2% de matriculas, Saude e Bem-estar social contam com 16,4% de matriculas,
as areas tecnoldgicas (Engenharia e Tecnologia, incluida toda a computagéo e
informatica) conta com apenas 16,4% das matriculas. Considerando-se a
participacdo no desenvolvimento tecnologico, essa distribuicdo pode ser um
problema no médio prazo. Muitos paises tém desenvolvido politicas de incentivo a
ampliagdo das matriculas nas areas tecnoldgicas, com resultados satisfatorios,
mesmo havendo politicas semelhantes no Brasil, como a expansao significativa da
oferta de cursos e a criagao dos institutos federais, criagdo de novas universidades
federais e ampliacdo das existentes, o desafio permanece.

E importante destacar duas agbes permanentes que tém se ampliado no
pais: A Educacao de Jovens e Adultos — EJA e a Educagéao a Distancia — EaD. A
primeira como politica compensatoria tem permitido, além do resgate da cidadania,
a insergédo laboral de seus egressos. J& a EaD, tem permitido além de uma
formagao superior acessivel aqueles que nao tém instituicdes de ensino superior
em sua cidade, acesso ao ensino superior para trabalhadores fora da faixa de 18 a
24 anos, bem como reprofissionalizagdo por uma nova formagao em qualquer

idade; com o aumento da longevidade, essa demanda devera se ampliar no futuro.

Entre o Ensino Fundamental e a Educacdo Superior, ha um enorme
intervalo de evasao, considerando o total de criancas na faixa de 6 a 14 anos
cursando o EF, menos de 15% dos jovens de 18 a 24 anos estdo no ensino
superior. Nos paises desenvolvidos, essa relagao apresentaria 0 mesmo valor para
o EF e cerca de 40% para o Ensino Superior. Dessa forma, nossas metas ainda
representam grande desafio para a consolidagdo do PNE.

Em termos de comparagdo, nos paises desenvolvidos, a propor¢cédo de
matriculas nos cursos de formagéo tecnoldgica no ensino superior, equivalentes
aos nossos, tende a metade do total de alunos, enquanto no Brasil ainda nao
atingimos vinte por cento, este € um grande desafio: estimular as novas geragdes,
ao longo de sua vida escolar, para as formagdes técnicas, como estratégia de

estimulo ao desenvolvimento econdmico.
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4.3 TRAJETORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL

A educagao na Colbnia foi basicamente desenvolvida pelos Padres
Jesuitas, com suas escolas e seminarios. Sua pedagogia e conteudos fundaram-
se na Ratio Studiorum, documento da Companhia de Jesus, aprovado em 1599 em
Roma, que orienta toda a atividade pedagdgica dos Jesuitas pelo mundo.
Representou uma novidade educacional, uma vez que superava a educacao
medieval para a renascenga, também universalizava a educagcdo mundo afora,
garantindo a hegemonia da Igreja Catdlica nas concepg¢des educacionais. Esse
documento orientou a atividade educativa dos Jesuitas até sua expulsao do Brasil,
pelo Marqués de Pombal, em 1759. Essa pedagogia voltada para a religiao e para
a acomodagéo social, pelos “designios de Deus”, a que cada um deveria seguir € a
marca constante da educacdo no Brasil, praticamente durante todo o periodo

colonial e imperial.

Com o advento da Reforma Protestante, varios paises passam a adotar um
cristianismo proprio, também a educacido desses paises passa a se desenvolver

em novas dire¢des. Franco Cambi, escreve que:

Com a ruptura da unidade do cristianismo, operada por Lutero,
retomam vigor os impulsos de renovacéo dentro da Igreja Catdlica. Tais
impulsos em forte contraste com os meios eclesiasticos conservadores,
encontram um canal positivo com a eleicdo de Paulo Il Farnese, que
convoca um concilio com o intento de dar corpo as reivindicagdes de
rinovatio.

O Concilio de Trento (1546-1563), confirma os pontos essenciais
da doutrina catdlica (a essencialidade da Igreja e o valor dos
sacramentos, a eficacia das obras ao lado da intervencdo da graga),
define novas tarefas para os eclesiasticos no plano disciplinar e pastoral,
da um forte impulso aos estudos biblicos e teoldgico-filosoficos,
favorecendo o nascimento e desenvolvimento de ordens religiosas com o
duplo escopo de frear 0 avango da heresia protestante e difundir a religido
catdlica nos paises do Novo Mundo. (Cambi, 1999, pag. 255-256)

Dentre as varias ordens religiosas que surgiram a partir desse periodo,
destaca-se a Companhia de Jesus, que tera papel preponderante na educacao de

Portugal e suas coldnias, importante destacar que:
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Fundador dessa ordem em 1540, é Santo Inacio de Loiola (1491-
1556), um militar espanhol pertencente a uma familia nobre que, em
consequéncia de um ferimento recebido em combate, é tomado por uma
profunda crise religiosa, cujo resultado € um reexame radical de sua
propria vida. Com tal objetivo, frequenta alguns cursos universitarios em
Paris, onde encontra outros jovens recém-convertidos, como Francisco
Silvério e Pedro Fabro, com os quais langa as bases da Companhia de
Jesus. Obtida a aprovagéo do Papa Paulo Ill, a Companhia caracteriza-se
— em linha com um passado militar do seu fundador — como uma “milicia”
a servigo da Igreja de Roma, para a qual tenciona restituir o controle sobre
todos os aspectos da vida individual e social e difundir o “verbo” juntos
aos povos ndo cristdos da Asia, das Américas e da Africa. (Cambi, 1999,
pag. 261)
A Ratio Studiorum, como um sistema de estudos, publicado em 1599 passa

a unificar toda a ag¢ao educacional da Companhia de Jesus no mundo:

O elemento mais relevante do Ratio é constituido por uma rigida
norma que abrange toda organizagédo da vida do colégio e dos estudos:
desde as fungbes dirigentes do provincial e do reitor até as disposices
didaticas relativas aos professores e aos estudantes dos varios cursos de
estudo e as varias disciplinas ensinadas. (Cambi, 1999, pag. 261)

Este sistema de estudos impde as finalidades ético-religiosas da ordem na
formagao escolar das sociedades onde se implanta. “A obediéncia é uma virtude”,
linha mestra da formacdo, uma ideologia de total submissdo a autoridade
constituida é difundida com enorme eficacia, ndo sé para a igreja, mas sobretudo
para o Império de Portugal. “Que cada um se convenga de que aqueles que vivem
na obediéncia devem deixar-se guiar pela Divina Providéncia por meio dos
superiores.” (ldem, pag. 262).

A pedagogia, baseada na exposigcdo e arguicdo, considerando obras
especificas e condenando todas as de origem “protestante”, se consolidou na
pratica educativa ao longo dos séculos, no Brasil.

A partir de 1759, com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e suas colbnias,
implanta-se uma nova estrutura educacional, denominada fase pombalina, por ter
sido determinada pelo Marques de Pombal, Saviani argumenta que:

“As reformas pombalinas da instrugdo publica inserem-se no quadro das
reformas modernizantes levadas a efeito por Pombal visando a colocar Portugal” a
altura do seéculo”, isto €, do século XVIII, caracterizado pelo lluminismo” (Saviani,
2011, pag. 32). Todavia, ha que se considerar que o lluminismo portugués tem uma

influéncia marcadamente catélica, ao contrario do francés e inglés, mantendo
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ainda muitas das tradi¢cdes catolicas na pratica educativa.

A partir da vinda da Familia Real para o Brasil em 1808, outras demandas
aparecem para a Educacgao Basica, especialmente pela ampliagdo de suas vagas
e a e inclusado de novas castas sociais, a nobreza e suas demandas chegam aos
tropicos. Por influéncia do iluminismo portugués, o curriculo tenta acompanhar os
novos desafios. A educagao passa a ter maior participacdo de professores e
escolas leigas, novas concepgdes e metodologias acompanham, ainda que
timidamente, a ampliacdo da escola no Brasil.

Apos a independéncia, D. Pedro | convoca uma Assembleia Constituinte,
cuja Comisséao de Instrugdo Publica da Assembleia Geral Constituinte, propde um
prémio para a melhor proposta de um “Tratado Completo de Educagdao da
Mocidade Brasileira”. Mesmo com muita controvérsia sobre a pertinéncia do
concurso, a comissdo manteve as discussdes e foi a ela apresentada por Martim
Francisco Ribeiro de Andrada, uma memoria que havia proposto para a reforma do
ensino na Capitania de Sao Paulo, no ano de 1816.

Esse trabalho, organizado em doze capitulos, constava de um detalhado
plano que organizaria a instrugdo publica em trés graus:

e 0 primeiro grau compreende a instrugdo comum, contendo as verdades e
conhecimentos uteis e necessarios a todos os homens, com duracéo de trés
anos (de 9 a 12 anos de idade);

e 0 segundo grau com duracgao de seis anos, tratando dos estudos basicos
referentes as diversas profissoes;

e 0 terceiro grau se destinando a educacéo cientifica para a elite dirigente do

pais.

A Memoria de Martim Francisco, recebeu da Assembleia constituinte elogios
e sua publicacao foi recomendada, devendo servir imediatamente como guia para
professores e para autores de compéndios escolares. Mesmo nao tendo sido
outorgada como estrutura, tornou-se referéncia na atualizagdo da organizagao
escolar por todo o pais.

Com a dissolucdo da Assembleia Constituinte e promulgacdo de uma
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Constituicdo pelo Imperador em 1824, estabelecendo apenas que a “instrugao
primaria € gratuita a todos os cidadéos”. A Constituicdo trata apenas da possivel
criacdo de duas universidades, em Sdo Paulo e Olinda, mas nao define a
Educacéao Basica.

Considerado um avanco a educacdo primaria para todos, carece de
explicagdo: todos, sdo apenas os meninos filhos dos homens livres. Em geral, os
homens livres e pobres pdem seus filhos a trabalhar desde cedo, tendo o trabalho
precedéncia sobre a escola, o numero de vagas nao se ampliaria
significativamente.

Um destaque importante € que Martim Francisco Ribeiro de Andrada era um
dos trés irmaos conhecidos como a “santissima trindade”, junto a Anténio Carlos
Ribeiro de Andrada Machado e Silva e também José Bonifacio de Andrada e Silva,
o patriarca da independéncia. A nova educagao nacional € organizada por
intelectuais que se apropriavam das novas doutrinas a partir do lluminismo
europeu, em certo confronto com o poder da Igreja Catdlica nacional, o que
provocaria conflitos ao longo do periodo imperial.

A Memodria de Martim Francisco, conforme Saviani, traz em suas ideias
basicas, as concepgdes contidas na obra Cinco Memdrias sobre a Instrugdo

Puablica, importante escrito de Condorcet:

Mas o texto de Condorcet foi alterado, de modo que se ajustasse a
um perfil ideoldgico algo distinto, esposado pelo autor brasileiro, conforme
esclarece Querino Ribeiro: se Condorcet inicia seu ensaio se referindo a
sociedade e cidadaos, Martim Francisco fala em soberanos e vassalos e a
palavra “igualdade”, que aparece frequentemente no texto de Condorcet,
estd inteiramente ausente na Memodria de Martim Francisco. (Saviani,
2011, pag. 120)

Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat, Marqués de Condorcet, destacado
matematico e filosofo francés, escreveu importante obra que no contexto do
iluminismo francés, foi também um expoente da revolugdo francesa de 1789,
defendendo principios até hoje cultuados nas sociedades contemporaneas, tais
como: independéncia entre Estado e religido, educacgao gratuita, direitos humanos,
especialmente de mulheres e negros. Mesmo tendo sido perseguido e morto pela

revolucdo, sua obra foi reconhecida e inserida no acervo das escolas francesas.
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Influenciou sobremaneira Auguste Comte, criador da Filosofia Positiva, ou
positivismo, que reconhece Condorcet como seu imediato predecessor. (Comte,
2005, pag. 6)

Com a republica, os debates sobre ecletismo, liberalismo e positivismo com
defensores em todos os setores, a educagao também recebe influéncia dessas
correntes. E fato que a corrente mais presente na educagdo seja o positivismo,
Auguste Comte foi muito aclamado ao longo da formacéao da republica, ndo apenas
a bandeira nacional traz suas palavras de ordem, mas sua doutrina foi amplamente
veiculada por todas camadas esclarecidas, nomes de destaque no cenario
nacional, professavam, sistematizavam e difundiam essa doutrina, ainda hoje
marcante em nossa cultura.

Destacamos trés eventos de maior relevancia em termos educacionais,
entre a proclamacédo da republica e era Vargas: as reformas educacionais de
Benjamin Constant (1890), Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942)

Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1836-1891) foi militar,
engenheiro, professor e estadista de destaque na consolidagao da republica, lutou
na guerra do Paraguai, mas tinha uma visdo critica sobre as forgas armadas.
Adepto do positivismo, cujas ideias difundiu entre a oficialidade do Exército
brasileiro, foi um dos grandes articuladores do movimento republicano de 1889,
nomeado Ministro da Guerra, em seguida Ministro da Instru¢do Publica no governo
provisorio. Nesta funcdo, promoveu uma importante reforma curricular.

A reforma curricular implementada por Benjamim Constant no ensino
primario e secundario do Distrito Federal, através do Decreto n° 981, de 8 de
novembro de 1890, estabeleceu novas diretrizes para a instrugdo publica,
propondo a descentralizacdo da mesma, constru¢cdo de prédios apropriados ao
ensino, criagdo de novas escolas, inclusive Escolas Normais para formagao
adequada de professores e instituicdo de um fundo para o financiamento escolar.
Mesmo que essa reforma tratasse do ensino no Distrito Federal, serviu de modelo
para as demais cidades e provincias, consolidando-se por todo o pais. Tendo
falecido em 1891, ndo conseguiu acompanhar sua grande obra educacional na

capital da Republica. Destaque-se que os fundamentos dessa reforma ja se
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vinham construindo ha algumas décadas, especialmente com as contribui¢des de

Rui Barbosa.

Nesse clima de entusiasmo pela causa da propagacao da
educagao escolarizada, Rui Barbosa elaborou os dois pareceres sobre
educacao anteriormente referenciados: A reforma do ensino secundario e
superior, em 1882, e a reforma do ensino primario e varias instituicoes
complementares da instrugdo publica, 1883, apresentados a Camara dos
Deputados. Sua reforma proposta procurava preparar os homens para a
vida, portanto, era necessario um ensino diferente do ministrado até entao.
Este era criticado por privilegiar a retérica e a memorizagdo, bem como
por se fundamentar sob bases da religido catélica no Brasil.

Requeriam-se novos conteudos, como ginastica, musica, desenho,
canto e, sobretudo, o ensino das ciéncias. Esses novos conteudos
deveriam ser ministrados de forma a desenvolver no aluno o gosto pelo
estudo e sua aplicagdo, compreendia-se que o seu carater deveria estar
voltado para a aplicagdo pratica daquilo que fosse aprendido. O método
que garantiria este aprendizado basear-se-ia na observagdo e na
experimentacdo, procurando cultivar os sentidos e o entendimento,
recomendava-se o método intuitivo. (Machado, 2010, pag. 18)

Conforme o Decreto 981/1890, a educacao primaria era composta por oito
séries, divididas em duas partes: primaria de primeiro grau (seis primeiros anos) e
a de segundo grau (com dois anos). Nos varios estados da federagdo, esta
configuragdo se manteve, em muitos casos com um primario de quatro anos, um
regional de dois anos e um complementar de mais dois anos, permitindo a
continuidade de estudos, em seguida denominado ginasio, com durag¢ao de quatro
anos.

Importante destacar que Benjamim Constant foi “ministro” da instrugéo
publica apds a proclamacgao da Republica, todavia essa Secretaria Especial, ndo
tinha efetivo status de ministério, sendo incorporada por outros ministérios ao
longo das décadas seguintes.

Entre 1926 e 1930, Fernando de Azevedo foi Diretor-geral de Instrugao
Publica do Distrito Federal, Rio de Janeiro, equivalente a Secretario de Estado da
Educagao, nos dias atuais. Homem de larga experiéncia em educacao, implantou
uma reforma educacional na Capital da Republica que marcaria um novo
‘paradigma” na educagao brasileira. Grande agitacdo sacudia o Brasil naquela
época, uma convulsao politica que desembocaria na chamada revolugao de 1930,

quando Getulio Vargas toma o poder federal. Muitos desdobramentos dessa
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reforma educacional no Rio de Janeiro tomariam corpo e se espalhariam por todo
0 pais, iniciando-se por Sao Paulo, com Lourenco Filho como articulador.

Desde 1922 um grande movimento pela educacgao agita o cenario nacional,
seja pela crescente industrializagao do pais, como novas demandas para a escola,
seja pela intensa imigracdo de estrangeiros para as regides centro-sul, seja pela
migragédo interna de pessoas buscando novas oportunidades. A escola parece
consolidar-se como possibilidade de ascensao social, ou melhoria da qualidade de
vida da populacdo. Destacamos as palavras apaixonadas de Fernando de

Azevedo, participante ativo desse periodo nacional:

Tem-se considerado como ponto culminante no movimento de
renovacgao educacional no Brasil a reforma de 1928 no Distrito Federal, que
se tornou o foco mais intenso de irradiacdo das novas ideias e técnicas
pedagogicas. Alguns historiadores da educagao nao hesitaram mesmo em
afirmar que, com a reforma consubstanciada no Decreto n° 3.281, de 23 de
janeiro de 1928, se entrou resolutamente numa fase nova da histéria da
educagao nacional. Seja qual for, porém, o ponto de vista que se tenha de
adotar, na apreciacdo dessa reforma, é certo que, segundo o julgamento
de autoridades nacionais e estrangeiras, ela marcou, nos dominios da
educacdo, um periodo revolucionario, ndo s6 pelas ideias francamente
renovadoras que a inspiraram, e que por ela entraram em circulagdo, como
pela fermentacdo de ideias que provocou e pelo estado social que
estabeleceu, de trepidagao dos espiritos, de s6fregas impaciéncias e de as
piracbes ardentes. (Azevedo, 1996, pag. 651)

Francisco Luis da Silva Campos foi advogado, professor, jurista e politico de
grande destaque na vida brasileira. Responsavel, entre outras obras, pela redagao
da Constituicdo brasileira de 1937, do Ato Institucional numero Um, recurso do
Golpe Militar de 1964, organizou ainda, os codigos penal e processual brasileiros
— que, mesmo com substanciais reformas, continuam em vigor. Intensa vida
politica em Minas Gerais, onde nascera, apds os conflitos com a sucessao do
presidente Washington Luis, colaboraria com Getulio Vargas na Revolugdo de
1930, considerando sua experiéncia com as reformas educacionais em seu estado
de origem, foi escolhido para liderar o recém-criado Ministério da Educacgao e
Saude. Implantou uma ampla reforma no Ensino Superior, bem como no ensino
secundario, especialmente no ensino comercial. Estas reformas vao consolidando
o papel do Estado Federal na regulagdo da Educacgédo Superior, delegando aos

estados a Educacéao Basica.
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No mundo ocidental, especialmente Europa e Estados Unidos, o final do
século XIX e inicio do XX €& marcado por profundas mudangas, inovagdes, e
quebra de paradigmas, em todos as areas, desde a consolidagcdo da industria e
sua crescente gama de produtos, até a filosofia, com varias novas escolas a se
firmarem: idealismo, positivismo, marxismo e assim por diante. Na educacao
também muitas novas experiéncias comegam a ser implementadas em negagao as
formas tradicionais. Destaca-se um grande movimento envolvendo educadores e

escolas: a Escola Nova:

Entre o ultimo decénio do século XIX e terceiro decénio do novo
século, afirmam-se na pedagogia mundial algumas experiéncias
educativas de vanguarda, inspiradas em principios formativos bastante
diferentes daqueles em vigor na escola tradicional. Na base dessa
consciéncia educativa inovadora estavam ndo s6 as descobertas da
psicologia, que vinham afirmando radical “diversidade” da psique infantil
em relagdo a adulta (a qual em geral era sempre assimilada), como
também o movimento de emancipagdo de amplas massas populares nas
sociedades ocidentais, que vinha inovar profundamente o papel da escola
e o seu perfil educativo, rejeitando decisivamente seu aspecto
exclusivamente elitista. Embora as “escolas novas” nasgcam e se
desenvolvam como experimentos isolados, ligados a condi¢cdes
particulares e a personalidades excepcionais de educadores, elas,
justamente porque tiveram imediatamente ampla ressonancia no mundo
educativo, propiciaram uma série de pesquisas no campo da instrugao,
destinadas a transformar profundamente a escola, ndo sé no seu aspecto
organizativo e institucional, mas também, e talvez sobretudo, no aspecto
ligado aos ideais formativos e aos objetivos culturais. (Cambi, 1999, pag.
514)

A escola nova, nasce na Inglaterra e logo se espalha por toda a Europa e
dai para o mundo, produzindo muitos experimentos inovadores em educagao, cada
um com suas peculiaridades, ndao podendo ser caracterizada como uma
pedagogia, mas como um movimento amplo, com diversos e diversificados
desdobramentos. Uma caracteristica comum dessas escolas novas era romper
com a velha tradicdo escolar distante da realidade social. “Elas se nutrem
predominantemente de uma ideologia democratica e progressista, inspirada em
ideais de participagdo ativa dos cidadaos na vida social e politica”. (Ildem, pag.
515)

No Brasil, este movimento também ocorre, tendo seu destaque maior a

partir dos anos 1930, iniciado com a publicagao em 1929 por Lourengo Filho do
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livro Introdugédo ao Estudo da Escola Nova, segundo o editor: “De fato, em nosso
pais foi a primeira obra de pedagogia a despertar a atengdo do grande publico,
como também a primeira no género, de autor nacional, a circular em mais de uma
versao no estrangeiro.” (Lourenco Filho, 1978, pag. 9)

Com larga experiéncia na Educacao Basica Lourenco Filho destacou-se no
cenario nacional como um dos maiores educadores do século XX, sendo
responsavel por importantes transformacdes na Educag¢ao Basica nacional. Seus
principios estavam fundamentados na escola nova, como uma concepg¢ao ampla

de uma nova educacéo:

Este singelo nome foi por alguns adotado para caracterizagao do
trabalho em estabelecimentos que dirigiam e, logo também, por
agremiagdes criadas para a permuta de informagbes e propagacao dos
ideais de reforma escolar. Mais tarde, passou a qualificar reunides
nacionais e internacionais, bem como a figurar no titulo de revistas e
séries de publicagbes consagradas ao assunto. Dessa forma, a expressao
escola nova adquiriu mais amplo sentido, ligado a de um novo tratamento
dos problemas da educacao, em geral.

Nesta acepgédo, ainda agora se emprega. Nao se refere a um so
tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas a todo um conjunto
de principios tendentes a rever as formas tradicionais do ensino.
Inicialmente, esses principios derivaram de uma nova compreensao de
necessidades da infancia, inspirada em conclusdes de estudos da biologia
e da psicologia. Mas alargaram-se depois, relacionando-se com outros
muito numerosos, relativos as funcdes da escola em face de novas
exigéncias, derivadas de mudancas da vida social. (Lourenco Filho, 1978,

pag. 17)

A partir de 1930, mudancgas significativas passam a orientar a Educacéo
Basica. As cartilhas passam a ser distribuidas para todos os alunos, os professores
tem melhores materiais didaticos para suas atividades e os mesmos conteudos,
com as mesmas cartilhas harmonizam a educagdo primaria do pais. Novos
saberes s&o incorporados aos programas de ensino, novos temas e assuntos
substituem contetdos ja ultrapassados. E importante destacar que a criagcdo do
Ministério da Educagao e Saude, teve um efeito muito maior do que simplesmente
a criacao de uma pasta gestora dos assuntos pertinentes, foi muito além desse
objetivo, especialmente quando assume o ministério Gustavo Capanema, vale

destacar:

O Governo Provisério de fato criou, em 1930, o Ministério da
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Educacédo e Saude, que segundo vimos, nao foi mais do que um acidente
episddico e passageiro nos comegos da Republica, e veio a constituir-se,
com a solidez e os progressos de sua organizagdo, um dos ministérios
mais importantes no governo revolucionario. No eminente reformador do
ensino primario e normal de Minas Gerais, o sr. Francisco Campos, um
dos lideres da revolugdo, encontrou o chefe do governo provisoério, sr.
Getulio Vargas, o homem talhado pela sua inteligéncia e pela sua cultura,
como por seu prestigio nos novos quadros politicos, para assumir o cargo
de Ministro de Estado dos Negocios da Educagdo e da Saude Publica,
que tomou posse no dia 18 de novembro de 1930, afirmando na sua
incisiva alocugao, que sanear e educar o Brasil constituia “o primeiro
dever de uma revolugao que se fez para libertar os brasileiros”. (Azevedo,
1996, pag. 655)

Nos anos seguintes a estas reformas, um importante debate foi travado em
reacao as perspectivas da nova educagao nacional: a Igreja Catdlica sentia seu
poder diminuido pela postura laica das novas normas legais, determinando que o
ensino religioso fosse facultativo nas escolas publicas. E provavel que a retirada do
apoio a Getulio Vargas e seu projeto de um novo pais, pela Igreja Catdlica tenha
contribuido para os problemas politicos subsequentes que agitaram o pais ao
longo das décadas seguintes. Na educagao, a ampliacdo da oferta de Educacéao
Basica, especialmente o Ensino Primario, vai aos poucos atingindo os pontos mais

remotos.

Com o advento da LDB em 1961, lei 4.024, algumas mudancgas expressivas
ocorrem: uma reclassificagdo das etapas educativas, e novos fundamentos para a
educacao, “a educacao nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana”, considerando ainda que “o direito a educacido sera
assegurado pelo poder publico”.

A educacao nacional passa a ser dividida em: Educagao de Grau Primario,
compreendendo o pré-primario, incluindo a escolaridade abaixo dos sete anos de
idade, antes da alfabetizacao; o Ensino Primario, compreendido de quatro séries.
Educagcao de Grau Médio, dividida em: Ginasio, de quatro anos, bem como o
Colegial de trés anos, ai incluidos também os Cursos Técnicos. E a primeira vez
que a legislagao integra a formagao profissional a educagao propedéutica. Cabe ao
Conselho Federal de Educacdo e aos Conselhos Estaduais de Educacido a
definicdo das disciplinas a serem ministradas nesses niveis. A Educag¢ao Superior

compreendendo os Cursos de Graduacao e de Pds-Graduacgao, é a etapa final da
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formacgao escolar.

Nesse periodo amplia-se um pouco mais a educagao pelos interiores do
pais, grandes programas de interiorizacdo com apoio do Governo Federal para
Estados e Municipios amplia a oferta de escolas e matriculas. A pressao social por
educacao para todas as criangas se torna cada vez mais presente na vida social.
O aumento do numero de mulheres, especialmente das pequenas e médias
cidades do interior que passam a trabalhar fora, impulsiona a necessidade de
escola para as criangas. Nesse periodo surgem, inicialmente no movimento social,
e em seguida pelo Estado os movimentos de alfabetizacdo de adultos em grande
escala. Todavia os resultados desses movimentos sao questionaveis em

efetividade.

Em 1971 é promulgada a Lei 5692, “fixa as Diretrizes e Bases para o Ensino
de 1° e 2° Graus”, alterando a Lei 4.024/61. Cria nova divisdo da Educagao Basica:
Ensino Fundamental de oito anos e Ensino Médio de trés ou quatro anos. Todo o
ensino médio passa a ser de formacgao profissional, isto €, todo o ensino médio
passa a ser educacgado profissional. As Escolas técnicas devem adaptar seus
curriculos para uma base comum propedéutica e uma parte diversificada de
formacéao para o trabalho, como os demais ofertantes do ensino médio.

A Lei 5.692/1971, além de reclassificar a Educacdo Basica, reorienta os

temas e conteudos, estabelecendo novas fungdes para essa etapa educativa:

CAPITULO |
Do Ensino de 1° e 2° graus

Art. 1°. O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizagao, qualificagao para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

§ 1°. Para efeito do que dispde os artigos 176 e 178 da Constitui¢éo,
entende-se por ensino primario a educagao correspondente ao ensino de
primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau.

§ 2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado obrigatoriamente na lingua
nacional.

Art. 2°. O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado em estabelecimentos
criados ou reorganizados sob critérios que assegurem a plena utilizagao
dos seus recursos materiais € humanos, sem duplicagdo de meios para
fins idénticos ou equivalentes.
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Paragrafo unico. A organizagdo administrativa, didatica e disciplinar de
cada estabelecimento do ensino sera regulada no respectivo regimento, a
ser aprovado pelo 6rgao proprio do sistema, com observancia de normas
fixadas pelo respectivo Conselho de Educacao.

Art. 3°. Sem prejuizo de outras solugbes que venham a ser adotadas, os
sistemas de ensino estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de
modalidades diferentes de estudos integrados, por uma base comum e,
na mesma localidade:

a) a reuniao de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;

b) a entrosagem e a intercomplementariedade dos estabelecimentos de
ensino entre si ou com outras instituicdes sociais, a fim de aproveitar a
capacidade ociosa de uns para suprir deficiéncias de outros;

c) a organizagao de centros interescolares que relinam servicos e
disciplinas ou areas de estudo comuns a varios estabelecimentos.

Art. 4°. Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos.

§ 1°. Observar-se-ao as seguintes prescri¢cdes na definigdo dos conteudos
curriculares:

| — O Conselho Federal de Educacgao fixara para cada grau as matérias
relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il — Os Conselhos de Educacado relacionardo, para 0s respectivos
sistemas de ensino, as matérias dentre as quais podera cada
estabelecimento escolher as que devam constituir a parte diversificada.

Il — Com aprovagdao do competente Conselho de Educagado, o
estabelecimento podera incluir estudos nao decorrentes de materiais
relacionadas de acordo com o inciso anterior.

§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da
lingua nacional, como instrumento de comunicagado e como expressao da
cultura brasileira.

§ 3°. Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educagéo fixara,
além do nucleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagao
profissional ou conjunto de habilitagbes afins.

§ 4°. Mediante aprovagcao do Conselho Federal de Educagdo, os
estabelecimentos de ensino poderdo oferecer outras habilitagdes
profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo previamente
estabelecidos por aquele 6rgdo, assegurada a validade nacional dos
respectivos estudos.

Art. 5°. As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das
matérias fixadas na forma do artigo anterior, com as disposicoes
necessarias ao seu relacionamento, ordenagédo e sequéncia, constituirao
para cada grau o curriculo pleno do estabelecimento.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno
terda uma parte de educagao geral e outra de formagéo especial, sendo
organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagéo geral seja exclusiva
nas séries iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagao especial.
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§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptidoes e iniciagdo para o
trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitagdo profissional, no
ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciagao e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados.

E provavel que os resultados educativos das escolas profissionais da época
tenham motivado essa lei, havia o Ginasio Industrial e o Técnico Industrial,
ofertado pelas Escolas Técnicas, além do Ginasio Agricola e o Técnico Agricola,
ofertado pelas Escolas Agricolas, muitas com regime de internato, com
reconhecida qualidade educativa, e elevada empregabilidade dos egressos.
Acrescente-se ainda, a aprendizagem industrial, ofertada pelo SENAI para
adolescentes, como formagao basica para o trabalho, ja consolidada em todas as
regides industriais do pais. Proporcionalmente eram em pequeno numero
considerando o total de escolas basicas do pais a época, mas eram motivo de
orgulho para seus egressos e constantes elogios de parlamentares e outros

governantes.

Com boas intengdes, ou para imitar praticas ja consagradas na Europa e
Estados Unidos, o legislador supos que se se ampliasse a oferta de vagas desses
cursos, de preparagao e formagao para o trabalho, o pais carente de forca de
trabalho profissionalizada, passaria a contar com um grande contingente de
trabalhadores bem qualificados para sua crescente industrializacdo. Todavia,
esqueceu-se de analisar as condi¢des de oferta educativa das milhares de escolas
estaduais e municipais, quando n&o dispunham de condi¢gbes minimas para a
implementagcédo de programas de formacgao profissional, laboratérios e oficinas,
bibliotecas bem equipadas, professores qualificados nas formacdes requeridas,
contando apenas com salas de aula precarias, quadro-negro e giz, além de
professores que se esforgcavam para fazer o melhor com parcos recursos. Sem os
investimentos necessarios a um projeto de dimensdes tdo amplas, sem a
participacdo de educadores e estudiosos da area, o projeto foi imposto pelas

mazelas da ditadura militar. Nesse contexto o desastre seria iminente. E foi!

Esse periodo, auge da ditadura militar, com repressdo a qualquer
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movimento social e prisdes de individuos por quaisquer motivos politicos, vigéncia
do estado de excecgao, corporificado no Ato Institucional numero cinco — Al-5, ndo
permitia manifestagbes sobre essa imposigao legal. Caso contrario, certamente a
sociedade teria se rebelado contra este plano com boas intengdes, mas sem
qualquer viabilidade. Houve, como resultado, um aumento ainda maior do
preconceito contra a formagdo para o trabalho. A medida que intelectuais
comegaram a criticar a lei, seus argumentos, além de criticar a inviabilidade,
passam a condenar toda forma de formacéo para o trabalho, retomando o velho
discurso colonial de que a educacao tem um fim em si mesma, formar o cidadao
para os desafios sociais, sem precisar que desafios sdo esses, mas condenando
toda a formacgao profissional como “pedagogia tecnicista”, nunca bem definida, pois
trata-se de termo equivoco, uma palavra odiosa, utilizado geralmente para
desqualificar propostas educativas diferentes, mesmo nos dias atuais. Num tempo
em que a palavra tecnocracia estava nos discursos de oposigao, a “pedagogia
tecnicista” era o palavrao adequado a condenar quaisquer abordagem da formagao

para o trabalho na Educacgao Basica.

Muitos paises europeus ja haviam implementado esse projeto com grande
sucesso, em seus Liceus e Colleges, todavia com planejamento prévio e longo
periodo de implementacdo. Em nosso caso, a lei determinou essa mudanca, mas
sem qualquer planejamento prévio ou preparagao de professores e estrutura fisica
para as complexas atividades que compdem a formacao profissional técnica de

nivel médio. Uma boa intengao tornou-se uma tragédia educacional.

Apds uma década de implantagdo malsucedida da famigerada lei 5.692/71,
por absoluta exaustao, teve que ser revogada, retornando a Educagao Basica a
formagao puramente propedéutica, com a presenca dos cursos técnicos de nivel

médio nas escolas e sistemas que assim o desejassem.

A Lei 7.044/1982, revoga varios dispositivos da 5.692 e reconfigura a funcao
social da EB, submetendo a preparacgao para o trabalho no EF aos curriculos das
escolas, ja no segundo grau a preparagdao para o trabalho podera ensejar

habilitacdo profissional.
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Art. 4° — Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terao um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas
individuais dos alunos.

§ 1° — A preparacgéo para o trabalho, como elemento de formacéo integral
do aluno, sera obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos
planos curriculares dos estabelecimentos de ensino.

§ 2° — A preparacéo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar
habilitagao profissional, a critério do estabelecimento de ensino.

§ 3° — No ensino de 1° e 2° graus, dar-se-a especial relevo ao estudo da
lingua nacional, como instrumento de comunicagdo e como expressao da
cultura brasileira.

A partir de 1988, com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal, um
cenario completamente novo estd em construcido e a educagado recebe muitos
destaques, confirmando sua universalidade e abrangéncia, bem como sua
importancia para todos os aspectos da vida em sociedade, determinando que a
legislagdo subsequente consolide as demandas educacionais estabelecidas por

ela:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de:

| — Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela nao tiveram acesso na idade prépria;

Art. 210. Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboracéo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementacdo para assegurar a manutengcédo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

| — erradicacdo do analfabetismo;
Il — universalizagédo do atendimento escolar;
Il — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formagao para o trabalho;
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V — promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagao como proporgao do produto interno bruto.

O Artigo 208 da Constituigdo Federal, por seu inciso primeiro,
provocara importante acréscimo de escolaridade no pais, chegando a 7,2 anos de
escolaridade média da populagao, conforme o censo populacional de 2010, todavia
este numero esta ainda em crescimento, devendo elevar-se ainda mais no censo
seguinte.

A Educacéao Basica deve ser “assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria’. Esse inciso
constitucional, ainda que pouco lembrado, é significativo em termos de divida
social, sendo vejamos:

Dados do censo 2010 sobre escolarizacédo, constatam que quase a metade
da populagdo acima de 25 anos nao concluiu o Ensino Fundamental, o que
representa quase 55 milhdes de pessoas. Considerando-se aqueles que néao
concluiram o Ensino Médio, esse numero sobre para mais de 80 milhdes de
pessoas no Brasil sem Educacdo Basica completa trata-se do desafio da
Educagao de Jovens e Adultos — EJA. Essa modalidade educativa, representa
imenso desafio para as proximas décadas, uma vez que a taxa de escolaridade
aumenta para criangas e jovens, mas uma enorme divida social ainda abate
grande parcela da populacdo — caréncia de EB. A legislacdo que da
encaminhamento a esta determinagdo constitucional, estimula que a Educacéao
Basica seja associada a formacao profissional, encaminhando dupla solucéo

educativa, para este enorme desafio.

A medida que a Educacéo Basica seja implantada dos quatro aos dezessete
anos, mesmo com a evasao ou descontinuidade no ensino médio, mas, somando-
se o contingente de alunos no ensino superior, 0 pais atingira as médias de
escolaridade dos paises desenvolvidos, isto €, em torno de doze anos de
escolaridade. Essa possibilidade podera se concretizar em uma geragao apenas.
Ainda que o desafio da qualidade seja permanente, do ponto de vista de

oportunidade educacional o Brasil atingiria metas bastante ousadas, para um pais



149

em desenvolvimento.

A Lei 9.394 de 1996, revogando praticamente toda a legislagdo educacional
anterior, ja com mentalidade muito mais ampla, a nova LDB foi construida com
principios mais atualizados a realidade nacional, as alteragdes que tém nela
ocorrido, procuram manter a sintonia educacional a realidade social do pais,
seguindo as definicbes da Constituicido Federal de 1988. Volta a haver a
separacao entre o Ensino Médio e a Educacao Profissional. Descreve ainda,
melhores definicbes a cada nivel de escolaridade e especifica temas que devem
ser abordados em cada nivel. A educacdo nacional fica organizada em dois
grandes niveis: Educagdo Basica (compreendendo a educagédo infantil, o ensino
fundamental, o médio e o técnico) e Educagéo Superior (incluindo a graduagao e a

pos-graduacao).

O Ensino Fundamental, na Lei 9.394/1996, recebe nova defini¢o:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracao de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera
por objetivo a formagao basica do cidadéo, mediante: (Redacao dada pela
Lei n° 11.274, de 2006)

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Ill — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e
valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

O inciso Il do artigo 32 (bem como o artigo 214 da Constituicado Federal),
grifo nosso, destaca a abordagem para compreensdo dos principais temas na
formagdo do curriculo: compreensao da tecnologia, passa a ser um saber
necessario ao educando no ensino fundamental. O que se entende por
compreensao da tecnologia? Como ensinar tecnologia? Que conteudos compdem

os estudos sobre tecnologia? Ao longo das ultimas duas décadas, com a
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consolidacdo da LDB essas perguntas tém circulado entre educadores e

professores, provocando todo tipo de interpretacdes, desdobramentos e desafios.

Oportuno citam também o inciso Il da mesma LDB, sobre “o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao de
conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores”. Trata-se aqui do
reconhecimento de que em todo fazer ha um pensar e todo pensar tem suas
consequéncias, devendo-se educar nossos alunos para os saberes da teoria, bem
como os da pratica, ambos devem conduzir a formagdo de modos de agir e
respeitar o outro, suas ideias, as normas de convivéncia e os principios da carta

magna, fungéo da educagdo em toda sua extensao.

O EF recebe, provavelmente, a mais importante missdo de toda a
educacao: através da leitura e escrita, levando ao exercicio dos demais saberes,
prover o aluno com os dominios basicos dos grandes temas nacionais que
permitirdo sua insercao numa sociedade complexa, estimulando-o a participar de
seus desafios, mas realizando-se como individuo e membro de um grupo social. E
preciso questionar como € realizada a abordagens desses grandes temas, para
que corroborem para uma formagao integral e mais ampla de um cidadao e um
trabalhador. Este trabalho se ocupa dessa questdo, no que tange a tecnologia.
Nosso entendimento € que o EF deve educar para a tecnologia como para a
construcdo de um valor social, entendendo-se a ciéncia da técnica como a
construcdo dos saberes acerca dos fazeres conscientes realizados pelo ser
humano na construgdo de sua existéncia, muito dos quais socialmente realizados,
como trabalho, cuja fungdo individual € a de preparar para os desafios da vida
digna, sendo sua fungao social contribuir para que a sociedade supere a velha
heranca colonial de preconceito ao trabalho e desprezo ao trabalhador, seja em

que atividade for.
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4.4 AS NORMAS ATUAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, um reordenamento juridico completo da educagao
nacional passa a ser implementado, incluindo financiamento, assisténcia
estudantil, valorizacdo dos profissionais da educacdo e educacido de jovens e
adultos. Juridicamente o Brasil atinge maturidade legal no trado da questao
educacional como questao central da construcao social e cultural do pais, certo €,
que grandes desafios ainda se impdem a implementagdo e consolidagao das
determinacgdes legais.

A Constituicdo determina um curriculo comum ao Ensino Fundamental, no
Artigo 210, a LDB esclarece que o Conselho Nacional de Educagcdo — CNE € o
orgao responsavel pela construgcado das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN,
para todos os niveis de ensino, sua Camara de Educagao Basica — CNE/CEB,
elabora as normas para esse nivel escolar.

A Educacao Basica no Brasil é orientada pelo Parecer CNE/CEB 07/2010,
que define as Diretrizes Nacionais Gerais Para a Educagao Basica, documento
denso e repleto de reflexdes sobre as possibilidades de construcédo de curriculos,
aponta para procedimentos inovadores, como a interdisciplinaridade, dentre outras,
como estratégia para os desafios escolares contemporaneos, remetendo as
demais diretrizes que tratam de cada um dos niveis e formas de oferta de
escolaridade.

O Ensino Fundamental tem vigente, varios documentos, orientadores dos
fundamentos e praticas, para o desenvolvimento do ensino regular no pais, 0
Parecer CNE/CEB 11/2010, bem como sua respectiva resolugdao definem as
normas de funcionamento dessa etapa educativa. Varios outros documentos
estabelecem critérios especificos para as diferentes formas de oferta e
modalidades de EF, todavia, todas se fundamentam nesses documentos, os quais

serao nossa referéncia de analise dessa etapa educativa.

Pedra angular da Educacdo Basica, o Ensino Fundamental tem
constituido foco central da luta pelo direito a educagao. Em consequéncia,
no Brasil, nos ultimos anos, sua organizagdo e seu funcionamento tém
sido objeto de mudancgas que se refletem nas expectativas de melhoria de
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sua qualidade e de ampliagao de sua abrangéncia, consubstanciadas em
novas leis, normas, sistemas de financiamento, sistemas de avaliacédo e
monitoramento, programas de formacdo e aperfeigoamento de
professores e, o mais importante, em preocupacbes cada vez mais
acentuadas quanto a necessidade de um curriculo e de novos projetos
politico-pedagégicos que sejam capazes de dar conta dos grandes
desafios educacionais da contemporaneidade.

(...)
Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental
serao assim organizados em relagéo as areas de conhecimento:
| — Linguagens: Lingua Portuguesa; Lingua materna, para
populagdes indigenas; Lingua Estrangeira moderna; Arte;
Educacao Fisica
Il — Matematica
[l — Ciéncias da Natureza
IV — Ciéncias Humanas: Historia; Geografia
V — Ensino Religioso

As Diretrizes Nacionais, contidas nesse Parecer, apontam os componentes
curriculares, bem como os grandes temas a serem abordados, seguindo a LDB, ou
seja: a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade. Todavia,
nao aponta os conteudos, sua profundidade e as estratégias de abordagem, a
liberdade pedagdgica da LDB permite que os Sistemas de Educacgao (Federal,
Estadual e Municipal) possam construir projetos pedagodgicos, ou permitir que suas

escolas os construam, mantendo o espirito da lei maior.

O livro didatico ja é distribuido as escolas publicas no Brasil, desde 1929,
inicialmente de forma mais restrita, constando apenas de material para
alfabetizacdo, cartilhas e manuais para professores, ampliou-se ao longo das
décadas e hoje atinge a totalidade de escolas publicas de Ensino Fundamental e
Médio. A partir do Decreto 7.084/2010, o Programa Nacional do Livro Didatico —

PNLD, consolida suas atuais caracteristicas:

O Programa tem por objetivo prover as escolas publicas de ensino
fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias,
obras complementares e dicionarios.

O PNLD é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada
ano o FNDE adquire e distribui livros para todos os alunos de determinada
etapa de ensino e repde e complementa os livros reutilizaveis para outras
etapas.

Sao reutilizaveis os seguintes componentes: Matematica, Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Os
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consumiveis sdo: Alfabetizagdo Matematica, Letramento e Alfabetizagao,
Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia.

Um edital especifica todos os critérios para inscricdo das obras. Os
titulos inscritos pelas editoras sao avaliados pelo MEC, que elabora o
Guia do Livro Didatico, composto das resenhas de cada obra aprovada,
que é disponibilizado as escolas participantes pelo FNDE.
Cada escola escolhe democraticamente, dentre os livros constantes no
referido Guia, aqueles que deseja utilizar, levando em consideragdo seu
planejamento pedagdgico.

Para garantir o atendimento a todos os alunos, s&o distribuidas
também versdes acessiveis (audio, Braille e MecDaisy) dos livros
aprovados e escolhidos no ambito do PNLD. (FNDE, 2016)

O PNLD atua na Educacdo Basica, nas diversas formas de oferta, como:
Educacdo no Campo, Quilombola, Jovens e Adultos, de acordo com as demandas
e especificidades de cada etapa educativa. Os autores das obras que participam
do programa devem apenas obedecer aos PCN correspondentes e observar as
normas basicas do edital publico. Uma comissao de educadores analisa todas as
obras e as insere no programa, uma vez escolhidas pela escola, serdo
disponibilizadas antes do inicio do ano letivo de seu uso. As obras impressas
podem conter complementos, como manual do professor, CD, DVD, Cartazes e
demais elementos que o autor julgar pertinente.

As alteracgdes na legislagdo educacional, nos Parametros Curriculares, nas
Diretrizes Nacionais, além de novas metodologias e formas de abordagem, sao
hoje, rapidamente incorporadas a sala de aula, através do livro didatico, uma vez
que sua producao e distribuicdo se dara em, no maximo, trés anos, para todas as

classes da Educacao Basica nacional.
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5 ATECNOLOGIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Um grande desfio que se impde a abordagem da tecnologia no EF é a
contribuicdo a superacao dos preconceitos ao trabalho e a atividade técnica, em
busca da abolicdo cultural da escravatura, ao desenvolvimento da capacidade
técnica de nosso povo, sempre criativo e dinamico, esse potencial deve ser
estimulado como forma de mais rapidamente podermos superar nossas
dificuldades de inclusdo socioeconémica, como superagédo dos grandes problemas
sociais.

Como abordar tecnologia no EF? N&o € resposta simples, mas
levantaremos algumas questdes para a efetiva contribuicdo ao debate, desde a
clareza sobre um conceito-foco, considerando as diversas interpretacdes, que nao
precisam ser abandonadas, uma vez ja estarem incorporadas ao linguajar
cotidiano, até a indicacao de alguns temas e formas de sua abordagem ao longo
do EF.

Faz um século que tanto a classe trabalhadora como os patrées
consideram importante que o conjunto da populagéo saiba ler e escrever.
Todos encontravam nela certa vantagem. Os patrbes, apesar de uma
reticéncia inicial, porque a posse dessa técnica e da disciplina ligada ao
escrito Ihes proporcionava uma mao de obra mais apta. A classe operaria,
porque estimava que a instrugdo era a chave de uma certa emancipagao.
Assim foi como a escola chegou a ser obrigatéria. (Fourez, 1997, pag. 17)

Assim como a escolarizagao representou o inicio da emancipacdo dos
trabalhadores, a educagao para o trabalho permite a ampliacdo da consciéncia
sobre o valor do trabalho e do trabalhador. A medida que o trabalho, como o
exercicio social da técnica torna-se objeto de estudo, a educagdo passa a
contribuir ainda mais com a emancipacao, acelerando a formacédo da consciéncia
da classe laboral sobre seu papel coletivo na sociedade, bem como, da
consciéncia individual sobre a escolha de uma profissdo como um direito para a
participacdo na construgdo de um mundo mais justo. Ter uma profissdo passa a ser

um elemento de construcéo da cidadania, pela participacédo na vida coletiva.
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5.1 POR QUE ESTUDAR TECNOLOGIA NO EF?

Sendo o EF a etapa universalizada da educag¢ao nacional, todos os
cidadaos passam por ela e a concluem, assim o EF & o locus proprio para o
aperfeicoamento dos principais saberes de aprimoramento pessoal e social. A
tecnologia como ciéncia da técnica, deve ser ensinada nessa etapa educativa, por
compor uma das dimensdes da vida em sociedade, isto €, todas as sociedades se
consolidam, se desenvolvem pela superacdo dos problemas de subsisténcia e
construgao de uma cultura, pelo uso da técnica, no sentido da intervengdo na
natureza “dominando-a”, ou seja, dela extraindo sua existéncia, acumulando
excedentes que permitem o exercicio do 6cio, inclusive, levando as abstracdes
incorporadas a cultura, como a arte, o esporte e as demais manifestacoes.

Como etapa escolar o EF € o momento ideal para os estudos sobre
tecnologia, uma vez que a partir do EF os jovens devem escolher sua formacgao
seguinte em diregdo a profissionalizagdo, bem como, iniciar a identificar-se com
uma atividade laboral futura, a partir do Ensino Médio ja existem opcdes de
formagao profissional. Por outro lado, ha que se reconhecer, como no Brasil o
trabalho formal é permitido a partir dos quatorze anos, a maioria dos adolescentes
nessa faixa etaria iniciam suas atividades remuneradas. Tais atividades, na maioria
da populagcdo podem ser laborais ou nao, incluindo nas n&o-laborais as
contravencgoes, trafico, furtos e a delinquéncia.

No caso brasileiro, agrava-se ainda mais a importancia da abordagem da
técnica, para que seja também um motor do processo de emancipag¢ao, autonomia,
independéncia do cidadao, seja qual for o termo empregado, importa que cada
brasileira e cada brasileiro possa construir seu futuro, sendo-lhe permitido
conhecer todas as possibilidades de formagcdo e de atividade profissional que
compdem uma sociedade como a nossa.

Se este fendbmeno é presente em todas as sociedades ao longo da histéria,
nao ha porque duvidar que continue sendo ao longo do processo de construgao de
novas sociedades ou civilizagdes. Dessa forma a tecnologia, como a cultura, a

linguagem, além de outras variaveis sdo fundamentais na construgdo social, sua
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abordagem esta justificada ja na educacao basica.

Um destaque deve ser feito as abordagens sobre ciéncia e tecnologia,
mesmo entre os pensadores de diversas areas do conhecimento. Gérard Fourez,
por exemplo, ja havia trazido significativas contribuicdes ao debate sobre ciéncia e
ética, em sua obra A construgcédo das Ciéncias: introducéo a filosofia e a ética nas
ciéncias; volta a discutir os conceitos de ciéncia e tecnologia, considerando um
grande debate sobre o tema, especialmente na obra: Alfabetizacion cientifica y
tecnologica: acerca de las finalidades de la ensefianza de las ciencias; trata de
argumentar as oscilagbes dos significados de grandes conceitos, como o
significado da economia, da politica e da ideologia em diferentes momentos
histéricos de diferentes sociedades. Seus argumentos discutem o significado de
ciéncia e tecnologia, levando em conta as diferentes conceituagdes, incluindo a
possibilidade de tamanha afinidade entre ciéncia e tecnologia, que seja muito dificil
separa-las, dependendo da abordagem.

Se as definicbes legais do EF remetem ao estudo da tecnologia, nosso
argumento é: de que tecnologia estamos falando? Que concepgao de tecnologia
desejamos que seja trabalhada com os alunos do EF, de forma a permitir uma
construgcdo de saberes que vai além dos conteudos, incluindo o significado e o
efeito da ciéncia, da tecnologia, a partir da técnica, como atividade permanente em
todas as situagdes da vida de cada ser humano?

E corrente falar-se em tecnologia na educacdo, mas apenas referindo-se a
inser¢cado de aparatos, equipamentos, programas computacionais e computadores
nas salas de aula e na pratica educativa em geral. Consideramos importante tal
fendbmeno, ampliando o universo de recursos de aprendizagem, além dos
horizontes de saberes disponiveis ao estudante. A Internet € um repositorio
excepcional de informacgdo, conhecimento, entretenimento e interacdo, sua
presencga € cada vez mais importante na vida diaria, assim como na educacional.
Mas nao é a esse conceito de tecnologia a que nos referimos justificando sua

insergao no EF.

Um entendimento conceitual sobre tecnologia, para além dos produtos da
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técnica, seus usos e efeitos sociais, incluem compreender a técnica como
atividade humana, criadora das condi¢gdes de existéncia, desenvolvedora do
potencial de solucdo de problemas, presente em todas as dimensdes da vida
cotidiana, desde as técnicas de higiene pessoal, preparo de alimentos, uso dos
sistemas de transporte, desenvolvimento das atividades laborais, sempre havendo
técnicas especificas que caracterizam cada profissdo, além do uso de diferentes
técnicas e seus instrumentos no relacionamento humano. Mesmo nas atividades
culturais, as técnicas estao presentes, seja para produzir um espetaculo ao vivo,
seja através dos aparatos de imagem e som, utilizados para sua difusao, a técnica,
mesmo nao reconhecida, estara presente em qualquer manifestacdo humana. O
estudo sobre essa presenca permanente na vida, muito mais do que muitas outras
manifestacbes menos comuns, merecem ser compreendidas e estudadas, para
que melhor se as domine, aprimore e evolua, como parte do processo de evolugao

da prépria espécie, caminho inexoravel do ser humano.

Uma outra abordagem sobre porque estudar tecnologia no EF, é a
necessidade de inserir um novo campo de estudos, nessa etapa educativa. Assim
como no passado ja foram inseridos e superados varios conteudos ou campos de
estudo, de acordo com a sintonia ao contexto social, ao desenvolvimento dos
saberes e as demandas de varias ordens. Trata-se agora de inserir formalmente
um novo campo de saberes, justificado por sua identidade autébnoma, sua
preméncia pelas exigéncias sociais e sua contribuigdo no aprimoramento social.

Ha que se perguntar: ndo sera suficiente abordar os temas sobre tecnologia
no estudo das ciéncias naturais? Nosso argumento é o que de nao é suficiente.
Nesse caso recorremos a Fourez (1997) e seus argumentos sobre identidade e
alteridade entre ciéncia e tecnologia.

A diferenca entre ciéncia e tecnologia ndo € apenas uma questéo
estritamente factual, como em geral ela é posta. Perguntar-se: sera que a
alfabetizacdo cientifica e a alfabetizagcdo tecnolégica sdo a mesma coisa?

Destacamos alguns argumentos de Fourez sobre essa questio:

El inconveniente de esta manera de plantear la cuestion proviene
de que los juicios sobre la diferencia o la identidad das cosas no son
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proposiciones relativas a hechos, sino mas bien a programas de accién y
a estrategias, cuyas posturas son generalmente de intereses. Asi, decir
que el psicoanalisis es o no es una ciencia lleva a darle o a rehusarle
cierta jerarquia generalmente acordada a las ciencias. Lo mismo,
pretender que tal producto estd o no terminado puede inducir a una
diferencia significativa si se trata de pagar derechos de aduana.

Decir que dos cosas son lo mismo (es decir que ellas responden a
un cierto estandar socialmente definido), se fundamenta en ciertas
posturas, a menudo vinculadas con lo econémico o con el poder. (Sin
embargo los «status» de «mismo» y de «diferente», no son enteramente
idénticos desde un punto de vista epistemoldgico. En efecto, en lo
abstracto, quien pretenda que dos cosas son diferentes siempre tiene
razon: no hay dos objetos sin diferencia. Por el contrario, la afirmacién de
que dos cosas son lo mismo conlleva siempre un aspecto voluntarista —
algunos dirian hasta «violento»— pues ella no puede sostenerse mas que
con la condicién de descartar las disimilitudes). (Fourez, 1997, pag. 43)

Inserir o estudo da tecnologia como campo auténomo no EF, ndo significa,
necessariamente a criacdo de uma disciplina ou unidade curricular especifica, mas
a garantia de que seus saberes sejam formalmente parte das atividades
curriculares dessa etapa da educacéao basica.

Implantar formalmente um Campo de Estudo chamado Educag¢do em
Tecnologia no Ensino Fundamental, permitira diversas possibilidades de
abordagem, seja como unidade autbnoma ou como tema transversal nas diversas
unidades constantes das Diretrizes Curriculares Nacionais e de acordo com o

projeto pedagodgico da escola ou do sistema de ensino.

Nossa defesa sobre educagcdo em tecnologia no EF, concebida como
epistemologia da técnica, leva em consideragdo os seguintes aspectos a serem
construidos ao longo de sua abordagem:

e Com clareza construir um conceito de técnica, a partir de exemplos da
vivéncia cotidiana dos alunos, as atividades de seus pais e familiares,
comparando-as entre si e buscando as conexdes entre diversas técnicas em
direcdo a um projeto maior;

e Estimular a capacidade de interpretar os efeitos da técnica na vida individual
e social, bem como suas interconexdes e efeitos ao longo do tempo;

e Compreender a presenga da técnica na histéria humana, como fator
determinante da evolugdo, da superacao de dificuldades e solugdo de

problemas, bem como fator de poder e dominio;



159

e Apropriar-se dos saberes de algumas técnicas de forma generalista ou
experimental como perspectiva de estudos ou atividade profissional;

e Estimular o desafio da solugdo de problemas através de técnicas bem
caracterizadas, incluindo os saberes a elas associados, como exercicio de
compreensao da importancia da técnica e possibilidade que cada um tem de

se apropriar dela para a solugao de problemas.

Ao longo da historia da educacgéo, varios temas tém composto o curriculo
das classes de educagdo fundamental, em geral refletem as caracteristicas
culturais da época, o conhecimento cientifico, a producgéao artistica e o dominio das
humanidades. E comum quando ha alternancia no poder de forma significativa,
haja também grandes mudangcas nesse nivel de ensino, sdo as rupturas de
paradigma educacional, pela reestruturagao social ou politica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB, ja determina a
‘compreensao da tecnologia” como um dos objetivos do EF, em principio nao
haveria necessidade de alteragdo das normas gerais, uma vez que o tema ja esta
inserido, todavia, trata-se de definir as concepg¢des e estratégias de abordagem

nessa etapa educativa.

5.2 ABORDAGEM DE GRANDES TEMAS NO CURRICULO

H4 duas principais possibilidades de abordagem de um grande tema na
educacao basica:
e a criagdo de uma disciplina autbnoma com saberes e métodos préprios a
ser inserida na grade curricular, ou
e a insercdo de temas ftransversais nas disciplinas existentes ou em

atividades interdisciplinares.

A criacdo de uma disciplina, em geral, justifica-se quando um objeto de
estudo esta consolidado na academia, isto €, ja existe um corpo de pesquisadores,

pensadores, estudiosos produzindo e sistematizando conhecimento acerca de um
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tema em consenso e abundancia suficiente para justificar sua abordagem na
educacao basica, a partir dai as autoridades educacionais determinam, nas
diretrizes ou normas, a insercdo de uma nova disciplina, ou a substituicdo por
outra, cujo conteudo tenha se tornado superado, pelas demandas educacionais ou
sociais. Normalmente a criagao ou substituicdo de novas disciplinas acompanha as
mudangas de paradigma cientifico ou educacional, mudangas de regime politico,
ou grandes reconfiguragbes da estrutura de ensino de um pais. Ha temas que nao
justificam a criacdo de disciplinas, uma vez que sua abordagem pode acontecer

sob diversas dimensoes, diversas formas ou estratégias, por exemplo:

Os fendbmenos da natureza — como a chuva ou as rochas — ou as
criagbes do homem — como uma poesia ou um vaso — nao Sao quimicos,
fisicos, bioldgicos ou matematicos. Uma vaca € um objeto sagrado para o
indiano, uma palava de duas silabas para o gramatico, um reservatorio de
genes para o bidlogo, uma perspectiva de lucro para o criador, um bife
para o gourmet. A vaca € tudo isso, mas cada perspectiva, inclusive a
cientifica, a observa e analisa a partir de determinados angulos e critérios.
Essa perspectiva ao mesmo tempo que limita o conhecimento, é o que
torna possivel desenvolvé-lo e acumulé-lo de forma rigorosa, a vaca nao é
disciplinar, interdisciplinar ou multidisciplinar. Nao existe uma
multidisciplina da vaca. Qualquer estudo “interdisciplinar’ da vaca supde a
agregacdo de um numero maior de disciplinas e enfoques. S&do as
disciplinas que permitem o avango do conhecimento sobre diversas
caracteristicas da vaca. Nem a vaca deixa de ser vaca. (Oliveira, 2008,
pag. 157)

A insercao de temas transversais se aplica, principalmente, quando o
assunto tem relagdo com mais de uma disciplina, quando transita entre diferentes
saberes abordados em diferentes disciplinas, quando tem sentido geral na vida
cotidiana daquela sociedade. Assim, temas como: meio ambiente, informatica,
direitos humanos, agdes afirmativas, dentre outros, justificam serem abordados
interdisciplinarmente, uma vez que saberes de varias disciplinas podem abordar os
mesmos temas sob perspectivas diferentes, contextualizando-os e ampliando seu
dominio pelos alunos, com maior abrangéncia, incorporando-os as diferentes fases
e setores da vida. Esse é o argumento que nos justifica abordar a tecnologia como
tema transversal, por compreendé-lo como um dos grandes temas
contemporaneos, aliado aos demais grandes temas, bem como, fundamentada em
saberes de varias disciplinas escolares.

Como tema transversal, o conceito de tecnologia no Ensino Fundamental,
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deve ser tratado epistemologicamente, como o sdo outros grandes temas, sendo
essa a forma mais apropriada para que a tecnologia integre o processo educativo,
isto €, contribua com seus saberes, métodos e inter-relacdo com outros saberes na
construgcdo de um cidadao autbnomo, consciente dos grandes desafios de nossa
sociedade e participante de suas transformacbes. Nesse sentido a tecnologia
precisa ser abordada como um conjunto de saberes coerentes, sobre uma
importante dimensdo humana: a técnica.

Em cada disciplina do curriculo regular, € possivel estudar a ciéncia da
técnica, confirmando sua importancia, pela participacdo em todas as
manifestagcbes humanas. Tudo o que fazemos, planejamos, desfrutamos ou
solucionamos, tem de alguma forma uma técnica envolvida, desde as mais
simples, como o uso de um talher para nos alimentarmos, até o uso de sofisticados
equipamentos para solu¢ao de problemas de elevada complexidade, seja pelo uso

dos meios de comunicagao, onde a técnica € imprescindivel.

5.3 A EXPERIENCIA INTERNACIONAL

Varios autores descrevem a presenga cada vez mais acentuada da
abordagem do trabalho na formagao escolar, seja pelos ensinamentos de técnicas,
seja pela reflexao do trabalho como atividade humana exclusiva, envolvendo a
transformagdo da natureza para uma existéncia melhor aos humanos. Cambi
pondera esse tema na pedagogia contemporanea de forma destacada, pela
mudanga de paradigma educacional ao longo dos séculos XIX e XX,

argumentando:

A época contemporanea propds também — em pedagogia — um
face a face mais explicito e radical entre instrucdo e trabalho que se
afirmaram como momentos centrais da agcdo pedagogica e da projegao
educativa. A instrugdo afirmou-se como direito universal e como tarefa
social. O trabalho é bem verdade que se impds como dever social, mas,
antes ainda, como atividade especifica do homem. As duas frentes se
interligaram, mas dialeticamente, dando lugar a uma série de problemas
que resultam tipicos da contemporaneidade.

Ora foi o trabalho que se afirmou como elemento primario da



162

formagao, ora isso ocorreu com a instrugdo, mas sempre se sublinhou
uma estreita simbiose entre os dois elementos numa sociedade articulada
e complexa, produtivamente avangada como a atual, onde os perfis
formativos também devem assumir maior flexibilidade e possiveis
alternativas, mesmo caracterizando-se segundo principios relativamente
unitarios (que recuperem tanto o trabalho intelectual como o manual).
Esse face a face néo era ignorado pela pedagogia dos séculos anteriores
ao XVIIl, mas s6 na contemporaneidade é que ele se tornou um problema
estrutural e urgente.

Comecemos pelo tema-problema do trabalho, que justamente a
Revolugdo Industrial impds a atencdo da sociedade e dos processos
educativos que ela foi elaborando. Mas que também o modelo de homem
moderno, ativo e faber, envolvido no dominio/transformagdo da natureza
para construir um habitat melhor para sua espécie, impds como elemento
crucial do seu processo de formagéo. E verdade, porém, que essa estreita
relacdo entre formacdo e trabalho manifestou-se segundo diversas
perspectivas. Por um lado, impbs-se como aquisi¢ao de profissionalismos
diversos e articulados, de modo a tornar possivel a reprodugao social,
econémica, cultural, técnica. Por outro lado, afirmou-se como
caracteristica tipica do homem como espécie que, no operar, atinge seu
aspecto distintivo em relagdo as outras espécies animais e realiza a
unidade dindmica dos dois bioi (teérico e pratico) que o caracterizam
como homem. (Cambi, 1999, pag. 394)

Em todo o mundo ocidental o trabalho passa a constituir os processos
educativos, desde sua iniciacdo conceitual e experimental na educacéao
fundamental, até a formacao técnica e superior, onde todos o0s egressos sao
trabalhadores, seja intelectuais, manuais ou ambos, considerando as atividades,
funcdes e atribuigdes que o mundo do trabalho lhes delegar.

O tema ciéncia e tecnologia na formagéo educacional torna-se desafio ao
longo do século XX, a UNESCO, sensibilizada as questdes dos paises-membros,
considera o tema um desafio ainda maior no século XXI, propondo um ousado
projeto de superacdo dos problemas educacionais, incluindo a tecnologia como
desafio escolar, desenvolvendo o Projeto 2000+ como uma parceria colaborativa
entre as doze  principais agéncias internacionais e organizagdes
intergovernamentais com o compromisso e a responsabilidade para a pesquisa e
desenvolvimento no campo da educagcdo em ciéncia e tecnologia. No férum
internacional de 1993, quatrocentos participantes de oitenta diferentes paises se
encontraram em Paris para estabelecer uma agenda global de apoio a individuos,
instituicbes, organizagdes e governos, trabalhando na reforma e revitalizagdo da
educacdo em ciéncia e tecnologia em todos os niveis.

A Declaragao do Projeto 2000+ esta fundamentada na Declaragdao Mundial
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sobre Educacéo e na Declaracdo do Rio de janeiro sobre Desenvolvimento e Meio
Ambiente, apontando que o desenvolvimento sustentavel depende da
alfabetizacao cientifica e tecnoldgica da populagdo, conclamando os governos, o
setor produtivo publico e privado para o suporte educacional. Prioridade deve ser
dada para prover acesso a todos os garotos e garotas, homens e mulheres a
ciéncia e a tecnologia. Conclama também, a educagdo continua de professores
neste campo e a criagao de forgas-tarefa para estimular a alfabetizacao cientifica e
tecnologica para todos, desenvolvendo atividades educacionais compreendendo a
ciéncia e suas aplicacdes de forma ampla, no ambiente social e cultural.

A partir deste projeto, considerando que varios paises ja haviam
implementado tais agdes, por todo o globo, os sistemas educacionais passaram a
incluir ou incrementar os estudos sobre tecnologia em seus programas de ensino.
Cada pais buscou implementar os estudos sobre tecnologia, por diferentes
abordagens com diferentes estratégias. Alguns criando disciplina escolar
especifica, outros como tema da disciplina de ciéncias naturais, outros ainda, como

tema transversal no ensino fundamental.

Portugal, seguindo a tendéncia europeia, adota a partir de 1989, uma
reforma educacional que inclui estudos em tecnologia na Educagdo Basica. A
norma legal determina que no quinto e sexto anos haja uma disciplina de
“‘Educacao Visual e Tecnoldgica”, com carga horaria de cinco horas semanais e
que do sétimo ao nono ano seja ofertada uma disciplina de “Educagao
Tecnoldgica”, com carga horaria de trés horas semanais. Trata-se de um grande
avango na educacgao portuguesa, conforme destaca o autor de uma importante
obra de subsidio a professores destas disciplinas e gestores escolares na
organizacgao dos curriculos e material didatico, Jodo Manuel Pereira Dias Baptista,
da Universidade do Minho. Alguns comentarios do autor merecem destaque, por

identificar, de certa forma, as concepg¢des de educagao nos dois paises lusofonos:

Infelizmente, a técnica nunca criou raizes na cultura nacional, de
modo que a Educagdo Tecnoldgica encontra-se rodeada, entre nés, de um
vazio glacial e de um siléncio sepulcral. O receio gela e a falta de
competéncia manda calar.

Caminhamos para o século XXI, a técnica ja ndo € o que era e, um
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novo analfabetismo, tdo geral, radical e devastador como o analfabetismo
familiar e medieval de que nos julgavamos libertos, instalou-se entre nds:
o Analfabetismo Tecnoldgico.

(...)

E preciso dar oportunidade aos jovens de se aperceberem que a
técnica pode ser tdo empolgante como jogar futebol ou ouvir rock horas a
fio (muitos jovens j& o sabem). E preciso que os educadores se
apercebam de que a técnica ja ndo é a oficina de reparagdes,
desordenada, barulhenta e suja (embora também isso seja com honra). E
preciso dizer a alguns de nossos intelectuais que a Tecnologia encerra
mais intelectualidade que a deles. (Baptista, 1993, pag. 11)

O autor discute os varios conceitos e propde formas de abordagem e
estratégias do tema ao longo do livro para insergdo nos curriculos escolares
equivalentes. Argumentando ainda que os estudos sobre tecnologia sao
importantes demais para que ainda haja debates sobre sua pertinéncia. “Temos
que desencalhar o barco e rumar para o mar largo, livre e profunda da Educacéao
Tecnoldgica que lenta, mas inexoravelmente, se tem vindo a impor desde ha trinta
anos no plano mundial.” (idem, pag. 16)

Abordando as formas de oferta, os curriculos, os dilemas e a formagao de
professores, Jodo Manuel confirma a consolidacdo da oferta de Educacao
Tecnoldgica nos paises europeus, cujo debate e implementagao ja se iniciou desde
os anos 1960, percorrendo um longo caminho educacional, sempre estimulado
pelos desafios que cada pais enfrenta na formagdo de suas novas geragodes,
sintonizada as demandas sociais de sua época. Assim, a Alfabetizacdo
Tecnoldgica, passa a ser tema de debates na educacéo por todo o mundo, com
mais evidéncia, a partir dos anos 1990.

Varios paises contemplam os estudos de tecnologia na educagao
fundamental, a Franga ja implementa tal formagdo desde os anos 1980, a
Argentina tem em seus curriculos a formagdo em tecnologia, bem como a

Inglaterra, Alemanha, apenas para citar alguns.
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5.4 ESTRATEGIAS DE ABORDAGEM DA TECNOLOGIA

“O homem trabalha, e quanto mais elaborada €& sua
capacidade de trabalhar, mais humanizado ele se torna.”
(Vieira Pinto)

Como principal justificativa para inser¢ao dos conteudos da tecnologia no
EF, nossa proposta € que esses saberes contribuam efetivamente para um
aprimoramento cultural, se ousamos na expressao, isto €, para que as geracdes

educadas com estes principios, além daqueles ja presentes no EF, possam:

e Compreender a tecnologia como uma area de estudos, como todas as
demais, sendo esta a ciéncia da técnica;

e Apreender do conceito de técnica, toda a atividade humana de intervencao
na natureza para produgao de sua existéncia, atividade compreendida em
sentido amplo;

e Definir o trabalho como o exercicio social da técnica, isto €, a atividade
técnica de cada individuo, somada as diversas atividades dos demais,
constréi o mundo em que todos tém os mesmos direitos de viver e desfrutar;

e Romper o preconceito com o trabalho manual, como inferior ao intelectual e
este inferior ao 6cio, rompendo a cultura escravocrata, de que aqueles que
trabalham s&o tao inferiores, que ndao merecem desfrutar do resultado de
seu trabalho nem do trabalho dos demais, tudo o que lhes é dado é por obra
generosa dos superiores;

e Exercitar algumas técnicas e conhecer outras, como forma de se identificar
socialmente, como ser que participa da constru¢cdo do mundo em que vive,
com todos os direitos, independentemente das escolhas laborais que vier a

fazer.

Voltamos ao “grande mestre”, Vieira Pinto, para fundamentar tais

ponderagdes, de forma a contribuir para uma compreenséo dos fundamentos das
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afirmacgdes, considerando o trabalho como modo de ser do homem:

Eis o motivo pelo qual todos os tipos de trabalho, definidos como
modificagbes do mundo pelo homem, s&o igualmente dignos e nédo
estabelecem qualquer diferenca de valor entre os que a ele se consagram.
Biologicamente nao existe diferenga entre trabalho fisico e intelectual, pois
ambos sdao manifestagdes da biologia do homem no plano das relagdes
sociais de produgao, assim como para lembrar de passagem um conceito
que suscita consideragbes congéneres — nao existem doencgas
psicossomaticas, pois todas o sdo. Qualquer trabalho solicita o empenho
total do ser humano na conquista dos resultados pretendidos. Se,
infelizmente, ainda acontece, especialmente nas areas subdesenvolvidas,
o esforco muscular ser dominante, nem por isso esse desempenho
fisioldgico poderia ser executado sem a participacdo diretora do sistema
nervoso, da inteligéncia, sem a presenga dos projetos da consciéncia,
mesmo quando nao claramente percebidos, por serem muitas vezes
recebidos de outrem, o patrdo. Em sentido oposto, o trabalho chamado
intelectual exige com maior frequéncia a grande fadiga fisica, por exemplo
na execugdo musical, e nem mesmo o do suposto pensador puro, o
matematico ou o filésofo, se concebe sem a intensiva e extenuante
participacdo do funcionamento do cértex cerebral, processo que implica
fundamentalmente um desgaste organico, pelas reagbes de ordem
quimica, postas em acgéo, levando rapidamente o individuo, quando se
demora em executa-las, as portas da extrema estafa. Nao havendo duvida
de que fazer funcionar o cértex cerebral seja um trabalho fisico, tal como a
movimentagdo dos musculos, exigindo ambos a aceleragéo de sinteses
quimicas que consomem uma sobrecarga de energia, nas reagdes
interiores das células nervosas ou nas contragdes das fibrilas das células
musculares, ndo tem sentido a distingdo, e muito menos a diferenga de
valoracdo de fundo exclusivamente social e de carater ideoldgico, que se
pretenda estabelecer entre o esforco fisico e o mental. Ambos impdem o
mesmo desgaste de energia vital, diferindo apenas em cada caso os
orgaos solicitados. Ha tdo somente diversificagdo de érgaos em exercicio
fisiolégico de trabalho, notando-se até a ocorréncia de formas de extrema
e rara especializagao, conforme acontece com individuos que n&o
empenham nem essencialmente o cortex cerebral nem os musculos de
qualquer parte do corpo, mas, por exemplo, as papilas gustativas, o que é
0 modo normal do trabalho dos provadores profissionais de vinho ou de
café. Importa-nos sublinhar o carater de totalidade do desempenho do ser
humano, “corpo e alma”, em qualquer espécie de trabalho. Denunciamos,
por falsas e malignas para os trabalhadores chamados bragais ou
desqualificados, as valorizagdes que refletem unicamente a desigual
posicdo dos homens na constituigdo social. O desprezo pelo trabalho
“bragal” exibe a condecoragdo a si mesma conferida pela classe
dominante, com grande nimero de elementos ociosos. (Vieira Pinto, 2005,
pag. 415)

E importante destacar que o autor critica os ociosos, ndo como
trabalhadores intelectuais, mas aqueles que em nada contribuem, mas desfrutam
largamente do resultado do trabalho alheio. Nossa cruel heranga colonial, estimula
de todas as formas a desqualificacdo do trabalho, principalmente do trabalho

manual, em elegia ao 6cio e a desocupacédo, entenda-se vadiagem, o “malandro” &
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a figura folclérica que representa esse ser magico que tem tudo sem fazer nada,
apenas pela “esperteza” de se dar bem. Por outro lado, essa figura ideologica
concede admiragdo aqueles que tudo tem sem nada produzirem, ou seja, a elite
dominante, ainda que exploradora cruel da classe trabalhadora, € por ela
admirada, como aspiracdo, ainda impossivel, a que todos almejam. Uma
sociedade assim nao pode existir: ndo precisar trabalhar mas poder desfrutar de
todas as benesses do trabalho; somente se for possivel manter uma casta que
trabalhe arduamente concedendo todo o resultado do seu trabalho aqueles que
nao trabalham. A escravidao é esse regime! Esta, infelizmente é nossa mais cruel
heranca colonial: manter uma enorme casta de trabalhadores, ideologicamente
convencidos de que sao inferiores, permitindo esporadicamente que algum
ascenda a casta desfrutadora, desde que se converta a ideologia dominante,
garantindo a um pequeno grupo social o direito “legitimado” pela ideologia de
desfrutar de todas as benesses do trabalho.

A Educacédo Tecnoldgica tem por missdo a compreensdo do direito ao
trabalho, como execicio social da técnica e ao trabalhador o direito de desfrutar de
todos os resultados do trabalho, seu e dos demais, compelindo a todos os
membros da sociedade o dever de trabalhar, isto é, de contribuir com a
transformacao do mundo para o beneficio de todos.

E pertinente lembrar que o Brasil & um pais em que essa equacdo é
perfeitamente possivel:

¢ relacao populagao/territério, ou taxa de ocupacao, razoavelmente baixa;

e presenca abundante de recursos naturais de toda espécie;

e produtividade agricola imensa, capaz de satisfazer, sem grandes traumas
econdmicos, a todas as necessidades da populagéo;

e capacidade cientifica e gerencial para planejar e implementar avangos
politicos em direcao a solugao de problemas sociais;

e qualidade técnica suficiente para implementar a construcdo de solugdes
eficazes;

e boas relagdes externas com os demais paises, permitindo grandes

articulagbes para troca de mercadorias e de técnicas.
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Nao propomos uma revolugao social ou politica, algo de pouco sentido num
pais com nossa cultura, haja vista jamais ter havido alguma ruptura em nossa
estrutura social ou sistema econdmico, todas as transformagdes foram
processuais. Propomos, por outro lado, uma pequena mudanga educacional, na
formagao das novas geracgoes, através da insercao de temas que possam melhorar
nossa compreensdo sobre o trabalho, as relagdes sociais, o aprimoramento da
convivéncia, no sentido de que mulheres e homens possam compreender que
todos tém o direito de desfrutar dos bens, produzidos por todos os que vivem nesta
terra. Nao € uma utopia, haja vista que muitos paises ja caminham nessa direcao,
com relagdes de trabalho mais justas, melhor acesso aos servigos de saude, ao
transporte digno, a alimentacéo satisfatoriamente saudavel, ao desfrute dos bens

culturais, das artes e dos esportes.

A medida que as novas geracdes forem assimilando o valor social do
trabalho como construtor da espécie, como possibilidade individual de acesso aos
bens sociais, menor valor tera o 6cio, a apropriagao indevida de uma casta sobre a
sociedade, por certo a superacdo de nossa malfadada heranga colonial,
sustentadora de uma condicdo que a maioria da populagdo rejeita, mas né&o
conseguindo vislumbrar sua superagao, acabando por resignar-se e sua alienagao
contribuindo para a perpetuagdo das injustas e desnecessarias relagbes sociais

em que vivemos.

5.5 ATECNOLOGIA NAS DISCIPLINAS DO SEXTO AO NONO ANO

Recomendamos, agora, alguns temas para abordagem nas disciplinas do
sexto ao nono ano do EF, como sugestdo de insercdo sobre os conceitos e
reflexbes com relagdo a educagdo em tecnologia. Assim como a educagao
ambiental, que deve permear toda a formacgéo nas ciéncias, nas humanidades e
nas artes ao longo do EF, também a educacdo em tecnologia deve permear todas

as disciplinas como estratégia interdisciplinar de constru¢do de uma consciéncia, a
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consciéncia tecnoldgica, que pode ser definida como o dominio dos saberes sobre
a técnica, o trabalho, os engenhos e os projetos que transformam o mundo
permitindo aos humanos uma vida melhor a todos, ndo apenas a um pequeno
grupo.

Neste ponto torna-se necessaria uma distingdo entre educacédo tecnoldgica
e educagdo em tecnologia. Semanticamente equivalentes, essas expressdes, ao
longo da histéria da educagdo, tomaram significados diferentes, para tanto €&
importante localizar-lhes o significado aqui utilizado.

Educacado Tecnolégica: € a educacdo profissional, isto é, a formacao
técnica, em sentido amplo. Sua abrangéncia inclui a formagao inicial, ou
qualificacdo de trabalhadores, o ensino técnico de nivel médio e o ensino
tecnologico de graduagao e pés-graduacao. A educacgéao tecnoldgica também inclui
a formacao de formadores para a educacao profissional, bem como a pesquisa
tecnologica. Faz parte do seu acervo de saberes, além das ciéncias, o dominio da
técnica, incluindo sua epistemologia.

Educacéo em Tecnologia: € uma fragdo da educacao tecnoldgica, aquela
area de pesquisa e ensino que trata dos estudos genéricos sobre a técnica, a rigor,
€ a tecnologia. Todavia, como o termo tecnologia tem se tornado polissémico, com
interpretacbes até contraditérias, € necessario uma definicdo mais precisa no
conhecimento da acdo humana de transformagédo da natureza para construir sua
existéncia, ou tecnologia, como area de estudo. Nesse trabalho tratamos

fundamentalmente da educacdo em tecnologia como tema central.

Os principais saberes a serem incluidos na educagao em tecnologia no EF,
devem partir de alguns conceitos fundamentais, como:
e técnica, como propriedade humana de intervengao na natureza;
e trabalho, como atividade coletiva satisfazendo as demandas sociais;
e trabalho manual e intelectual, ambos com mesma importancia;
e 0s saberes e fazeres da técnica, caracterizando a diversidade de atividades;
e 0s engenhos (ou produtos): maquinas, equipamentos e sistemas que

reunem varias técnicas como solug¢ao a grandes desafios.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do EF, preconizam um conjunto minimo
de disciplinas para as turmas do sexto ao nono ano. Ha uma diversidade de ofertas
educativas nesse nivel, desde sistemas que adotam apenas essas disciplinas com
atividades letivas de vinte horas, em cinco dias letivos semanais, perfazendo o
minimo legal de 800 horas em 200 dias letivos anuais; havendo também sistemas
que ampliam suas atividades letivas para periodo integral, isto é, quarenta horas
em cinco dias letivos semanais, chegando até a 1600 horas em 210 dias letivos
anuais. Essa grande variagao de carga horaria, deve ser considerada na escolha e
profundidade dos saberes, bem como na inclusdo de outras atividades no
processo educativo.

A Base Nacional Comum — BNC para a Educagdao Basica é uma
determinacao da Constituicdo Federal, em processo de construgdo, estabelecera
objetivos e conteudos minimos a serem abordados em todas as sérias do EF e do

EM, todavia seguem as orientagdes das DCN do EF e da EB.

Nossa proposta permite uma abordagem dos temas da educagdo em
tecnologia, desde a carga horaria menor, o limite legal de 200 dias letivos de
quatro horas de atividade cada. Assim, as disciplinas de cada ano letivo tem uma
carga horaria definida pelo respectivo sistema de ensino (federal, estadual,
municipal ou particular), respeitando os minimos nacionais. Para essas disciplinas
presentes em todas as formas de oferta do EF, destacamos as abordagens sobre

tecnologia, ou educagcdo em tecnologia:

Lingua Portuguesa:

Interpretar e analisar pequenos textos que incluam a técnica e o trabalho, o
artesanato e a arte, na perspectiva da atividade humana como importante em
todas as suas dimensdes: afetiva, artistica, profissional e social. A comunicagao
como a ferramenta mais eficaz de transmissao dos saberes da técnica as novas
geracoes, as formas de transmisséo da técnica, a técnica como um fazer pensado,
uma atividade manual, intelectual ou ambas, como um valor exclusivo do ser

humano, distinguindo-o dos demais seres vivos.
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Histoéria:
Etapas do desenvolvimento humano através da evolugcdo da técnica: A caga e a
coleta — a técnica das armas e ferramentas de caga. A agricultura e a
domesticacdo de animais — a técnica no aperfeicoamento da producdo de
alimentos, grandes animais e o transporte de cargas. As cidades: as técnicas de
construgdo — novos materiais. A escravidao: inferiorizacdo do trabalhador, o
desvalor do trabalho. O comércio: o produto da técnica se espalha por diferentes
lugares. O feudalismo: as cidades autbnomas. A técnica para todas as atividades
da vida cotidiana. Os oficios e as divisbes da técnica: as profissdbes e as
corporagdes de oficio. A renascencga: as corporagdes de oficio os privilégios e
conflitos da técnica como propriedade exclusiva de um grupo. O capitalismo: a
técnica como propriedade privada — o trabalho como geragdao de riqueza
concentrada. O trabalhador nao-técnico. Técnica e trabalho e a organizagao social.
As revolugdes do século XX e as novas formas de organizagdo social. O
socialismo. As novas concepg¢des de organizagdo social e os desafios da

contemporaneidade.

Matematica:

Uma ciéncia para consolidar a técnica. Os numeros como quantificadores
da técnica e as técnicas na matematica — generalizacédo. O estudo das grandezas
e das medidas como instrumentos de aprimoramento da técnica, as formas como
expressdo de projetos. As operagdes matematicas como técnicas para
compreensdao do mundo e seus fendmenos, bem como instrumentos para

aplicagao de outras técnicas: o calculo como subsidio para outros fazeres.

Ciéncias Naturais:

Técnica como habilidade humana consciente de intervir na natureza para
realizacdo das necessidades. Saberes que vem da técnica e a técnica produzindo
novos saberes. A ciéncia para novas técnicas. A ciéncia da técnica: a tecnologia:

e atécnica na biologia — a saude
e atécnica na quimica: os processos e 0s produtos

e atécnica na fisica: maquinas e equipamentos.
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Arte:

A técnica como condicdo para a producao artistica. As varias técnicas das
artes. O belo como resultado das técnicas artisticas. Todas as artes se utilizam de
técnicas para se expressarem, se consolidarem, se aprimorarem. Todo artista &

também um técnico.

Geografia:

O mundo fisico, a natureza, o universo, s6 podem ser compreendidos
através de instrumentos, equipamentos e técnicas. A casa, a rua, o bairro e a
cidade, nossa localizagédo se da por um conjunto de bens e que sao o resultado da
técnica. A técnica marcando a presenga do ser humano na natureza, as vezes a
destruindo, mas a técnica também pode ajudar a recuperar o ambiente degradado

ou prevenir sua degradagao.

Lingua Estrangeira:

As técnicas de comunicagdo, o dominio de uma lingua estrangeira como
forma de interagir com outros povos, conhecendo sua cultura, especialmente sua
ciéncia, sua técnica e sua arte. As ferramentas e suas técnicas de uso no

aprendizado de uma lingua estrangeira.

Educacao Fisica:

O corpo humano como instrumento de origem da técnica. Os movimentos e
suas técnicas. O esporte individual como um conjunto de técnicas para uma meta
especifica. As técnicas para a saude corporal e mental. As técnicas de interacao

coletiva de movimentos como condicéo para a efetividade dos esportes coletivos.

Ensino Religioso:

“O trabalho dignifica o homem”. A ética do trabalho nas diferentes religides.
A igualdade entre os seres humanos como principio religioso, que deve orientar a
igualdade de todos na sociedade. No Novo Testamento os grandes mestres

sempre s&o trabalhadores, cuja atividade laboral € enaltecida, haja vista ser Jesus
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referido como o filho do carpinteiro.

Atividades Integrativas:

Pratica comum nas escolas sao as atividades de integracdo entre as
disciplinas, sendo organizadas das mais diversas formas e estratégias, em geral,
sao utilizadas para estimular a articulacdo dos diversos saberes tratados nas
diferentes disciplinas, como atividade interdisciplinar. Pesquisa sobre técnicas. As

técnicas por atividade.

5.6 EDUCACAO EM TECNOLOGIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Havendo ressonédncia de nossos argumentos sobre a educagdo em
tecnologia no EF, as formas de inser¢cao nesta etapa educativa sdo possiveis, em
pelos menos, trés importantes instrumentos normativos, capazes de consolidar as

demandas legais, previstas desde a constituigcdo e a LDB:

Diretrizes Curriculares Nacionais

As DCN do EF poderiam incluir uma reflexdo sobre os conceitos basicos em
tecnologia aqui referidos, sua correspondente resolu¢ao podera orientar as formas
de abordagem desses conteudos no curriculo. Nao seria necessaria uma nova
DCN do EF, mas uma DCN sobre a educagcdo em tecnologia no ensino
fundamental, documento elaboravel nas atribuicbes do Conselho Nacional de
Educacgao — CNE.

Alteracbes ou complementagdo nas Diretrizes Nacionais de formacgao de
professores para a educacao basica, seriam também necessarias para que as
escolas de formacao docente insiram em seus curriculos o tema e suas formas de
abordagem. O que tem acontecido com certa regularidade quando temas
transversais sao inseridos na educacgao basica, € que pesquisa tem sido dedicada
e conhecimento tem sido produzido como subsidio ao assunto, bem como material

didatico e suplementar elaborado, consolidando os saberes necessarios as
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respectivas abordagens.

Base Nacional Comum

Em processo de construgdo, a Base Nacional Comum - BNC, explicita os
objetivos e temas a serem abordados em cada série do EF e do EM, as praticas
recomendadas e muitas reflexdes que ajudaréo a elaborar os curriculos, planos de
curso e aulas em cada uma das séries da educagao basica. A abordagem da
tecnologia, infelizmente, ainda esta muito referida aos produtos da técnica e pouco
a tecnologia como ciéncia da técnica, todavia a insercao desses estudos
completaria, em conjunto com os demais saberes, uma formacdo mais coerente
em tecnologia.

Assim como temas transversais estdo referidos na BNC, também a
educacdo em tecnologia pode ser referida a partir da conceituagdo que aqui
descrevermos. Para tanto cabe ao CNE a definicdo do tema e suas orientagdes de

abordagem, através de diretrizes especificas.

Livro Didatico

Os editais do Plano Nacional do Livro Didatico, oferecendo aos autores as
informacdes necessarias a elaboragdo das obras que serdo avaliadas para
distribuicdo, poderao conter os saberes e praticas sobre educagdo em tecnologia,
disseminando nas salas de aula esses conhecimentos. Por outro lado o estimulo
aos docentes para formagao nesses saberes podera ser suprido pela produgao de
material que discuta os principais conceitos em tecnologia, como ciéncia da
técnica, por autores de livros didaticos. Por certo a partir dessas demandas os
programas formativos de educacgdo continuada de docentes podera ser ambiente
propicio para esse tema, como ja o faz com outros grandes temas constantes da
atividade interdisciplinar na educagao.

Os editais devem propor que os autores abordem a educagcdo em
tecnologia, principalmente, com trés objetivos:

e Cumprir as determinagdes legais sobre o ensino de tecnologia;

e Ampliar o conceito de tecnologia, para além de produtos e processos,
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considerando-a como a ciéncia da técnica;
e Ampliar a formagao dos alunos do EF sobre os desafios da tecnologia em

diregdo a uma maior autonomia, tanto em ambito pessoal quanto social.

A educacao em tecnologia, como tema transversal podera estar na sala de
aula das escolas basicas do pais em um intervalo de trés a seis anos, trés anos
como o tempo minimo para a elaboragéo, avaliagdo de material didatico e seis
anos como intervalo de capacitacédo de professores em programas de educagao
continuada de curta duragao, até que as faculdades e universidades consolidem
em seus projetos pedagoégicos dos cursos de formacdo docente os conteudos e

praticas sobre o tema, na formacao inicial de professores.

Acreditamos ser o EF a etapa mais consolidada da Educag¢ao Nacional,
comparada com as demais etapas educativas. Além do que, nesta etapa acontece
a principal constru¢cdo cultural do cidaddo, ao longo de nove anos, desde a
alfabetizacao até o dominio de saberes abstratos na matematica e o contato formal
com o0s saberes das ciéncias naturais e das humanidades, incluindo o
aprimoramento da linguagem. Isto acontece ainda, junto a transformacido da
infancia para a vida adulta, bioldgica e psicologicamente, o egresso do EF é
profundamente diferente daquele que ingressou, muito mais do que seria em
qualquer outra etapa educativa ao longo de sua vida. Dessa forma, o EF merece a
maior atengdo e cuidado dos educadores, de toda a sociedade, para que se
caminhe em dire¢do a uma sociedade mais justa e democratica. Os principais
valores morais serao construidos nessa etapa, os fundamentos dos saberes
necessarios a conquista de seu espaco pessoal e a capacidade de relacionamento
coerente com as demandas sociais se consolidam ao longo desses nove anos. Se
ai ndo acontecerem essas transformacdes, dificilmente acontecerdo em outras
etapas ou em outras instituicoes. Essa € uma das razdes para que as nagcdes mais
avangadas dediquem o maximo cuidado e investimentos nessa etapa educativa.

Os conteudos que devem compor o curriculo do EF, os conhecimentos a
serem dominados, as habilidades a serem desenvolvidas e os valores a serem

aprimorados, sao cruciais para que o EF prepare o cidadao para a vida, para além
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da continuidade educacional, uma vez que nem todos seguem seus estudos por
muito tempo depois do fundamental. Todavia, o debate sobre o curriculo € sempre
polémico, especialmente por estar carregado de conteudo ideoldgico, isto é,
interesses manifestos ou ndo, dos varios setores da sociedade, visdes de mundo e
de educacado dos responsaveis pela elaboracdo dos curriculos, bem como de
nossa herancga colonial, seja da casa grande e da senzala ou da cultura erudita e
livresca em detrimento das demandas sociais contemporaneas.

Como etapa da maior importancia no cenario educativo, ao EF é atribuida a
tarefa de desenvolver, aprimorar e consolidar os principais valores de sua cultura,
desde os comportamentos socais mais basicos, até os saberes mais elaborados
pelas artes, pelas humanidades e pela ciéncia, cujos fundamentos contribuirdo
decisivamente para as definicbes da vida futura do educando, como cidadao e
como trabalhador. Em razado disso, além dos conteiudos e valores a serem
incorporados a essa etapa, a lei determina um conjunto de grandes temas a serem
desenvolvidos ao longo dessa etapa educativa, dentre eles destacamos a

tecnologia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

6.1 DESAFIOS SOCIAIS DA EDUCAGAO

Dados do IBGE apontam que em comparagdo com a posi¢gao que ocupa no
cenario mundial, a economia brasileira, considerada a sétima do planeta, € uma
estrutura diversificada, cujo produto interno bruto — PIB, é formado basicamente
pelos servigos, industria e agricultura, onde os servigos geram mais da metade de
toda a riqueza produzida no pais. O pais conta com uma rede de infraestrutura
compativel com sua economia, produz uma diversidade de produtos, o que
representa dominio tecnoldgico, para a geragado de riqueza desde a produgao
agricola e pecuaria de larga escala e intensa produtividade, até, a fabricagdo de
avides, destacando-se como o quarto fabricante de aeronaves no mundo. Tal
diversidade e complementariedade produtiva permite ao pais o comércio
internacional em diversas commodities, bem como produtos manufaturados e
servicos sofisticados, como os de computagao e informatica. Com um sistema
financeiro muito regulado, a economia pode manter sua dindmica em longo prazo,
sem problemas de liquidez, pela reserva cambial consistente e a divida publica sob
controle.

Por outro lado, nossa estrutura social tem uma distribuicdo de riqueza muito
perversa, enquanto praticamente sessenta milhdes nao tém renda, setenta milhdes
vivem com renda inferior a setecentos reais por més, isto €, cento e trinta milhdes
de pessoas sobrevivem com condi¢cdes precarias, apenas trinta milhdes tém renda
suficiente para permitir desfrutar de uma vida confortavel. Poder-se-ia dizer que o
Brasil € um pais planejado para o desfrute de trinta milhdes em detrimento da
penuria de cento e setenta milhdes.

Considerando-se a renda média da populagdo, como a relagado entre o PIB
e a populagdo, ndo € aceitavel que haja tanta pobreza, ndo ha justificativa
econdmica para um regime de extrema concentragao da riqueza nas maos de tao

poucos. Nao ha justificativa econdmica para esse fendbmeno.
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Cerca de oitenta e cinco milhdes de brasileiras e brasileiros nao
completaram a educacdo basica, estando na maioria dentro dos indicadores de
menor renda. Nosso problema é muito mais educacional do que econémico, isto &,
ha riqueza suficiente para uma vida digna a todos, todavia o acesso a ela é
constrangido por razdées adversas, desde a marginalizacao até a educacéo.

Por outro lado, o Brasil esta entre as nagdes que maior parcela do PIB
investem em educagéao, segundo dados da OCDE, em 2011, o gasto publico total
em educacgao representou 6,1% do PIB brasileiro, quando a média da OCDE é de
5,6%. A questao é a distribuicido desses recursos e sua efetividade, sendo muito
mais um problema gerencial do que financeiro.

Com tao grande percentual do PIB na educagdo, por que ha tantos
problemas na EB? A pressao por investimentos na Educagao Superior publica, de
financiamento majoritariamente federal, contrasta com os investimentos estaduais
e municipais na EB. Os gastos com a educagdo superior por aluno, sao
imensamente maiores que com os alunos da EB, o que destoa completamente dos
paises desenvolvidos, vale o alerta de Anisio Teixeira sobre tal disparidade em um

provocativo artigo, intitulado Falsa Elite, publicado no Boletim CAPES em 1957:

Longe de ter assegurada a sobrevivéncia da elite tradicional, o
ensino superior gratuito esta servindo para forjar uma falsa elite
diplomada e para aumentar até o ponto de perigo a inflagdo
burocratica do pais.

Cumpre-nos fazer essa adverténcia, em que outras implicitas se
encerram, sob pena de nao podermos defender, perante a parte lucida
da nacgdo, a necessidade de recursos abundantes para a educacgéo.
Se esta se faz, ndo a fonte de preparo de elementos produtivos para o
pais, mas de elementos improdutivos ou apenas semiprodutivos, antes
aumentando o 6nus de despesas improdutivas da nacdo do que lhe
socorrendo as forcas de producdo, porque ha de a sociedade fazer o
esforgo financeiro a custea-la? (Teixeira, 1957, pag. 2)

E fato que a Educagdo Basica nacional tem graves problemas, desde a
injusta distribuicdo de recursos, reconhecimento dos servidores da educacao,
cujos salarios médio sdo insuficientes para a necessaria motivagao ao desafio que
assumem. Uma informagdo curiosa, sendo tragica, no Brasil ha sessenta e oito
profissdes regulamentadas, isto €, atividades profissionais com lei do exercicio de

suas atribuicdes. Nenhuma das atividades de educacao tem lei profissional, nem
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mesmo o magistério € uma profissao; tratando-se apenas de uma ocupacéao. Pode
ser este um dos problemas iniciais da educag¢ao nacional: o valor social da

atividade educativa.

Nossas peculiaridades exigem solu¢des peculiares, nem sempre as teorias,
pressupostos e solu¢des de outras terras e outros povos respondem as nossas
necessidades, uma vez que nosso surgimento e consolidagdo como povo €&
particularmente diversa da maioria dos demais povos, especialmente dos povos
consolidados do novo mundo. Nos ajudam as reflexdes de Darcy Ribeiro, sobre

nossas caracteristicas particulares exigindo solu¢des proéprias:

O Brasil foi regido primeiro como uma feitoria escravista,
exoticamente tropical, habitada por indios nativos e negros importados.
Depois, como um consulado. Depois como um consulado, em que um
povo sublusitano, mesticado de sangues afros e indios, vivia o destino de
um proletariado externo dentro de uma possessdo estrangeira. Os
interesses e as aspiragdes de seu povo jamais foram levados em conta,
porque sO se tinha atencdo e zelo no atendimento dos requisitos de
prosperidade da feitoria exportadora. O que se estimulava era o
aliciamento de mais indios trazidos dos matos ou a importacdo de mais
negros trazidos da Africa, para aumentar a forga de trabalho, que era a
fonte de produgdo dos lucros da metropole. Nunca houve aqui um
conceito de povo, englobando todos os trabalhadores e atribuindo-lhes
direitos. Nem mesmo o direito elementar de trabalhar para nutrir-se, vestir-
se e morar.

(...)

E consequéncia, coexistiam sempre uma prosperidade
empresarial, que as vezes chegava a ser a maior do mundo, e uma
pendria generalizada da populacdo local. A sociedade era de fato, um
mero conglomerado de gentes multiétnicas, oriundas da Europa, da Africa
ou nativos daqui mesmo, ativadas pela mais intensa mesticagem, pelo
genocidio mais brutal na dizimagdo dos povos tribais e pelo etnocidio
radical na descaracterizacdo -cultural dos contingentes indigenas e
africanos.

(...)

Essa massa de mulatos e caboclos, lusitanizados pela lingua
portuguesa que falavam, pela visdo do mundo, foi plasmando a etnia
brasileira e promovendo, simultaneamente, sua integragdo, na forma de
um Estado-Nacéo. Estava ja& maduro quando recebe grandes contingentes
de imigrantes europeus e japoneses, 0 que possibilitou ir assimilando
todos eles na condigéo de brasileiros genéricos. (Ribeiro, 2006, pag. 404-
405)

(-.)

Que é o Brasil entre os povos contemporaneos? Que sdo os
brasileiros? Enquanto povo das Américas, contrasta com 0s povos
testemunhos, como o México e o altiplano andino, com seus povos
oriundos de altas civilizagdes que vivem o drama de sua dualidade cultural
e o desafio de sua fusdo numa nova civilizagao. (Idem, pag. 409)
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Noés, brasileiros, nesse quadro, somos um povo em ser, impedido
de sé-lo. Um povo mestico na carne e no espirito, ja que aqui a
mesticagem jamais foi crime ou pecado. Nela fomos feitos e ainda
continuamos nos fazendo. Essa massa de nativos oriundos da
mesticagem viveu por séculos sem consciéncia de si, afundada na
ninguendade. Assim foi até se definir como uma nova identidade étnico-
nacional, a de brasileiros. Um povo, até hoje, em ser, na dura busca de
seu destino. Olhando-os, ouvindo-os, é facil perceber que sdo, de fato,
uma nova romanidade, uma romanidade tardia mas melhor, porque lavada
em sangue indio e sangue negro.

(...)

E de assinalar que, apesar de feitos pela fusdo de matrizes tdo
diferenciadas, os brasileiros s&o, hoje, um dos povos mais homogéneos
linguistica e culturalmente e também um dos mais integrados socialmente
da Terra. Falam uma mesma lingua, sem dialetos. Nao abrigam nenhum
contingente reivindicativo de autonomia, nem se apegam a nenhum
passado. Estamos abertos é para o futuro. (Ribeiro, 2006, pag. 410)

Nossas idiossincrasias exigem propostas, planos, estudos, métodos e
procedimentos muito peculiares, nem sempre as solu¢gdes de outros paises, se
adaptam ou sao plausiveis por aqui.

Somos povos novos ainda na luta para nos fazermos a nés
mesmos como um género humano novo que nunca existiu antes. Tarefa
muito dificil e penosa, mas também muito mais bela e desafiante. (Idem,
pag. 411)

Talvez alguma utopia nos deva mover nesse desafio imenso de superar
nossos problemas estruturais, talvez a opgao clara por uma ideologia mais
identificada com o trabalho e menos com o capital, mais comprometida com as
possibilidades que temos de resolver nossos problemas de um jeito s nosso,
acreditando mais na educagéao e menos na providéncia divina:

“Toda utopia pode ter germens de erro, que a podem levar até a ideologia. E
toda ideologia tem germens de verdade, que lhe emprestam a aparente

plausibilidade, indispensavel a obra de sua doutrinagdo.” (Teixeira, 1958, pag. 3)

6.2 DESAFIOS EDUCACIONAIS DA TECNICA

Atualmente nossa legislacdo e sistema juridico, bem como nossa
organizacdo social e econOmica tém avancado em direcdo a um estado

democratico e de direito, ja ndo guardam muitas lembrangcas de nosso passado
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escravocrata, tecnicamente o Brasil esta sintonizado aos demais paises na busca
de melhores condi¢des de vida para sua populacdo. Nossa economia em sétima
posicdo, na escala mundial, tem resultados de alto desempenho, desenvolvimento
tecnologico, producdo de bens e servigos para o mercado interno e para a
exportacdo, comparaveis aos demais paises desenvolvidos, temos, enfim,
capacidade de satisfazer as demandas de toda nossa populacdo. Todavia, do
ponto de vista dos individuos, das relagdes pessoais, da condicdo de vida da
maioria das pessoas, a realidade ainda apresenta fortes tragos do periodo
escravocrata. Nossa relacédo com o trabalho, comegando pelos salarios baixos na
maioria das atividades, ndo permitem uma autonomia do trabalhador, como
cidadao, impelindo-o a busca das benesses do estado, para compensar sua
impossibilidade de satisfacdo das necessidades basicas. O Estado acaba
utilizando as politicas publicas compensatérias, obviamente necessarias, como
instrumento de acomodacao social, reproduzindo o modelo tradicional de estado
patriarcal, iniciado na col6nia, onde os mais humildes buscam a prote¢cao de uma
autoridade que lhes dé alguma garantia, desde a igreja para a futura salvagao da
alma, seja o estado nas trés esferas, o patrao em muitas situacdes onde o estado
ndo se apresenta, ou mesmo nas milicias ou grandes contraventores que
protegem suas comunidades em troca de sigilo e apoio.

Por certo, as politicas compensatérias sao necessarias como processo
transitério, como instrumento de quebra de um circulo vicioso, estimulando a
autoestima e demonstrando que todos devem ter chance de melhorar suas
condigbes de vida, mas é necessario que tais politicas sejam sucedidas por
processos educacionais mais efetivos, preparando as novas geragdes para a
completa superacado das velhas estruturas sociais de subserviéncia e submissao
pelo sentimento de inferioridade de ragas, de classes ou de castas, tal superacao
sO sera possivel a medida que a educacgado prover uma formagao em direcéo a
consciéncia individual das possibilidades que todos tém de construir seu futuro

com a vocacgao que lhes aprouver.

Nossa estrutura social, de formagao patriarcal, nasceu imersa no

catolicismo tradicional portugués, ao longo de nossa histéria foi banhada pelo
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positivismo, que fez avancar muito, mas ndo perdeu totalmente suas
caracteristicas no jeito de ser, pensar e agir do povo em geral, suas elites,
inclusive. Nossa cultura € o repositorio dessa “consciéncia coletiva”. Mesmo nos
discursos mais “avancados” nos textos mais contundentes de critica as nossas
condi¢cbes sociais, permanece a manutencdo da mesma situagcido, pela critica
acentuada a todas as possibilidades de ruptura, de superacdo, desde que nao
passem por uma parusia, por uma utopia tdo distante que se torna escatoldgica. E
a crueldade de nossas elites intelectuais usando a “ciéncia positiva” para manter

seus privilégios, seu poder, enfim: o status quo!

Cristalizado no imaginario popular Brasil afora € o desejo de ser “doutor”
como forma de sair da pobreza, qualquer crianga perguntada sobre o que deseja
ser quando crescer, quase certamente dira: médico, engenheiro ou doutor. Claro
que esse € um desejo de seus pais, gente humilde que vislumbra como unica
saida de sua condigcdo de pobreza ter um filho “doutor”, seja la o que isso
signifigue. Com uma escolaridade média de 7,4 anos na populagdo, pode-se
afirmar que a quase totalidade da populagdo mal completou o ensino fundamental,
nao tendo nogdo do que significa a escolaridade subsequente, relativa ao ensino
médio e ao superior. Nao podendo, por isso, justificar o estimulo de seus filhos aos
estudos, por ndo compreender muito bem os efeitos que a educagao poderia |hes
permiti. A necessidade de ajudar no or¢gamento doméstico, pelas condi¢des
salariais precarias, impele os pais a estimularem seus jovens filhos ao mercado de
trabalho, abandonando as possibilidades de formacgao, inclusive profissional, que
certamente permitiria um maior rendimento, uma vez que os salarios em profissdes
regulamentadas ou aquelas com formagao especializada, sdo muito maiores que o
salario-minimo, pago na maioria das ocupagdes de baixa qualificagdo. Esses
jovens se casam e reproduzem em seus filhos o velho circulo vicioso em que
foram criados.

E pertinente citar Vieira Pinto em sua reflexdo sobre o papel da educacéo
para a maioria da populacao: para que serve a educacao? Que consequéncias tém
na vida das pessoas simples e humildes que lutam com dificuldade para

sobreviver? Para alguém de classe média, a escolaridade garantira ascensao
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social, para alguém das classes populares, poucas esperangcas a escola traz,
quando a maioria estudando em escolas precarias acabara por empregar-se em

algo que possa urgentemente ajudar na sobrevivéncia.

A distingdo entre as modalidades e tipos de educacédo sé deriva
das diferengas de grau no desenvolvimento fisiolégico e psicoloégico do
homem (das idades no curso de sua vida), pela mediagéo da possibilidade
de trabalho. (...)

A distingao entre a educacao escolarizada da crianga e do adulto, e
todos os problemas pedagdgicos que suscita, tem que se apreciar sempre
do ponto de vista das disponibilidades sociais de trabalho, tais como
existem em uma determinada comunidade. S6 é possivel pensar em
concreto. Fora dai é tratar o tema em abstrato e permanecer no plano das
generalidades, das idealizacbes.

Por consequéncia, o que distingue essas modalidades de educacao
ndo sdo seus aspectos pedagodgicos especificos (conteudo e forma,
conhecimento e método). Isto é apenas o secundario, estruturado sobre
uma realidade de base (e que a reflete), o primario, que é a distribuicdo das
possibilidades sociais de trabalho. Para a crianga ir a escola ndo € um
dever (nogao idealista, abstrata), e sim primordialmente um poder (que se
decide no plano social). E inttil, é uma atitude ingénua fazer apelos morais
as familias para que cumpram com seu dever de mandar as criangas a
escola. Tal dever é o reflexo do primario, o poder de manda-los. Se
queremos que em nossa sociedade a ida a escola se torne um dever, é
preciso que antecipadamente criemos as condi¢gdes para que se torne um
poder. (Vieira Pinto, 1997, pag. 71-72)

A medida que a escola, estimula os estudantes a buscarem formacdes
profissionais com que se identifiquem, desde o ensino fundamental, é provavel que
um numero cada vez maior de jovens ascendera a profissbes melhor
remuneradas, consequéncia da formagao para o trabalho, o que sé ocorrera
quando o preconceito para com o trabalho for eliminado do discurso propedéutico,
presente em nossas salas de aula, remetendo a Ratio Studiorum, onde o estudo
era apenas para o “engrandecimento da alma”, como pura abstragao idealista. A
educacao pode ser também para a construgcdo do cidaddo, um ser humano que
vive em sociedade, que precisa de abrigo, alimentacéo e lazer, os quais podem ser
conquistados pelo trabalho com remuneragdo digna, como acontece em muitos
paises, inclusive aqueles de onde vieram grandes hordas migratérias nos séculos
XIX e XX para o Brasil. A constru¢cdo de uma sociedade mais justa, no caso
brasileiro, passa necessariamente pela educagdo, pois somente ela podera
quebrar o paradigma colonial arraigado em nosso “DNA” coletivo, através da

compreensao de que o ser humano é fruto da técnica e através dela pode superar
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as condicdes precarias de existéncia, pela distribuicdo da imensa riqueza

disponivel no pais, através do trabalho dignamente valorizado.

Ja que “o trabalho dignifica o homem”, no jargao cristdo, todos tém que
trabalhar, todavia construiu-se em nosso pais, mais que em outros, uma categoria
de trabalho que “ndo suje as maos”, para que nao se identifique com o trabalho
manual, coisa de escravos, portanto indigna. Nossa sociedade supervaloriza o
trabalho intelectual em detrimento do manual, para o qual, na maioria das vezes,
nem é necessaria alguma formacao ou conhecimento especifico. As atividades da
burocracia do estado ou nas empresas, na maioria das vezes ndo requerem
habilidades especificas, aceitando-se apenas alguma escolaridade como requisito
de acesso, desvaloriza ainda mais a formagao profissional, uma vez que para a
maioria das atividades burocraticas nenhum conhecimento especifico prévio é
necessario, as habilidades requeridas pela atividade sdo pouco técnicas ou de
rapido dominio. Um enorme exército de funcionarios da burocracia, seja no servigo
publico, nas empresas privadas ou mesmo no terceiro setor, se considera parte da
elite intelectual, uma vez que nao sujando as maos, ndo pode ser identificada
como trabalhador bragal, manual, operario, artesdo; fazendo parte daquelas
camadas sociais sempre de roupas limpas e ocupando limpos espagos em seus
escritorios, cuja atividade difusa e pouco sistematizada, permite a ilusdo de
fazerem parte da “elite pensante” ou da “corte” que assessora e bajula o poder
como se dele fosse parte, todavia, envidando todos os esforcos para a
manutencio dessa estrutura, onde podera se destacar da maioria, especialmente
se € egresso das camadas mais pobres, estabelecendo sua distancia como
elemento de destaque pessoal, de ascensao social, de mudancga de casta.

Um grande preconceito com a educacéo profissional, na educagao brasileira
€ considerar todas as iniciativas de implantacido de escolas de formagao para o
trabalho como “assistencialistas”, reforcando que s6 devam existir escolas
propedéuticas. Este preconceito presente em quase todas as publicagbes sobre
educacao e educacao profissional, na verdade, reforca o preconceito com o
trabalho: se uma escola primaria publica é criada, podendo ser frequentada por

pobres e ricos € uma agao social importante, se uma escola primaria publica, que
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inclua a formacdo para o trabalho, é direcionada aos pobres, € uma acéao
assistencialista. Ignora-se a necessidade das agdes afirmativas, tdo necessarias a
mobilidade social, por outro lado, desconsidera-se o fato de que uma crianca pobre
numa escola basica propedéutica, aprendera a ler e escrever e aritmética basica
que lhe trara alguma serventia, mas sem preparo para o trabalho, permanecera a
mercé do subemprego; por outro lado, uma crianga pobre numa escola basica que
acrescente a formacdo para uma profissdo, permitindo-lhe um trabalho com
remuneragao razoavel, abandonando a pobreza e a marginalidade que assombram
as camadas mais humildes da sociedade, em geral pela falta de oportunidades, é
uma agao fundamental para o cumprimento de um dos objetivos do pais de
“erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e

regionais”, segundo nossa Constituicao.

Hoje esse preconceito contra a educagéao profissional, reflete-se na abjegéo
de qualquer preparacdo para o trabalho, estudos sobre o trabalho,
desenvolvimento de habilidades profissionais, ou dominio de técnicas presentes
em nossa educacgao propedéutica. Nossa LDB de 1996, arduamente, conseguiu
absorver a educacgao profissional como educagéo, mas ainda assim, ndo consegue
penetrar na educacao basica, sendo reservada apenas as escolas profissionais a
possibilidade de formacgdo profissional junto a educagcdo basica nos cursos
técnicos, e na educacgao de jovens e adultos. Mesmo a educagao superior, a rigor
totalmente educagéao profissional, pois todos os egressos desses cursos deverao ir
ao mercado de trabalho, buscar seu sustento, se ressente dessa realidade,
pressionando sempre que possivel seus curriculos, para a atividade académica, a
pesquisa, a poés-graduacao, como se a educacao fosse um fim em si mesma,
fazendo todo o esforgo para manter seus egressos longe do trabalho,
principalmente do trabalho manual.

Um sem numero de comentarios sobre o “perigo da especializagdo”, o risco
da identidade com o mundo do trabalho para os cursos superiores, como se

vivessem numa redoma, alienados do mundo real, profissional:

A capacidade de responder aos estimulos sociais, de criar habitos
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de convivio social e de ministrar trabalho Util (para si e para os outros) é
inerente ao ser humano por sua simples constituicdo. O animal sé possui
a capacidade de responder aos estimulos e de, em consonéncia, adaptar-
se ao seu meio. Com isso consegue sobreviver e se reproduzir. Porém o
homem, por sua constituicido como ente racional, por sua consciéncia, tem
a capacidade de fazer algo mais, ou seja, de trabalhar.

Por sua capacidade de trabalhar, o homem modifica a si mesmo
(faz a si mesmo homem), cria objetos artificiais e estabelece relagdes com
seus semelhantes em um plano historicamente (evolutivamente) novo: o
plano social. Com o progresso e o complicar-se do mundo do trabalho (em
numero e qualidade dos objetos e procedimentos) a capacidade humana,
em principio geral, difusa e inespecializada de trabalhar, vai-se
diferenciando e especificando. E fundamental assinalar que a
diversificagdo do trabalho é efeito do trabalho social acumulado (conceito
da técnica como “fazer o fato”). Por isso a proposi¢gao mais geral da teoria
do desenvolvimento social € a seguinte: o trabalho que transforma o
trabalho (cria as novas formas de trabalho — conceito da técnica como
invencgédo, “como fazer o novo”).

A sociedade, a partir do ponto em que diferencia e diversifica o
trabalho, ndo pode mais exigir de todos os seus membros a mesma
capacidade de trabalho, a execucdo das mesmas tarefas. Por
consequéncia, a educagao, como aproveitamento da capacidade geral de
trabalho, tem que se tornar especializada, em concordancia com a
diversificagdo do trabalho social, a fim de aproveitar a este integralmente,
em todos seus tipos e modalidades. (Vieira Pinto, 1997. pag. 70)

Quando Nilo Peganha criou a primeira rede de formacgao profissional, com a
implantacdo das dezenove Escolas de Aprendizes Artifices, ndo estava sendo
assistencialista, ao contrario, estava sendo emancipador, antevia o que décadas
depois a Constituicdo Federal promulgaria com respeito a educagéo, o preparo
para o trabalho como construcdo da cidadania. As Escolas de Artifices, proviam
aos alunos o Curso Primario para aqueles nao o tinham e formavam trabalhadores
a todos os que a ela acorriam, preferencialmente aos mais pobres ou “desvalidos
da fortuna”, termo atualmente compreendido como acéo inclusiva, acao afirmativa,
portanto negando a definicdo de assistencialista, a que alguns escritores
maliciosamente a qualificam.

Um ano depois de deixar a presidéncia da Republica, Nilo Peganha faz uma
viagem pela Europa, visitando varios paises e conhecendo suas economias,
organizagdo social e politica. Em seu retorno escreve um livro a partir das
observacdes que havia compartilhado no velho continente. Suas impressdes sobre
a Suica destacam a democracia, o desenvolvimento tecnologico e a superagao das

dificuldades econémicas, mesmo num pais de poucos recursos basicos e matéria-
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prima. Destaca, o autor, a importancia da educacgao profissional, na superacao da

pobreza naquele pais, ousando termos que ainda hoje tém amplo significado:

S6 o ensino profissional, entretanto, emancipa o homem e equilibra
a sociedade; hoje, é certo, ainda se desdenha dele, e em muitas na¢des
onde a emprego-mania é uma enfermidade nacional, se o exclui da
educacao das classes ricas e até das chamadas classes remediadas ou
independentes, como se a humanidade nao tivesse sido talvez mais feliz
qguando os homens de ciéncia conheciam o trabalho manual, e Gallileu
fazia o telescopio com suas préprias maos, Newton desde sua infancia as
ferramentas que tanto contribuiram para o éxito de suas descobertas,
Leibnitz uma série de maquinas, sem prejuizo das suas pesquisas
filoséficas e matematicas e finalmente como se fosse possivel contestar
que aos filhos do ensino profissional, muito mais que aos sabios da
atualidade, devem as grandes industrias a perfeicdo dos seus motores, e
a sociedade e a riqueza publica a maravilha de invencdes geniais.
(Pecanha, 1912, pag. 36)

O Ex presidente comenta ainda a inventividade e criatividade que os
trabalhadores manuais desenvolvem pelos saberes que descobrem nas atividades
laborais, enfrentando desafios, buscam sua superacao ou utilizando a descoberta

de certos principios, criam as solugdes para prolemas do dia a dia:

N&o sairam das academias os inventores da locomotiva, do navio,
do telégrafo, do telefone, do farol, da fotografia em negro e em cores, e de
centenas de outras invengdes, em que os seus autores, humildes
representantes do trabalho manual e verdadeiros criadores da civilizagao
moderna, sabiam fazer uma coisa que os sabios de hoje ignoram, isto &,
servirem-se de suas proprias maos. (Idem, pag. 39)

Sobre sua importante obra de criagdo das escolas de Aprendizes Atrtifices,
sua compreensao ao conferir seu efeito nas sociedades europeias, o motiva a um
comentario ousado, mas certamente cheio de coeréncia para com o0 que essas
escolas, ainda que em pequeno numero, ja contribuiram para a inclusao social,

poderiam ter contribuido com muitos mais egressos:

E nesse terreno que ja se comeca a medir o poder das nacées. E
no que nos diz respeito, se quando exerci a Presidéncia da Republica ja
conhecesse a extensao dos seus resultados, ao invés de vinte institutos
profissionais que fundei nas capitais dos Estados, teria certamente criado
duzentos, e alias com outro desenvolvimento, tdo profunda sera a sua
influéncia na formagédo do carater do povo e nos destinos do Brasil.
(Ibidem, pag. 42)
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A educacdo em tecnologia, permitira ainda, através do contato com diversas
técnicas, a escolha de um itinerario formativo pelo aluno com suas aspiragdes e
identidades unicas, livremente por sua afinidade com algumas atividades para as
quais melhor se habilite. Essa diversidade de possibilidades permitira a escolha de
formagdes em mais de duzentas formacdes de nivel técnico ou mesmo outras
duzentas em nivel superior. O Brasil dispde de cerca de trés mil ocupacdes
profissionais, conforme a Classificagcdo Brasileira de Ocupag¢des — CBO, destas,
cerca de duzentas de nivel técnico e cerca de trezentas de nivel superior, incluindo
as especializagdes, todavia nossas ofertas educativas estdo concentradas apenas
em meia duzia de cursos de nivel superior, consequéncia de nossa compreensao
de que para estar na elite pensante, basta um titulo, ndo necessariamente uma
formagado. Ser bacharel é a condicdo para migragdo as castas superiores, ser
doutor, ser formado, possuir nivel superior é o bastante para aceder ao conjunto da
burocracia do estado e das empresas, livrando-se do chao de fabrica, da atividade
manual, do servico bracal. Essa pequena parcela da populagdo que completa os
estudos universitarios, mesmo com discursos progressistas e até revolucionarios,
atuam efetivamente na manutencao desse sistema que lhes permite os privilégios
de que se julga merecedor, mais ainda, lhe permite a distingdo de superioridade
por merecer estar “acima” ser “superior” aos demais de sua sociedade.

A educacédo em tecnologia pode ser uma estratégia para ruptura dessa
estrutura perversa, permitindo que a compreensédo de que o ser humano se faz
pela técnica e esta € a base de toda a estrutura econbmica, condicionando
inclusive a estrutura social, provocara nos estudantes a busca por técnicas ou
grupo de técnicas — uma profisséo — que lhes agrade, identifique, atraia. E provavel
que passemos a ter mais trabalhadores e menos empregados, isto €, mais
pessoas que desempenham uma atividade técnica, cuja consciéncia reivindica a
dignidade, inclusive melhores rendimentos; em vez de empregados, pessoas
contratadas por um salario, sem muita definicdo do que fazem ou para que o
fazem. A medida que o trabalho consciente da significado & existéncia, a
consciéncia do trabalhador avanca e assim reivindica sua dignidade pela clareza
da importancia de sua atividade para o conjunto social, a luta entre as forgas

socais promove o avango da qualidade de vida individual, como se observa nos
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paises aos quais costumamos nos referir como referéncia de estados de bem-estar
social.

O Brasil dispde de um enorme conjunto de escolas de formacgao profissional
capaz de educar trabalhadores nas mais diversas vacagdes, profissoes,
ocupacdes ou qualificacdes. Além da Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, a maioria dos estados da federagédo possui suas redes de educagao
profissional, os Servigos Nacionais de Aprendizagem, além de muitos municipios
com suas escolas profissionais. Este conjunto de escolas, muitas delas com
grande ociosidade de vagas ou possibilidades de ampliacdo de sua oferta, em
médio prazo, seriam capazes de prover as vagas necessarias para a continuidade
de estudos além do ensino fundamental, onde a maioria da populagdo encerra sua
escolaridade. Todavia, desconhecendo essas possibilidades, os egressos do
fundamental, passam a buscar um “emprego” ou mesmo “um bico”, atuando aqui e
ali, para garantir o minimo sustento, sujeitando-se as precarias condigdes de vida
da maioria da populagédo. Por outro lado, se ao longo do EF, esse aluno for
educado para buscar o direito constitucional de que “é livre o exercicio de qualquer
trabalho, oficio ou profissdo, atendidas as qualificacbes profissionais que a lei
estabelecer”, por certo, a imensa maioria dos estudantes buscara um trabalho, um
oficio ou uma profissdo, conforme suas afinidades pessoais, desejos intelectuais

ou identidade de saberes e fazeres caracteristicos de cada pessoa.

O Ensino Fundamental € aquele que prové os fundamentos da cidadania,
ou seja da vida em sociedade, devera portanto consolidar o artigo 205 da
Constituicao Federal em que “a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.” Esse preparo deve incluir a formacdo em
ciéncias, artes e humanidades, mas também na técnica, como condigdo para o
trabalho, cumprindo assim seu dever na preparacao das novas geragoes, inclusive
rompendo com as velhas concepgdes sociais herdadas de nosso periodo colonial.

Um enorme desafio nesse processo € a formagao docente: para além do

preparo técnico para ensinar, 0 aprimoramento da consciéncia para o
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despreconceito com o trabalho, a aceitacdo da técnica como propriedade humana,
mesmo porque, sem o saber, todo professor faz uso de varias técnicas em seus
processos escolares. Ainda que um desafio ndo seja algo tdo utdpico, posto que
qualquer professor ou estudante de licenciatura, devidamente orientado sobre este
desafio nacional, podera se convencer de que melhores trabalhadores certamente
fardo um pais melhor para todos. Por certo, todo professor atento a educacao,
percebe que em muitas comunidades a escola carece de significado, uma vez que
permanece distante da realidade e mais ainda das possibilidades que poderia
estimular entre os alunos, para superacdo de suas dificuldades familiares e
econdmicas, por conseguinte, sociais. A medida que o professor se conscientiza
de que, através de seus saberes, pode orientar os alunos a um futuro mais
promissor pelas possibilidades que e escola pode Ihes apresentar, discutir, orientar,
certamente mais os alunos se identificardo com as atividades de sala de aula como
possibilidades de insercao social em atividades de sua escolha, por afinidade ou
identidade, certamente a escola podera ter ainda maior significado para a maioria

da populagao pobre, imensa maioria deste povo brasileiro.

O combate a desigualdade pela distribuicdo de renda vem com a formagao
técnica, a qualidade do trabalho e o reconhecimento de seu valor social, mas
principalmente econdmico: salarios dignos para trabalhos dignos — a quebra do
paradigma do trabalho como castigo pela extingdo da escraviddo nos coragdes e
nas mentes das novas geragdes. A escola refletindo sobre a superagdo das
injusticas pelo respeito ao trabalho e o reconhecimento do trabalhador como
construtor da existéncia de todos, certamente implicara em rupturas sociais,
avangos econdmicos, provavelmente até em mudancgas na estrutura social, onde o
valor de cada um esta naquilo que contribui para todos, ndo em seu titulo ou
designio divino, privilégio de classe. Uma sociedade justa se constréi com amplas
oportunidades para todos, independentemente de sua origem, dessa forma,
mesmo aquelas criangas de origem humilde tém a chance de superar sua
condicdo por seu proprio esforco, desde que tenham a oportunidade de construir
sua vida a partir de suas opg¢des, com a técnica, a linguagem e a consciéncia como

instrumentos eficazes de dominio sobre seu futuro.
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Qualquer pessoa conhece trabalhadores relativamente competentes em
suas atividades: um padeiro que nos brinda com delicias do trigo, cabeleireiro que
aperfeicoa a beleza, motorista que nos transporta com seguranga, copeira que nos
prepara um revigorante café nas horas de atividade ardua, gari que mantém
nossas cidades habitaveis, um agricultor que cultiva legumes e verduras que nos
ajudam a uma alimentagdo mais saudavel e assim por diante, uma lista infindavel
poderia ser discorrida. Mas o que destacamos é que fomos todos formados para
ignorar essas pessoas e suas atividades. A falta desses produtos ou servigos, ou
mesmo quando sua qualidade nao nos satisfaz, temos uma enorme discurso critico
para agredir severamente essas pessoas, fazendo enormes elegias a essas
atividades na Europa ou nos Estados Unidos, normalmente, nos esquecemos que
a maioria dessas pessoas exerce aqui essas atividades, apenas por ter observado
um trabalhador mais velho ou por tentativa e erro, sem ter tido a chance de ir a
uma escola preparar-se para ser um trabalhador competente, pelo dominio das
técnicas de sua profissao.

Os educadores devem procurar estabelecer o desafio de que a producgéao de
novas técnicas é algo possivel a todos e que os meios para tal atividade podem
estar mais proximo do que se costuma considerar. O desenvolvimento tecnoldgico
de uma sociedade é a soma da criagao ou do aperfeicoamento da técnica que
cada individuo ou grupo estabelece: sistematizando, difundindo e aperfeicoando
novos saberes, num processo iterativo (que evolui a cada ciclo de sua repeticao) e
interativo (que se soma aos demais processos, produzindo novos resultados),
resultando no aprimoramento da ciéncia e ampliagdo da cultura. Quanto mais os
estudantes perceberem essas possibilidades, mais rapido se quebrara o mito de
que tecnologia € aquilo que se importa do exterior, se compreendendo e
assumindo a capacidade de produgao de técnica, conhecimento e tecnologia como
acessivel a todos, cada um na sua area de interesse ou em sua atividade de

escolha.

Outro aspecto importante é romper o preconceito com a atividade técnica, o
trabalho; como forma de superar nossa terrivel heranca colonial de que o trabalho

€ algo de ndo-civilizados ou nao-humanos, “coisa de escravos”. Dado que, em
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nossa vida contemporanea todos devem trabalhar, todos devem construir sua
existéncia, cada um escolhendo seus caminhos dentre inUmeras possibilidades de
atividades laborais ao longo de suas vidas, € necessario que o trabalho seja uma
atividade de escolha e de satisfagdo pessoal, ndo um fardo de sofrimento a que
devemos apenas suportar. A educagao para o trabalho deve partir do conceito de
trabalho como o exercicio coletivo da técnica para a producéo da existéncia.

Com a evolugdo da sociedade humana a técnica assume uma enorme
diversidade de dimensbes, desde a técnica de producédo direta de bens para
subsisténcia, como alimentos, abrigo e indumentaria, a producéo das artes, até as
técnicas de raciocinio e abstracédo para a producéo de saberes e sua socializagao.
Nesse sentido, a técnica tem papel central na existéncia humana, aliada a

linguagem constréi e aperfeigoa a civilizagao.

A compreensdo de que a formacdo para o trabalho como superador das
enormes diferengas socais e econdmicas, tratando o trabalho como principio
educativo, compreendendo a escola como agente e o cidaddo como transformador
da realidade, € nossa concepgcdo para uma abordagem epistemoldgica da

educacdo em tecnologia no Ensino Fundamental.

Floriandpolis, junho de 2016.

Paulo Wollinger
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