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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa desenvolvido na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia, na areca de concentracdo Desenvolvimento Profissional
Docente, retine elementos que pretendem auxiliar na anélise das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) — reformulada pelas Resolucoes CNE/CP-01/2001 ¢ CNE/CP -
07/2004 - como diretrizes para implementacdo das grades curriculares dos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica. Nesse sentido optamos por levar em consideracdo o
entendimento dos principais interlocutores envolvidos no processo: coordenadores,
professores e alunos de cursos de graduagdo. O objetivo central da pesquisa ¢ analisar o
processo de implementacdo das DCN em cursos de graduacdo em Educagdo Fisica do
Distrito Federal, que tiveram seus curriculos reformulados com base nas referidas
resolucdes, de forma a analisar seus principais limites e possibilidades. Como
instrumentos e procedimentos de pesquisa utilizei a analise documental tendo por base
os registros legais, como as Resolugdes das DCNs e os projetos politico-pedagdgicos
das instituigdes pesquisadas. Realizei duas entrevistas semi-estruturadas com os
professores mais envolvidos nos processos de reformulagdo, uma em cada instituigdo,
sendo eles um coordenador de curso e um assessor da diretoria. Para captar a opinido
dos estudantes realizamos dois grupos de trabalho teméatico e foi aplicado um
questionario para cada professor das instituicdes que ministram aulas no bacharelado e
na licenciatura em Educacdo Fisica. As andlises sdo organizadas em trés eixos: as
estruturas curriculares dos cursos, os perfis profissionais propostos aos egressos
licenciados e bacharéis e as concepcdes de Educacdo Fisica e de formagdo que
fundamentam os curriculos dos cursos. A pesquisa revelou que os curriculos sdo
organizados em grades fechadas, com pouca diferenciagdo entre os cursos de
licenciatura e de bacharelado. Essa formatagdo tem grandes possibilidades de
fragmentacdo do conhecimento e da formagdo inicial dos professores de Educacdo
Fisica. Aponta assim a necessidade de reflexdo e retomada do assunto na pauta das
Institui¢des de Ensino Superior e nos respectivos 6rgaos reguladores.

Palavras chaves: Educacio Fisica, Curriculo, Formacao Inicial
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ABSTRACT

The present research developed at Brasilia’s University of Education of the University
of Brasilia, in the concentration area Teaching Professional Development, congregates
elements that they intend to assist in the analysis of Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) - reformulated by Resolutions CNE/CP-01/2001 and CNE/CP - 07/2004 - as
lines direction for implementation of the curricular gratings of the courses of graduation
in Physical Education. In this direction we consider the agreement of the main involved
interlocutors in the process: coordinators, professors and students of graduation courses.
The central objective of the research is to inquire the process of implementation of the
DCN in courses of graduation in Physical Education of the Federal District, that had had
its reformulated resumes on the basis of the related resolutions, of form to analyze its
main limits and possibilities. As instruments and procedures of research I used the
documentary analysis having for base the legal registers, as the Resolutions of the
DCNs and the politician-pedagogical projects of the searched institutions. I carried
through two interviews half-structuralized with the professors most involved in the
processes of reformularization, one in each institution, being they a course coordinator
and an assessor of the direction. To catch the opinion of the students we carry through
two thematic work groups and was applied a questionnaire for each professor of the
institutions that give lessons in the bacharelado one and in the licenciatura in Physical
Education. The analyses are organized in three axles: the curricular structures of the
courses, the professional profiles considered to the permitted and bacharéis egresses and
the conceptions of Physical Education and formation that base the resumes of the
courses. The research disclosed that the resumes are organized in closed gratings, this
formatting has great possibilities of spalling of the knowledge and the initial formation
of the professors of Physical Education. It points thus the necessity of retaken reflection
and of the subject in the guideline of the Institutions of Superior Education and in the
respective regulating agencies.

Words keys: Physical Education, Curricular Gratings, Initial Formation



CAPITULO I - O COMECO DO PERCURSO

O contato com o objeto da presente pesquisa se mistura com minha propria
experiéncia de vida. A formacao inicial em Educagdo Fisica foi elemento fundamental
em minha formag¢do humana, e ndo somente na profissional, interferindo nas minhas
relagdes com os outros, com o meio ambiente e com as possibilidades de trabalho,
sendo a educagao com compromisso ¢ responsabilidade social a base da atuagdo que
venho desenvolvendo.

Perceber e buscar superar as desigualdades sociais se tornou metas de vida. A
formagdo de professor me fez perceber a necessidade e a importancia do trabalho em
educacgao para a construcao de uma sociedade democratica, livre, sustentavel e solidéria.
Um relato do contato com a matéria desta pesquisa, dentro das possibilidades gerais do
campo de estudos em educagdo, ¢ importante para elucidar o tema em seu contexto e a

sua relacdo com a minha formacao e trabalho.

1.1 O contato com o tema e a defini¢ao do objeto de pesquisa

Ao ingressar no curso de Educacdo Fisica da Universidade de Brasilia, mal tinha
a idéia das possibilidades de atuacdo e intervengdo social relacionadas a area. Ao
escolher o curso devido a vivéncia nos esportes e a vontade de trabalhar com a gestdo
de eventos esportivos, fui surpreendido pela relagdo entre o curso e a educagdo, as
discussdes criticas e os trabalhos desenvolvidos pela Educacao Fisica no campo social.

No primeiro semestre do curso de licenciatura, em 1998, deparei-me com a
greve dos professores, seguida da greve dos funcionarios e dos estudantes, o que logo
me inquietou e me fez perceber a realidade das universidades publicas, com as
propostas de autonomia universitaria, cortes de verbas e o descaso com a educagdo
publica em geral. Naquele momento, pude integrar o movimento de greve, o que
resultou na formag¢ao de uma chapa que concorreu a dire¢ao do Diretério Central dos
Estudantes, do qual participei como diretor na area de esporte e cultura no ano de 2000.

No ano seguinte, participei do XXI Encontro Nacional dos Estudantes de
Educagao Fisica na Universidade Rural do Rio de Janeiro, quando tomei parte em
discussdes que despertaram o meu interesse pelo movimento estudantil de Educagao
Fisica. Esse ¢ um movimento social, de ambito nacional, composto por estudantes da

area, que organiza espacos para que os estudantes participem das discussdes e das



formulagdes gerais para a Educacgdo Fisica, seja no que se refere ao movimento em
geral, seja na defesa da universidade publica e das transformagdes sociais necessarias,
ou mesmo de questdes como a regulamentacao da profissdo, das politicas publicas para
o esporte, da formacao critica dos professores, entre muitas outras.

Ainda na condi¢do de estudante de graduacdo e militante do Movimento
Estudantil, tive a oportunidade de estar presente em outros eventos como encontros
nacionais e regionais de estudantes, seminarios do movimento estudantil e esportes,
além de encontros e foruns do movimento estudantil geral, a exemplo dos congressos da
Unido Nacional de Estudantes, Foruns Sociais € Mundiais € Foruns Mundiais de
Educagdo, Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, bem como de debater a
educacao em encontros cientificos como o Encontro Nacional da Sociedade Brasileira
de Pesquisa Cientifica, Encontro Nacional do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, entre outros eventos fundamentais a complementacdo de minha formacao
inicial e elevacao da consciéncia critica e politica.

Em minha inser¢ao no Movimento Estudantil de Educacao Fisica, as discussoes
a respeito da formagdo e da atuagdo profissional sempre estiveram presentes,
intensificadas a partir do edital CNE/CP (Conselho Nacional de Educagdo) 04/97, que
convocou as instituicdes relacionadas a area a fim de contribuir para as mudancgas
curriculares. Dai decorre minha proximidade com o tema dos curriculos de formacao de
professores, em especial dos professores de Educagdo Fisica. Essa inser¢do teve inicio
com o envolvimento, quando estudante de graduagdo, no processo de discussdo,
sistematizacdo e implementacao dos novos curriculos, do qual resultou a aprovacao da
Resolugao CNE/CP 01/2001 e da Resolugao CNE/CP 07/2004, que tratam da formagao
do licenciado e do graduado em Educagdo Fisica.

Durante o periodo de proposi¢do dessas resolugdes, os estudantes participaram
ativamente do processo, formulando documentos e pedindo a abertura das discussoes
em foruns nacionais. Na condi¢do de coordenador-geral da Executiva Nacional dos
Estudantes de Educacao Fisica, fui um dos responsaveis por sistematizar as opinides dos
estudantes em nivel nacional, formular os documentos relativos ao tema e encaminha-
los aos 6rgdos competentes.

A formagao dos professores de Educacao Fisica era tratada nos diversos espagos
do movimento estudantil e nos conselhos nacionais e regionais de estudantes, instancias
em que as demandas eram aprovadas e encaminhadas. Nos encontros nacionais e

regionais de estudantes, coordenei cinco grupos de trabalho tematicos a respeito da



formagdo de educadores e, no Encontro Nacional em Curitiba — PR, em 2003, fui um
dos debatedores da mesa “Educacdo Fisica: Discutir cultura para mudar a estrutura”,
durante a qual as diretrizes curriculares e a formagao de professores de Educacao Fisica
permearam toda a intervencao.

Ainda durante a graduacdo, por meio do Projeto Passadas, pude percorrer
algumas universidades publicas brasileiras, levando as discussdes que estavam
ocorrendo em ambito nacional e sistematizando as proposi¢des estudantis, base para as
acOes e intervengdes da entidade nacional. Essas experiéncias me permitiram perceber
diferentes formatos e propostas curriculares nos cursos de Educacao Fisica e identificar
que as reivindicagdes dos estudantes ndo estavam contempladas nas propostas das
diretrizes curriculares nacionais.

Em relagdo a licenciatura em Educagao Fisica da Universidade de Brasilia, entre
os anos de 2002 e 2004, o Centro Académico organizou varios debates sobre o curso.
Nessa um grupo de estudantes pediu uma disciplina que trabalhasse com os curriculos
e com a fundamentagdo para a intervengao e a proposi¢ao estudantil sobre os cursos de
formacao inicial. A disciplina “Curriculos e Programas em Educacao Fisica”, foi entdo
introduzida no curriculo do curso, Sobre isso desenvolvi meu trabalho final,
denominado “Contribuig¢des para as discussdoes do Movimento Estudantil de Educagao
Fisica, algumas reflexdes”, que apresentei no VII Encontro Regional de Estudantes de
Educacao Fisica, em maio de 2003.

O envolvimento com os curriculos nos cursos de Educacdo Fisica propiciou a
articulacdo e o desenvolvimento de um projeto de pesquisa a fim de contribuir para a
reformulacao do respectivo curriculo na Universidade de Brasilia, projeto aprovado pelo
edital do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) no ano de 2002, junto ao Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), cujo tema foi
“Avaliagdo de Egressos: caracterizacdo do mercado de trabalho e avaliagdo do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade de Brasilia”, com orientacao do Prof.
Dr. Iran Junqueira de Castro. A pesquisa na area de avaliagdo do curriculo foi
apresentada no Encontro Anual da Sociedade Brasileira pelo Progresso da Ciéncia em
Recife, no ano de 2003. Na ocasido, tive a possibilidade trabalhar em bases cientificas,
0 que contribuiu para o aprofundamento do tema devido a sua importancia.

Apds o término da licenciatura em Educacdo Fisica, tive algumas experiéncias
profissionais e desenvolvi trabalhos na 4rea. Na condi¢do de professor do Centro de

Ensino Fundamental 519 em Samambaia - DF, entre os anos de 2005 e 2006, pude



desenvolver a pratica pedagdgica em ambiente escolar e vivenciar os limites e as
possibilidades das intervengdes pedagodgicas na educagdo publica formal, além de
perceber muitas caréncias de conhecimentos, lacunas na minha graduagao, relacionando
sempre a formagao de professores e a pratica cotidiana da escola.

Também realizei estagios em projetos sociais fora da escola. Entre os anos de
2004 e 2005, fui convidado pela Secretaria de Esporte e Lazer da Prefeitura de Recife
para trabalhar no programa “Circulos Populares de Esporte e Lazer”, projeto de
educagdo no tempo livre das comunidades da cidade. Nesse programa, a formagao
docente se fez fundamental, mesmo fora da escola, a pratica pedagdgica sempre foi
referéncia para a intervengao social, no caso do programa, com objetivos de “elevagao
da consciéncia critica e participacao politica da comunidade”.

Ao retornar para Brasilia, trabalhei no projeto de formacdo dos agentes de
esporte e lazer do Programa Desenvolvimento do Esporte e Lazer da Cidade, do
Ministério dos Esportes, € também atuei como professor de natacdo no projeto
“Golfinho”, direcionado a criangas em situacao de risco. Atualmente, trabalho na
Assessoria da Diretoria Cientifica e Tecnoldgica da Secretaria Nacional de Esporte e
Lazer do Ministério dos Esportes e atuo como educador pela organiza¢do nao-
governamental Natureza Humana, que desenvolve projetos de lazer e educagdo
ambiental nas comunidades do Distrito Federal.

Com essas experiéncias diversificadas, identifiquei ndo s6 a necessidade da
formacao pedagogica, mas a necessidade da formagao reflexiva e critica de professores,
inclusive para a pratica educativa fora dos espagos da escola. Percebi que essas
atividades profissionais necessitam de fundamentos didatico-pedagogicos que devem
ser contemplados na formacao inicial dos professores de Educagdo Fisica, seja para sua
atuacdo na escola seja fora dela.

Essas experiéncias académicas e profissionais apontam para uma inquietagdo no
que diz respeito a formagao inicial dos professores de Educacdo Fisica, nos diversos
espagos de atuagdo, dentro e fora da escola, pois a formagdo pedagogica sempre foi
fundamental. Até entdo, eu ndo entendia a divisdo entre a licenciatura ¢ o bacharelado,
visto que a docéncia ¢ a base da formagao e atuacao do profissional da Educagao Fisica.

Tais reflexdes focalizaram meus estudos na area da educacgdo, passando pelo
entendimento das politicas publicas educacionais, incluindo nesse contexto a formacao
de professores de Educacgdo Fisica. Percebi a necessidade de fundamentacao a respeito

do trabalho pedagogico e da docéncia, dentro e fora das escolas, bem como do



desenvolvimento de uma formagdo com compromisso social, vinculada a formacgdo
humana, a superagdo das desigualdades e a sustentabilidade da Terra.

Essas questdes constituiram o alicerce para a apresentagdo do projeto de
mestrado, aprovado na sele¢do de 2005 e qualificado em fevereiro de 2006. Hoje,
cursando o mestrado na Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia na area de
Desenvolvimento Profissional Docente, sob a orientacdo da Profa. Dra. Livia Freitas
Fonseca Borges, tendo como objeto de pesquisa a formagdo de professores de Educagao
Fisica, busco desenvolver um estudo no campo dos curriculos da formagao inicial dos
professores de Educagdo Fisica nos cursos de licenciatura e graduagdo no Distrito
Federal, a partir das reformulagdes propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Uma versdao preliminar desta pesquisa foi apresentada na modalidade de
comunicagdo oral na II Semana da Pedagogia e IV Encontro de Pesquisa da Pds-
Graduagdao em Educagdo da Faculdade de Educacao — UnB, realizada de 11 a 15 de
setembro de 2006, cujo texto encontra-se disponivel em CD-ROM. O foco central ¢ o
estudo dos curriculos dos cursos de graduagdo em Educagdo Fisica para identificar a
importancia da garantia da formacgdo docente do professor de Educagdo Fisica,

independentemente do local de atuagao profissional.

1.2 Das inquietagdes as questoes

Os curriculos dos cursos de formagdo inicial em Educacdo Fisica estdo sendo
modificados apds a aprovacdo da Resolugdo CNE/CP 01/2001, que trata das diretrizes
curriculares para a formacao dos professores da educagdo basica em nivel superior, eda
Resolugcdo CNE/CP 07/2004, referente ao curso de graduacdo em Educag¢do Fisica. Pela
primeira vez, os cursos de Educagdo Fisica estdo divididos em bacharelado e
licenciatura com duas propostas distintas.

As instituigdes que oferecem cursos de graduagdo na area da Educacao Fisica
tiveram dois anos, a partir da publicagdo das referidas resolucdes, para reformular seus
curriculos. Os curriculos, vinculados diretamente a formatacdo do projeto politico-
pedagdgico das instituicdes educativas, representam a materializacdo das
intencionalidades pedagdgicas e sao fundamentadas nos entendimentos da formagao
inicial, do curriculo e do papel da Educacdo Fisica como area do conhecimento frente

aos desafios da sociedade atual.



Ao tratar da reformulagdo dos curriculos, lida-se com a formagao de professores
de Educacao Fisica. Diferentes propostas e projetos de formacdo podem ser
desenvolvidos a partir das politicas publicas educacionais. Os curriculos das instituicdes
sdo construidos por pessoas a partir de suas relacdes sociais € concepcdes que
repercutem na formulagao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Ivor Goodson
(1995) traz uma importante reflexdo a respeito dos curriculos como construcdo social ao
afirmar que aquilo que ¢ inserido nos curriculos constitui a historia contraditoria e
conflitante da sociedade em que se materializa, em uma luta constante que envolve
aspiragdes e objetivos entre diferentes concepgdes sociais.

A formacgao inicial de professores torna-se espaco de conflitos e contradi¢des e
coloca em questao as visoes que fundamentam os programas de graduacao em Educagao
Fisica, a docéncia como nucleo integrador dos cursos e elemento essencial a ser
garantido na formacdo, influenciando o perfil do profissional e pondo em evidéncia a
fungao social da Educacao Fisica.

O foco central da pesquisa ¢ compreender como ficaram os curriculos dos cursos
de formagao inicial dos professores de Educacdo Fisica no Distrito Federal apds as
reformulagdes exigidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Esta questdo central direciona trés aspectos norteadores relacionados a estrutura
dos cursos, ao perfil do profissional a ser formado e as concepgdes de formagdo e de
Educagao Fisica que fundamentam tais propostas. Buscou-se analisar o seguinte: como
ficaram estruturados os curriculos dos cursos de formagao inicial em Educagdo Fisica
no Distrito Federal? Quais concepgdes de formacao e de Educacao Fisica fundamentam
os projetos politico-pedagdgicos dos cursos de Educacdo Fisica no Distrito Federal?
Qual o perfil profissional proposto aos egressos dos cursos de Educacdo Fisica do
Distrito Federal?

Tais inquietagdes advém da preocupacao com a formacao inicial de professores
de Educagdo Fisica a serem qualificados para atuar na sociedade, seja na escola seja em
outros espacos de atuacdo. Um contexto de desigualdades sociais e de exclusdo da
maioria do acesso ao esporte e ao lazer com qualidade e eqiiidade traz consigo
diferentes visdes da realidade e da funcao social da Educacdo Fisica como area do
conhecimento e intervengao profissional. As questdes investigadas por esta pesquisa

remeteram aos seguintes objetivos:



1.3 OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

* Analisar os curriculos dos cursos de formagao inicial dos professores de Educacgdo
Fisica no Distrito Federal ap6s as reformulacdes exigidas pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Analisar a estruturagdo curricular dos cursos de formagao inicial em Educagido
Fisica do Distrito Federal reestruturados a partir das DCNs.

* Analisar as concepgdes de Educacdo Fisica e de formagdao dos respectivos
profissionais que fundamentam os curriculos dos cursos de Educagao Fisica do
Distrito Federal.

* Analisar os perfis profissionais propostos para os cursos de Educacdo Fisica do

Distrito Federal.



Com o objetivo de apresentar um panorama geral da pesquisa, a seguir se apresenta um

instrumento denominado quadro de coeréncia.

1.4 QUADRO DE COERENCIA

QUESTAO GERAL:

OBJETIVO GERAL:

Como  ficaram  os
curriculos dos cursos
de formagdo inicial em
Educagdo Fisica das
instituigdes de ensino
superior do Distrito
Federal apos as
reformulagdes exigidas
pelas Diretrizes
Curriculares

Nacionais?

—Analisar os curriculos de formag@o inicial dos professores de Educacdo Fisica no
Distrito Federal apds as reformulagdes exigidas pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais.

QUESTOES
ESPECIFICAS:

OBJETIVOS
ESPECIFICOS:

FUNDAMENTACAO
TEORICA

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

1 — Como ficaram

- Analisar a

O curriculo da formacgao

- Analise documental

estruturados os estruturacgdo curricular | inicial: Bernstein, Santomé, | - Entrevista
curriculos dos cursos | dos cursos de formagdo | Goodson, Silva, Moreira,
de Educagdo Fisica do | inicial em Educacdo Apple, Sacristan
Distrito Federal Fisica do Distrito

Federal
2 — Qual o perfil - Analisar o perfil -Trabalho e - Grupo focal
profissional proposto | profissional proposto | profissionaliza¢do docente |- Entrevista
aos egressos dos cursos | para os cursos de — Tardif, Imbernén, Pistrak, |- Analise documental
de Educagao Fisica do | Educagéo Fisica. Vazques, Frigotto, - Questionario
Distrito Federal? Dourado, Taffarel

ANFOPE

3 — Quais concepgdes | - Analisar as Concepgoes de Formagdo - | -Entrevista
de formagdo e de concepcdes de Kincheloy e Veiga - Questionario
Educagéo Fisica Educagdo Fisicae de . - Anélise documental
fundamentam os formacgao que Concepgoes de Educagdo | - Grupo focal

curriculos dos cursos
de Educagao Fisica do
Distrito Federal.

fundamentam os
curriculos dos cursos
de Educagdo Fisica do
Distrito Federal.

Fisica: coletivo de autores,
Valter Bracth, Nivaldo
David, Celli Taffarel,
Daolio.




CAPITULO II - ESTRUTURA E CARACTERISTICA DOS CURRICULOS DA
FORMACAO INICIAL EM CURSOS DE GRADUACAO

Por que estudar os curriculos dos cursos de formacdo inicial em Educagdo
Fisica? Neste capitulo, buscam-se as fundamentagdes tedricas sobre os curriculos no
campo da Educacgdo, sistematizando os conceitos dos principais autores da area, que
trazem diferentes entendimentos sobre a matéria. Os curriculos, como construcao social
(GOODSON, 1977), sdo materializados de acordo com o contexto social vigente e as
concepgdes dos agentes responsaveis pelas reformulagdes. Busca-se ainda situar a

discussao curricular atual e as influéncias sofridas pelas relagdes em sociedade.

2.1- O curriculo como objeto de estudo e intencionalidade educativa

A Educacdo Fisica passa hoje por um processo avangado de reformulagao
curricular e o tema “diretrizes curriculares” tornou-se freqiiente no meio académico.
As discussdes sobre curriculo, sua estrutura e seu papel social, voltam ao cenario
atual. Antes de analisar os curriculos dos cursos de Educacgao Fisica ¢ as influéncias
das Diretrizes Curriculares Nacionais, ¢ importante e necessario um esclarecimento
do porqué escolher estudar tal tema dentro de toda a construgdo historica da

Educacao.

A formacao de professores ¢ um instigante elemento de estudo e pesquisa,
sempre relacionado com a pratica e se desdobra em campos de investigagdes
diversos, passando pelas politicas educacionais, pelas concepgdes de formagdo, pelas
metodologias de ensino, pela avaliagdo, pelos conteudos, pelos conhecimentos, pela
formacao continuada e em servigo, entre muitas outras. Nesse contexto, os curriculos
se relacionam com os diversos campos de estudo e representam a materializagdo das

propostas de formagao.

A palavra “curriculo” traz a idéia de percurso, da caminhada do homem e seu
processo de aquisi¢ao de conhecimentos. Na Educagdo, ¢ o campo que estuda, pesquisa,
debate e implementa os projetos pedagogicos nos diversos niveis da educacao formal,
trata da selecdo cultural, da organizacdo dos conteudos, do tempo e da sua formatacao
na pratica. Deve ser um espago ordenado de constru¢do de conhecimentos que tem por

tras a pratica de propostas de formagao humana embasada em um ideal de sociedade.



Ao teorizar a respeito de curriculo, deve-se levar em consideragdo o contexto em
que ele se insere. Os curriculos sdo a concretizagdo de propostas educacionais
historicamente situadas nos campos social, cultural, politico e escolar, carregados de
valores e significados. Nesse sentido, Gimeno Sacristdn propde o entendimento de
curriculo como “[...] projeto seletivo de cultura, social, politica e administrativamente
condicionado que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das
condigdes da escola tal como se acha configurada” (GIMENO SACRISTAN, 1992,
p.34). Segundo esse autor, analisar os curriculos concretos significa estuda-los na
prética, no contexto em que se materializam, identificando seus condicionantes.

O curriculo representa uma sele¢do cultural de quais conhecimentos sao
legitimos para serem ensinados, sendo um objeto histérico e social que tem
repercussoes diretas sobre as praticas pedagdgicas. Gimeno Sacristan (1992) o descreve
como local privilegiado para articulagdo entre a teoria, as idéias e os valores com a
pratica desenvolvida nas institui¢des, influenciando diretamente o trabalho dos
professores e o aprendizado dos estudantes.

Os curriculos sempre envolvem uma sele¢do cultural. Os conhecimentos a serem
contemplados pelas propostas pedagdgicas sdo escolhidos e organizados de forma a
moldar o projeto educacional. Nesse sentido, o curriculo deve ser entendido como
pratica e construcao social, ndo como algo dado, pronto para ser assimilado. Ao
contrario, ¢ construido por pessoas em determinados tempos historicos, com diferentes
interesses. Tais consideragdes levam a percebé-lo ndo somente em seus aspectos
técnicos, de lista de disciplinas organizadas hierarquicamente, mas também como
processo de construgao social.

Ivor Goodson (1995), ao tratar da histéria dos curriculos, aponta-os como
artefatos sociais e histdricos, sujeitos a mudangas, descontinuidades e rupturas. O autor
os concebe como construgao social e conflito, produzidos por sujeitos em suas relagcoes
de hegemonia e poder, e o que nele se materializa constitui a historia das lutas sociais,
envolve distintas aspiragdes e objetivos.

O autor indica alguns pontos importantes e necessarios a reflexdo ao apontar que
a pesquisa sobre a teoria curricular deve comecar com investigagdes a respeito da forma
de como o curriculo ¢ geralmente produzido ¢ que determinados tempos historicos
produzem curriculos distintos que refletem seus valores, padrdes, conflitos e relacdes de

poder oriundos da sociedade na qual se encontra e se estabelece. Assim, faz-se
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necessario ver o curriculo como um processo constituido de conflitos e lutas entre
diferentes tradigdes e diferentes concepgdes sociais (GOODSON, 1995).

Longe da neutralidade, ele manifesta a intencionalidade da formagao, remete a
selecdo e a organizagdo dos conhecimentos, que sdo escolhas sociais feitas sempre de
acordo com o momento histdrico e a realidade vigente. Segundo Apple, os interesses
sociais € econdomicos que fundamentam a maior parte dos trabalhos elaborados sobre a
matéria “incorporam compromissos para com determinadas estruturas econdmicas e
politicas educacionais” (APPLE, 2006, p. 103), as quais, quando postas em pratica,
contribuem, na maioria das vezes, para aprofundar as desigualdades.

Os curriculos, desse modo, representam a formatacdo do projeto politico-
pedagogico, a intencionalidade da formagao, a organizagao da intervengao profissional e
os procedimentos tedrico-metodologicos a serem consolidados na pratica, sendo objeto
de disputa e contradicdo. Diferentes concepgdes de formagdo sdo postas em questdo

nesse momento. Para Silva (2001):

[...] o curriculo € o espago onde se concentram ¢ se desdobram as lutas em
torno das diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio
do curriculo, concebido como elemento discursivo de politica educacional
que os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam
sua visao de mundo, seu projeto e suas verdades (p. 10).

O curriculo, como construgao social e elemento discursivo, traz consigo idéias,
concepgoes e ideologias de determinados grupos, com diferentes interesses € objetivos
que, por meio de conhecimentos sistematizados e metodologias apropriadas, propdem o
direcionamento da formagdo humana, de perpetuacdo ou ruptura com a ideologia e os
modos de produgdo vigentes.

Gimeno Sacristan (1992), ao abordar a experiéncia histérica dos estudos
curriculares, leva em consideracdo quatro orientagdes basicas para tratar dos modelos e
praticas curriculares: soma de exigéncias académicas, base de experiéncias, legado
tecnologico eficientista e configurador da pratica.

Para o autor, os curriculos como a soma de exigéncias académicas tem énfase no
academicismo, valorizando os saberes das disciplinas, curriculo como lista de
conteudos, entendido como saber culto elaborado. Ja os curriculos como base de
experiéncias tém uma Otica mais psicologica, apontando a necessidade de
desenvolvimento pessoal dos individuos, o autodesenvolvimento, sem levar em

consideragao os determinantes histéricos e sociais, uma visdo romantica da educagao.
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O legado tecnolodgico eficientista dos curriculos, segundo o referido autor, impoe
aos professores a racionalidade em sua pratica, respondendo as necessidades do sistema
produtivo, gestao cientifica ¢ modelo burocratico de organizar os curriculos, moldado
nos principios tayloristas' de gestdo e educagdo para a preparagdo da vida adulta, sem
discutir o valor dos conteudos, identifica uma pedagogia a-cultural e a-critica.

Contextualizando com as tendéncias criticas de educagdo, os curriculos como
configuradores da pratica tratam a educacao entendida como praxis, centram as agdes na
perspectiva dialética, tedrico-pratica, comprometida com a emancipa¢do do homem em
relacdo aos condicionantes sociais € uma maior conscientizacdo do professorado sobre
seu papel ativo e histérico, interrogadores e reflexivos sobre sua pratica.

Pode-se notar a influéncia das teorias criticas de educacao na formulagao das
propostas curriculares, questionando os curriculos tradicionais, disciplinares e a-criticos.
Os curriculos como configuradores da pratica propdem uma relagdo democratica, com
compromisso social e com propostas atreladas a superacao das desigualdades existentes,
trazem diferentes formatos e estruturas, contrarios a fragmentagdo dos conhecimentos
por disciplinas.

Para Bernstein (1977), os curriculos podem ser classificados em curriculo
colecdo e curriculo integrado. Os primeiros apresentam uma relacao fechada entre as
disciplinas, com conteudos delimitados e separados entre si. Eles também apresentam
uma relacdo sob forte controle e regulacdo, fragmentacdo do conhecimento,
disciplinaridade e isolamento dos professores de acordo com a area do conhecimento.
Essa proposta de formagdo mantém uma relacdo com o modo de producao fordista e
toyotista, com a formagao de especialistas e estd intimamente ligada a modelos de
autoridade e controle.

J& os curriculos integrados apresentam uma relagdo mais aberta entre as
diferentes areas do conhecimento e possibilitam um contato maior entre os professores,
o trabalho interdisciplinar e a gestao coletiva do processo educativo. Os curriculos
integrados possibilitam o fim da hierarquizacdo da pratica pedagdgica e favorecem o
estudante como protagonista na constru¢do dos conhecimentos. Essa defini¢do de

curriculo esté relacionada a concepgoes criticas de educagao e de sociedade.

' Modo de produgdo caracterizado pela divisdo técnica e social do trabalho com medidas cientificas de
controle e sistemas hierarquicos de autoridade, a fragmentagdo dos processos de produgdo, privando os
trabalhadores do processo de decisdo, aumentando a alienagdo e o controle dos trabalhadores e
trabalhadoras (TORRES SANTOME, 1998).
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Os curriculos colecdo (BERNSTEIN, 1977), com relagdoes fechadas e forte
controle, relacionam-se com os modelos tradicionais que reproduzem as caracteristicas
do modo de producao, com a fragmentacao dos conhecimentos e especializagdes. Ja os
integrados estdo associados a concepgdes progressistas de educagdo, nas quais se
identificam as relagdes de classe presentes nos curriculos e as formas de controle
ideoldgico que se fazem presentes nas propostas educacionais, buscam a construgdo
coletiva dessas propostas e€ o protagonismo dos estudantes no processo ensino-
aprendizagem.

Trazendo a discussdo para o Brasil, Silva (1994) propde a classificacdo dos
formatos curriculares como tradicionais, criticos e pos-criticos. Segundo o autor, os
tradicionais sdo fundamentados na eficiéncia técnica e burocratica, nos principios da
organizagao cientifica. O autor os considera como a-criticos e a-historicos, direcionados
para a educagdo como preparacdo da vida profissional e cita esse formato como o de
maior influéncia no Brasil.

Ja as teorias criticas, segundo esse autor, surgem das contestagdes aos modelos
tradicionais e das criticas ao capitalismo como um todo. Elas t€ém como base a andlise
marxista de sociedade e tratam de questdes de ideologia, da dominacdo de classe social
e de poder, bem como se incorporam nas discussdes de curriculo, de curriculo oculto e
de hegemonia. O autor propde um curriculo nao-neutro, questionando os conhecimentos
considerados legitimos e os interesses por trds das propostas curriculares. As
concepcdes criticas de educacdo atrelam os curriculos a luta em torno de valores,
significados, formas de resisténcia, conscientizagdo, emancipagdo, libertagdo,
relacionados as questdes mais amplas e a transformagao social.

O referido autor apresenta também as teorias pds-criticas fundamentadas no pods-
estruturalismo, proposicdo contrdria as determinagdes estruturais como condicionantes
sociais € as metanarrativas que incorporam ao discurso as questdes de diversidade
cultural e sexual, subjetividade, género, raga, “[...] desconfiando profundamente dos
impulsos emancipadores e libertadores da pedagogia critica” (op. cit. p.115).

Tomando como referéncia o desenvolvimento do campo do curriculo no Brasil,
Moreira questiona o simplismo como instrumento de controle e alienacdo e propoe levar
em consideracdo as forgas contrarias e as resisténcias feitas por educadores,

principalmente ligados a tendéncia curricular critica. Segundo o autor,
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[...] o foco em idéias, debates, politicas, leis, instituicdes, oferece um retrato
geral dos conteudos, das influéncias e dos rumos no campo do curriculo.
Entretanto, esse quadro ndo nos revela o que de fato ocorre nas escolas,
universidades e instituicdes, como conseqiiéncia das teorias e politicas
adotadas, ndo nos permitindo, entdo, captar mais acuradamente mediagdes,
resisténcias e lutas (MOREIRA, 1990, p. 205)

O autor aponta que as politicas educacionais nao sdo impostas sem resisténcia e
que ¢ necessario levar em consideragao os atores € contextos nos quais os curriculos sao
inseridos. Para este autor, entre as experiéncias brasileiras sistematizadas de resisténcia,
estdo a pedagogia critico-social dos contetidos e a educagdo popular, que trazem
consigo o entendimento social e politico como propostas de educagdo critica e
contextualizada, voltada para a emancipagdo humana e para a transformacao social.

Os curriculos dentro das teorias criticas de educagao passam a ser o eixo central
da manifestagdo e da sistematizagdo de projetos de formagdo emancipatorios, que
pensem alternativas para o modelo de desenvolvimento hoje implementado. Esses
devem ser levados a propostas de educacao em geral, nos curriculos das escolas, nos
cursos de nivel superior, incluindo aqueles para formacao de professores de Educagao
Fisica, fundamentados na praxis.

Duas linhas de pensamento podem ser identificadas frente as visdes dos autores:
uma que pensa a educacdo dentro dos modos de producdo da sociedade, reproduzindo
seus valores e perpetuando sua ideologia e outra que percebe as desigualdades sociais
existentes e fazem das propostas educacionais caminhos de luta pela superacdo dessas
desigualdades. Essas linhas de pensamento se confrontam sempre nas politicas
educacionais, muito notadas nos curriculos, que s3o a materializacio da

intencionalidade da formacao.

2.2 Do texto ao contexto das diretrizes curriculares nacionais: formacao

profissional e reestruturacio do trabalho

Para Bernstein (1998), os estudos e experiéncias dos curriculos estdo sempre em
constante relagdo com o modo de producdo vigente e com o processo de divisdo social
do trabalho. Ele induz a reflexdo sobre a necessidade de os estudos de curriculos
estarem relacionados com a organizagdo dos sistemas de produgdo vigentes em
determinado momento historico.

Com a formatacdo do modo de producdo capitalista, foram criados diferentes

mecanismos ¢ instituicdes com objetivos de perpetuar sua ideologia e suas formas de
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organizagdo. A educagdo foi bastante influenciada pelo modo de produgdo,
incorporando elementos de organizagcdo fabril, o que levou a fragmentacdo do
conhecimento, a disciplinaridade, a departamentalizacdo ¢ a formagao de projetos
educacionais distintos para diferentes colocagdes no trabalho.

Para o referido autor, ao se abordarem os curriculos, deve-se levar em
consideragdo a possibilidade de organizacdo do tempo/espago e de conteudos
considerados significativos para serem implementados na educag¢ao formal, pois estes
estdo diretamente ligados a modelos de autoridade, controle e classe social. Para
Bernstein (1998), o que determina as desigualdades e a distribuicdo de poder na
sociedade sdo as relagdes de classe, que tém sua fonte na divisdo social do trabalho e na
reproducao cultural e social. O autor traz a concepcao de que as relagdes de classe
geram, distribuem, reproduzem e legitimam formas distintas de comunicagdo as quais
transmitem c6digos dominantes e dominados.

Diferentes grupos sociais t€ém formas distintas de interpretar a realidade e trazem
a relacdo entre educagdo e os meios de producdo. Nesse sentido, “[...] o grupo que
domina o principio da divisdo social do trabalho determina a extensdo na qual as
posicdes na divisdo social do trabalho dao acesso a orientagdes especializadas”
(BERNSTEIN, 1998, p.37). As relagdes de classe determinam as diferencia¢des
curriculares da educagdao formal, que se coloca como espago privilegiado para a
transmissdo dos principios dominantes, bem como selecionam e limitam as formas de
realizacdo, moldadas e reguladas pela classe social.

Toda proposta de formagao tem que considerar as condigdes de orientacdo, de
realizagdo e os principios dominantes que selecionam e limitam as orientagdes da
educacdo, da educagdo formal e representam um conflito entre ideologias, entre as
propostas educacionais que direcionam a formagdo para as necessidades do mercado e
as que se fundamentam nos suportes de classe social e as necessidades sociais, pratica
pedagogica conservadora versus progressista (BERNSTEIN, 1977).

A Educagdo Fisica, assim como outras areas do conhecimento, apresenta os
conflitos adjacentes a definicdo de sua fun¢do social frente as demandas da sociedade.
Em tempos de reestruturacdo produtiva, as reformulagdes curriculares demandadas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais trazem diferentes modos de interpretar a
realidade e de direcionamento da formagao profissional.

A nomenclatura “Diretrizes Curriculares Nacionais”, que decorre da Lei n.

9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ja indica a centralizagdao dos
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curriculos e da avaliacdo por parte do Estado, visto que ndo foram somente os curriculos
dos cursos de Educagdo Fisica que sofreram modificagdes nos seus projetos de
formagdo e sim todos os cursos de graduacao (Pedagogia, Servigo Social, Direito,
Medicina...).

De acordo com Catani, Dourado e Oliveira (2001), o curriculo pode ser visto
como eixo central das politicas educacionais propostas pelo Ministério da Educagdo
para os cursos de graduagdo, articulando as reformulagdes curriculares com as
alteracdes do mundo do trabalho e com a reestruturagdo produtiva, interferindo
diretamente na formacao profissional. Segundo os referidos autores, seguir esse modelo
de reforma privilegia a educacdo mercantil, privada e a formagao especifica em vez de
levar em consideracao os efeitos da modernizacao do mundo capitalista e uma formagao
mais ampla, solida e contextualizada capaz de apontar caminhos para a superagao das
desigualdades.

Essas reformas podem ser entendidas como mecanismos de ajuste e
aligeiramento da formagdo, um forte apelo ideoldgico de que somente assim seria
possivel formar profissionais dinadmicos, adaptaveis as demandas do mercado de
trabalho e formar “[...] perfis profissionais de acordo com as transformagdes do mundo
do trabalho, ficando as universidades neutralizadas, reduzidas a formacdo de mao-de-
obra qualificada e adaptavel” (CATANI, DOURADO E OLIVEIRA, 2001, p. 77).

Os curriculos, nesse contexto, representam a intencionalidade da pratica,
organizam a inser¢do profissional e sdo objeto de disputas e contradi¢des. Diferentes
concepgdes de formagdo sdo colocadas em questdo no contexto de reestruturagdao
produtiva, exigindo novos perfis profissionais; os curriculos representam a
intencionalidade de adequacdo e de formacao de trabalhadores para as demandas do
mercado, o aumento da produtividade em menos tempo, com menor custo.

A proposi¢do das DCNs esta associada ao processo de flexibilizacdo do trabalho
e ¢ no contexto das reformas mais amplas, como a relagao trabalho/educacgdo, que se
deve entender o processo de reforma curricular. A esse respeito, Frigotto traz

importantes reflexdes:
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[...] a reestruturacdo capitalista e a (des)ordem mundial, globalizacdo,
internacionalizacdo e reestruturacdo econdmica ¢ mudanca na base técnica do
trabalho, emerge a sociedade do conhecimento e conceitos ligados a
qualidade total, trabalho participativo, exigindo a formacdo do cidaddo e do
trabalhador flexivel, polivalente e participativo, com grandes capacidades de
abstragdo e trabalho em equipe, com conhecimentos gerais para otimizar o
tempo, o espaco, aumentar a produtividade e a qualidade dos produtos e
consequentemente, o nivel de competitividade e a taxa de lucro (FRIGOTTO,
1995, p. 97).

As Diretrizes Curriculares Nacionais encontram sentido na necessidade de
adequacdo dos trabalhadores, a flexibilidade e a avaliagdo sdo os eixos norteadores
das politicas desenvolvidas para o ensino superior e, nesse contexto, a questdo dos

curriculos dos cursos de graduagdo ganha importancia.

Nao ¢ unicamente a adequacao dos trabalhadores ao modo de produgdo vigente
que direciona as reformulagdes curriculares, mas faz-se necessario também um
consenso em torno de seu papel social na reprodu¢do e na naturalizacdo das

desigualdades e da exploragdo. Para Apple, esse modelo de

[...] educagdo ndo somente aloca os individuos em um conjunto relativamente
fixo e posigdes na sociedade — alocacdo determinada por forgas politico
econdmicas — mais o proprio processo de educagdo, curriculo formal e
oculto, socializa as pessoas de modo a fazer com que aceitem como legitimos
os papéis limitados que de fato ocupam na sociedade (APPLE, 2006 p. 67).

A educagdo tem seu papel muito bem definido na sociedade. Segundo Mészaros,
trata-se de uma “[...] questdo de internalizacdo pelos individuos da legitimidade da
posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia social e produzir tanta conformidade ou
consenso quanto for capaz” (MESZAROS, 1998, p. 44). Os curriculos nesse contexto
podem induzir a uma formagdo a-critica, a-historica e descontextualizada da realidade
social e descomprometida com as reais necessidades da sociedade.

A educagdo, nessa perspectiva, aparece como espago privilegiado para a difusao
e a consolidacdo do pensamento neoliberal e a formagao de trabalhadores condizentes
com o perfil profissional indicado pela demanda do mercado de trabalho e distante das
reais necessidades da sociedade. Os curriculos, entdo, sdo espagos estratégicos para a
garantia da efetivagdo das politicas e de ajuste da educagao aos ditames do capital ou da
urgéncia de propostas inovadoras, criticas, que se contraponham a esse modelo com
vista a superacdo das desigualdades sociais.

E necessario compreender o processo de reformulagio dos curriculos dos cursos
de graduagdo para orientd-las em prol das transformacdes sociais necessarias. A esse

respeito, Mészaros indica os caminhos a serem seguidos, pois para esse autor
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[...] esperar da sociedade mercantilizada uma salvacdo ativa — ou mesmo
mera tolerdncia de um mandato que estimule as instituicdes de educagdo
formal a abracar plenamente a tarefa histdrica do nosso tempo, ou seja, a
tarefa de romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana seria um milagre monumental. E por isso que, também no ambito
educacional, as solugdes ndo devem ser formais, devem ser essenciais. Em
outras palavras, eles devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da

sociedade estabelecida (MESZAROS, 2006 p. 45).

Os curriculos, elementos centrais das praticas educacionais, colocam em
confronto diferentes modos de se entender a realidade e de se posicionar frente a ela, ha
os que defendem a adequacdo da formacdo aos ditames do mercado, em constante
mutacdo, € os que levam em consideracdo as reais necessidades da sociedade nas
diversas areas do conhecimento, entre elas a da Educacao Fisica.

Para a Educacgdo Fisica, durante o processo de reformulagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, muita movimentacdo na area aconteceu, comissdes de
especialistas foram constituidas, propostas foram criadas, pareceres foram homologados
depois revogados, envio de propostas das entidades representativas da area para o CNE,
diferentes intervengdes politicas, mas pouco se discutiu acerca da raiz do problema, da
origem dos fatos e da intencionalidade da proposta de ajuste da educacdao aos modelos
neoliberais e a precarizagdo do trabalho docente.

Contextualizando a formacgao de professores, alguns dados podem ser uteis para
quem ndo consegue ver no dia-a-dia as desigualdades sociais. A matéria publicada por
Erica Montenegro no caderno Cidades do jornal Correio Braziliense de 15 de julho de
2006, a respeito da “desordem urbana”, faz referéncia ao Relatorio Habitat 2006 da
ONU.

A pesquisa apresentada na matéria mostra que, entre 1991 e 2000, o niimero de
pessoas vivendo em condigdes precarias no Distrito Federal cresceu exatos 398% nos
ultimos 15 anos. Segundo dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE —, no inicio da década de 90, havia 5,7 mil pessoas vivendo em areas
ilegais e sem urbanizagdo completa no DF, em 2000 eles ja eram 28,4 mil. Em 2006, a
Secretaria de Desenvolvimento Urbano do Distrito Federal estimou que 70 mil pessoas
moravam em condi¢des precarias no Distrito Federal.

Ao mesmo tempo, no ano de 2005, segundo a Associa¢do Brasileira das
Academias (ACAD), existiam cerca de 7.000 academias em todo o pais. Admitindo-se
uma média de 400 clientes por unidade, chega-se a um total de 2,8 milhdes de pessoas
freqiientando as academias (1,6 % da populagdo) e gerando um faturamento anual de R$

1,5 bilhdo (estimando-se uma mensalidade média de R$ 45,00, variando de R$30,00 a
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R$220,00). Segundo a entidade, nos Estados Unidos, pais que lidera esse segmento, 14
% da populagdo freqiientam as academias, gerando um faturamento anual de 14,1
bilhdes de dolares.

Dois dados para se levar em considera¢do: se no Brasil 1,6% da populagao
freqlienta (e tem condi¢des de freqlientar) as academias, enquanto 41,4% das familias
brasileiras com filhos de até seis anos de idade vivem abaixo da linha de pobreza,
cabem duas perguntas: a que se deve dar prioridade na formagdo e atuagdo dos
professores de Educacgdo Fisica e qual perfil profissional deve ser proposto pelos cursos
de formacao inicial na area?

Essas questdes devem ser respondidas ao se pensar um projeto de formacao
inicial. Para a Educacao Fisica, abre-se um debate acerca de sua funcdo social e do
entendimento da area como espaco de atuacdo e a docéncia como possibilidade de um
nucleo integrador dos curriculos enfatizando uma formacgdo critica, reflexiva e

contextualizada.
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CAPITULO III - PROFESSOR/PROFISSIONAL DE EDUCACAO FiSICA?
CONTRIBUICOES DA FORMACAO INICIAL

Neste capitulo, ¢ feito um relato das reformulagdes curriculares na histoéria da
Educacao Fisica brasileira, que ja passou por seis delas desde sua criagdo como curso de
graduacao. Em seguida, ¢ apresentado um pouco do debate atual que coloca em conflito
diferentes concepgdes de formagdo e remete a divisdo ou ndo dos cursos em
bacharelado e licenciatura. Também neste capitulo, discutem-se as fundamentacdes
acerca da formagdo para o trabalho pedagdgico como eixo central das discussdes da

formacgao inicial nos cursos de Educacao Fisica.

3.1 A formacio inicial de professores de educacio fisica por seus curriculos

Para entender e interpretar os curriculos desenvolvidos atualmente nos cursos de
formagdo inicial em Educacdo Fisica, propde-se uma incursdo em sua historia para
desvendar os reais interesses aos quais a Educacdo Fisica tem se associado
historicamente, identificando seus objetivos, suas praticas e examinando que tipo de
profissionais estdao sendo formados para atuar na sociedade.

No Brasil, embora a Educacdo Fisica estivesse presente nas escolas desde o
século XIX, somente em 1939 se criou o curso, em nivel superior, de Educa¢do Fisica
ligado a uma universidade, a Escola Nacional de Educagdo Fisica — ENEF —, hoje
Escola de Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal do Rio de Janeiro —
(Fundao), para formagdo de licenciados, bacharéis e monitores. Essa foi a primeira
escola civil de Educacdo Fisica no Brasil, até entdo a matéria era ministrada por
militares, com énfase nos métodos europeus de ginastica (SOARES, 2004;
CASTELLANI FILHO, 1988 e BRACHT, 2003).

O curso teve seu curriculo estruturado a partir do Decreto- Lei 1.212, de 17 de
abril de 1939. Seriam ministrados cursos de nivel superior, com duragdo de dois anos
para a licenciatura em Educagdo Fisica e de um ano para os cursos de técnico
desportivo, de treinamento ¢ massagem e de medicina da Educacao Fisica e Desportos.
Nota-se que, desde a criacdo dos cursos de formacao inicial em Educacdo Fisica,
propuseram-se diferentes perfis profissionais, em distintos niveis de formagdo

(BORGES, 1998, p. 24).
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A partir da referido decreto-lei, houve uma tendéncia do curriculo do curso
superior em Educacdo Fisica voltado para a aprendizagem de movimentos e de
habilidades esportivas, com €énfase no carater biologista. O trabalho pedagogico e a
docéncia ndo aparecem na grade curricular dos cursos de graduagao, mesmo a Educacao
Fisica sendo disciplina da escola e os cursos formarem professores. Nao se observa
nenhuma disciplina de cunho pedagdgico e somente metodologia e historia da Educagao
Fisica de cunho social e humanistico.

Azevedo apresenta algumas consideragdes para o entendimento da necessidade
da formacdo em nivel de graduagdo. Segundo a autora, “[...] a idéia de criacdo do curso
de Educagdo Fisica naquele momento viria atender e reunir propdsitos de trés
segmentos: Militares do Exército, médicos e o governo da época, que viram a Educacao
Fisica como auxiliar para fortalecer o Estado e aprimorar a raga” (AZEVEDO, 1999,
p.15), mostrando as nitidas influéncias dos militares e dos médicos na criacdo dos
cursos, as quais se fazem presentes até hoje.

Cabe considerar que a criacdo da Escola Nacional de Educacao Fisica ocorreu
no periodo do Estado Novo, sistema politico vigente no Brasil de 1930 a 1945,
caracterizado por um regime forte, ditatorial, sob o comando do entdo presidente
Getulio Vargas. Tal regime teve repercussdao sobre todos os setores da sociedade,
exaltando a nacionalidade, o anticomunismo e a eugenia da raca. A educacdo era
utilizada como aparelho ideologico do Estado com objetivos de alcangar valores civicos
e morais, inculcando nos educandos a ideologia das classes dominantes da época.

Naquele periodo, foi implantada nas escolas secundaristas a Educagdo Moral e
Civica e a Educacdo Fisica, artigo 131, carta outorgada em 10 de novembro de 1937,
com o sentido de dar as praticas educacionais os ajustes para a veiculacdo da nova
logica, a “docilizagdo” e “militarizacdo” dos corpos com objetivos patrioticos. A
Educagao Fisica, nesse contexto, tinha objetivos claros dentro do sistema social, pois,
ao mesmo tempo em que formava corpos robustos, sadios, habilidosos, ela impunha
valores e amoldava a personalidade dos estudantes por meio de sua pratica, com
prevaléncia do método de gindstica francés.

Em 1945, o curso passou de dois para trés anos sem muitas mudangas em sua
estrutura, o que houve foi uma melhor distribuicdo das respectivas disciplinas.
Percebeu-se, naquele momento, um pequeno aumento da 4rea técnico-desportiva

enquanto as areas psico-pedagdgicas e biologicas passaram a ter um carater diretamente
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ligado a area técnico-desportiva, nessa area as disciplinas continuaram as mesmas; essa
mudanca se deu por meio do Decreto-Lei n° 8.270, de 3 de dezembro de 1945.

Em 1962 o parecer do Conselho Federal de Educagao (CFE) n® 292/62 indicou
para todos os cursos de licenciatura um elenco de disciplinas pedagogicas, entre elas o
estagio supervisionado. J4 a Resolucdo CFE 298/62 fixou os minimos curriculares para
os cursos de Educagdo Fisica, incluindo a didatica e as disciplinas psicologia da
educagao, da adolescéncia, da aprendizagem, administragdo escolar e a pratica de
ensino.

Borges (1998) considera importante a relagdo entre a Educacdo Fisica e a
educagdo com a aproximacao dos cursos de Educacao Fisica dos cursos de licenciatura
de outras areas do conhecimento e a tentativa dos curriculos dos cursos de graduagdo
em Educagdo Fisica ndo dependerem das resolugdes governamentais do Estado Novo
para reestruturarem os Ccursos.

Na reforma curricular de 1969, o Conselho Federal de Educagao estabeleceu o
curriculo minimo para as escolas de Educagdo Fisica, que trouxe em sua estrutura
matérias a respeito da formacdo para atuar no magistério e no nivel médio, incluindo
disciplinas pedagbgicas para embasar os docentes em suas praticas, a exemplo da
didatica e da pratica de ensino.

O curso tinha duracdo minima de 1800 horas, com a inclusdo de algumas
disciplinas que resultaram em um curriculo minimo nacional assim composto: Biologia,
Anatomia, Biometria, Fisiologia, Cinesiologia, Higiene, Socorros Urgentes, Sociologia,
Didatica, Gindstica Ritmica, Natacdao, Atletismo, Recreagdo, duas cadeiras desportivas
facultativas e mais as disciplinas pedagogicas, de acordo com a Resolugdao CFE n°
672/69.

Para melhor visualizagdo das propostas dos cursos de Educagdo Fisica e
identificacdao das areas de conhecimento que os compdem historicamente, apresenta-se
um quadro sistematizado a partir dos documentos legais que regeram a formatagdo dos
cursos, sao eles: Lei n. 1.212, de 17 de abril de 1939, Decreto-Lei n° 8.270, de 3 de
dezembro de 1945, e Resolu¢ao CFE n°® 672/69.
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Quadro 1 - Curriculos dos cursos de Educacio Fisica de 1939 a 1987

Disciplinas
Area do | Lei 1.212, de 17 de abril | Decreto-Lei n° 8.270, de 3 | Resolugdo CFE n° 672/69
conhecimento | de 1939 de dezembro de 1945
Anatomo — | Anatomia e Fisiologia | Cinesiologia Aplicada Biologia,
Biologica Humanas Cinesiologia Fisiologia Aplicada Anatomia,
Biometria Biologia Aplicada, Biometria,
Cinesiologia Fisioterapia Aplicada Fisiologia
Fisioterapia, Biometria Aplicada Cinesiologia,
Biometria,
Formacéo Metodologia da Educagdo | Metodologia da Educagdo | Didatica
didatico- Fisica Metodologia da | Fisica, Pedagogia
pedagogica Educagao Fisica, | Educacao Fisica Geral Administragdo escolar
Organizagdo da Educagdo | Metodologia da Educago | Pratica de ensino
Fisica e dos Desportos Fisica e dos Desportos
(ministrada nos trés anos)
Psicologia Psicologia Aplicada Psicologia Aplicada Psicologia da educagao
Psicologia da adolescéncia
Psicologia da aprendizagem
Esportes Ginastica Ritmica, Desportos ~ Aquaticos e | Ginastica Ritmica,
Desportos Aquaticos, Nauticos, Desportos | Natagdo,
Desportos  Terrestres | Terrestres Individuais, | Atletismo,
Individuais Desportos Terrestres | Recreagdo
Desportos  Terrestres | Coletivos, Desportos de | Duas cadeiras desportivas
Coletivos, Ataque ¢ Defesa, Ginastica
Desportos de Ataque e | Ritmica (ministrada nos trés
Defesa anos)
Saude e | Higiene Aplicada, | Higiene Aplicada, Socorros | Higiene e Socorros Urgentes
qualidade de | Socorros de Urgéncia de Urgéncia
vida
Ciéncias Historia da  Educacdo | Histéria e Organizacdo da | Sociologia
sociais Fisica, Educagdo Fisica | Educacdo Fisica e dos
Geral Desportos

Quadro construido a partir da Lei 1.212, de 17 de abril de 1939, Decreto-Lei n°® 8.270, de 3 de dezembro
de 1945, Resolugao CFE n° 672/69.

Como se pode verificar a partir do Quadro 1, os cursos sdo compostos de uma
articulagdo entre diferentes areas do conhecimento que se complementam para explicar
o homem e suas manifestacdes culturais historicamente construidas e em movimento.
Somente em 1969, foi introduzido o estudo da recreacdo e de cadeiras comuns a outras
licenciaturas como psicologia da educagdo, pedagogia e didatica, aproximando o curso
de Educagao Fisica das outras areas do conhecimento que t€ém a escola como espago de
atuacao profissional.

Apesar de incluir nos curriculos dos cursos de Educacgdo Fisica as disciplinas
pedagdgicas, a proposta de curriculos minimos foi muito criticada por ndo estabelecer
relagdes com os contextos sociais, as especificidades locais e aprisionar a area de
conhecimento. A formatacdo de um curriculo fechado regido pelos minimos
curriculares revelou-se ultrapassada e representou um modelo de curriculo que cristaliza

o perfil profissional, negando a constru¢do de curriculos autdbnomos, que
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proporcionariam a liberdade para definir um ideal de homem que atendesse as
necessidades de cada realidade social, assim como seriam pautados ndo somente nos
interesses mercadologicos, mas também no compromisso politico assumido pelas
institui¢des em face da realidade socioecondmica brasileira.

Percebe-se que o que se concretizou com essa proposicdo foi novamente o
carater técnico-desportivo exacerbado, saindo o graduado com a formagdo em
licenciatura e técnico desportivo, dupla habilitacdo (apds a conclusdao das disciplinas
obrigatodrias do curriculo minimo, o graduando optava por duas modalidades desportivas
que eram sua especialidade), desrespeitando toda discussdo dos docentes da area na
busca de uma Educagao Fisica humanista, o que incentivou as discussdes a respeito do
curriculo nos anos seguintes.

Contextualizando o momento social, cabe salientar que o Brasil da década de 70
foi governado pelos militares de extrema direita, excessivamente legisladores e
reguladores de todos os setores da sociedade. Esse periodo foi caracterizado pela forte
crise econdmica e social, pelo aumento da divida externa e pelas altas inflagdes que
aprofundaram ainda mais as desigualdades econdmicas, a miséria, o desemprego e o
agravamento dos problemas sociais.

A educagdo era caracterizada pela orientagdo tecnicista, sob o controle
centralizador do Estado brasileiro influenciado por organismos financeiros
internacionais, com énfase na racionalidade tecnologica (MOREIRA, 1990, p.134). Tal
racionalidade foi utilizada como recurso ideoldgico com interesses coorporativos no
intuito de fornecer mao-de-obra qualificada para o desenvolvimento econdmico. Assim
como os outros setores da sociedade, a educacdo também estava em crise com um
aumento dos indices de analfabetismo, de evasdo escolar ¢ da falta de formagao
qualificada e contextualizada dos professores.

Ja nos anos 80, o pais rompe com o autoritarismo, ocorrem grandes
manifestagdes da sociedade civil e das camadas populares, surge a necessidade de uma
revolucdo e reconstrucdo da cultura, o que traz grandes perspectivas para o campo
educacional, na busca de sua reestruturagdo, da construcdo da educagdo popular e
discussoes acerca “[...] do conteudo curricular e sua utilidade e validade para os alunos
de camadas mais pobres da populacdo” (MOREIRA, 1990, p. 154).

Na Educagao Fisica, que, por muito tempo, foi considerada uma pratica neutra
pelos educadores de uma linha mais tradicional, nos seus aspectos eminentemente

biomecanicos, reprodutora dos valores hegemonicos, colocam-se em debate o
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reducionismo e o neutralismo frente as politicas sociais, na busca de uma proposta para
a superacao do senso comum, trazendo para a area a discussdo sobre o homem e sua
inser¢ao na sociedade.

Os curriculos modificados a partir da Resolugdo CFE n°3 de 1987 propuseram
uma forma de organiza¢do dos cursos por area do conhecimento, com prioridade para o
campo técnico-desportivo e dividiram o curso em bacharelado e licenciatura com o
discurso de que a licenciatura nao estava dando conta das novas demandas surgidas com
a “esportiviza¢do” da sociedade, o avango tecnoldgico, a industria da estética e as novas
demandas do mercado de trabalho.

A tese da divisdo era exposta como uma necessidade de adaptacdo ao que ja
ocorria em outras profissdes e correspondia a realidade do mercado de trabalho,
considerando que existiam profissionais sem interesse em atuar na area educacional, ndo
precisando passar pela formagdo pedagdgica, investindo no estudo de outras areas de
conhecimento. O enfoque a fragmentagdo curricular conduzia a uma grande valorizagao
do pesquisador e a um conceito equivocado de que quem pesquisa ¢ o bacharel e quem
leciona na escola ¢ o professor.

Existiam duas correntes divergentes: de um lado os que defendiam a
“dicotomizagdo”, julgando ser necessario diferenciar as atribuigdes proprias de um
bacharel e as de um licenciado, enquanto a outra corrente entendia que o professor de
educagdo fisica era um profissional apto para atuar em qualquer espago de trabalho
(BORGES, 1998).

Ficam evidentes as diferentes concepgdes e proposi¢des relativas a Educagdo
Fisica como area do conhecimento e interveng¢ao social. De um lado, hd os que a
relacionam a légica do mercado, que defendem a fragmentacdo da formagdo e a
formagao pedagodgica somente para professores que trabalhardo nas escolas. Do outro,
estdo aqueles que defendem uma formac¢do em licenciatura ampliada, garantindo o
trabalho pedagdgico em qualquer area de atuacdo do professor de Educagao Fisica,
estabelecendo “[...] uma relacdo cientifica, pedagogica, técnica, ética, moral e politica,
que deve nortear o curriculo educacional no ensino superior como um todo”
(TAFFAREL e LACKS, 2005).

Essas discussdoes trazem consigo diferentes concepgdes de formagdo, de
Educacdo Fisica e de sociedade. Apds cerca de dez anos de discussdo, o Conselho
Federal de Educagao aprovou a Resolucdo CFE 03/1987, que passou a reger a Educacao

Fisica Brasileira. A partir dessa etapa, foi consolidada a divisdo entre bacharelado e
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licenciatura, apontando formas integralizadoras das duas formagdes e considerando que
as institui¢cdes de ensino superior (IES) poderiam oferecer ndo somente a habilitagdo em
um ou outro, mas também poderiam oferecer a dupla habilitacao.

Os curriculos em Educagdo Fisica, a partir da Resolugdo CFE 03/1987, foram
divididos em duas partes de acordo com as areas de conhecimentos: formagao geral
(humanista e técnica) e aprofundamento dos conhecimentos. A formagado geral de cunho
humanista foi subdivida em areas do conhecimento que sdo conhecimento filosofico e
conhecimento do ser humano e da sociedade.

A formagdo geral de cunho técnico era compreendida pelo conjunto de
conhecimentos e competéncias para planejar, executar, orientar e avaliar atividades de
Educagao Fisica e Desportos, tanto no ambito escolar quanto no nao-escolar,
contribuindo para a gera¢do e a transformagdo do proprio conhecimento técnico e
facultando-as (BRASIL, 1987). Caberia a cada instituicdo de ensino superior, a partir
dessas quatro areas, elaborar o elenco de disciplinas de acordo com as peculiaridades de
cada regido e os perfis profissionais desejados.

A parte de aprofundamento dos conhecimentos deveria atender aos interesses
dos estudantes, criticar e projetar o mercado de trabalho de acordo com a especificidade
de cada regido e ficaria a cargo de cada IES selecionar as disciplinas, elaborar ementas,
definir os marcos conceituais ¢ a carga horaria dos cursos. Essa resolugdo estabeleceu
também a duracdo minima do curso, quatro anos, € maxima, sete anos (no minimo de
2.880 horas, ja incluidos os estagios). A resolugdo também incluiu o estagio curricular
obrigatorio tanto para bacharéis quanto para licenciados, bem como a apresentacao de
um trabalho final de conclusdo do curso (BRASIL, 1987).

A partir da organizagdo curricular, apds a referida resolucdo, a maioria das
institui¢des de ensino superior que ofereciam os cursos de Educagdo Fisica optaram
pela licenciatura ampliada® como curso de formagdo inicial, a exemplo de todas as
institui¢des de ensino superior do Distrito Federal.

Com essa formagao, os egressos dos cursos poderiam atuar em diferentes locais.
Essa formacao recebeu muitas criticas por parte de grupos especificos vinculados a area

para quem uma formacao ampliada ndo garantia o atendimento as novas demandas do

2 Denomina-se Licenciatura Ampliada os cursos que propdem uma formagio unitaria, o bacharelado e a
licenciatura em um mesmo curso € a mesma estrutura¢do curricular. Tem como fundamento a formagéo
de professores para o trabalho pedagodgico nos diferentes locais de atuacdo profissional e o curso com a
dupla habilitag@o.
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mercado de trabalho, posi¢do relacionada a concepcdo mercadologica da Educagdo
Fisica, reserva de mercado e regulamentagdo da profissao.

E relevante ter-se em conta que o mesmo grupo politico vinculado a questdo da
regulamentacdo da profissao de Educagdo Fisica foi o grupo responsavel pela defesa do
bacharelado, em oposi¢do ao grupo que defendia a regulamentagdo do trabalho e a
garantia dos direitos sociais dos profissionais como piso salarial e estabilidade de
emprego, entre outros direitos trabalhistas.

Atualmente, hd duas diretrizes curriculares distintas para a area: a Resolucao
CNE/CP 01/2001 para os cursos de licenciatura e a Educagdo Fisica como disciplina da
escola se encaixa nessa resolugdo e na Resolucdo CP/CNE 07/2004, que trata da
formagdo do graduado em Educacao Fisica, o bacharel. Esta tultima consolida a divisao
dos cursos em licenciatura e graduagdo, termo esse inadequado para denominar o curso
de bacharelado, pois a licenciatura também ¢ uma graduagao.

Serdo apresentados a seguir alguns elementos que precisam ser levados em
consideragdao ao se tratar das Diretrizes Curriculares Nacionais e das divergéncias que

causaram na area da Educacao Fisica.

3.2 Novos curriculos de formacao? As diretrizes curriculares nacionais e os cursos

de graduacido em Educacio Fisica

Para analisar como as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Educagao
Fisica tém influenciado os projetos de formagao de professores no Distrito Federal, apos
a reformulacdo exigida pelas Resolugdes CNE/CP 01/2001 e CNE/CP 07/2004, ¢
necessaria a contextualizacdo dos locais onde se praticam esses curriculos, as relagdes
de for¢a e poder envolvidos, os agentes e as intencionalidades incorporadas nos
documentos, leis e artigos cientificos.

Como j4 foi dito anteriormente, no momento, vigoram para a Educacdo Fisica
duas diretrizes curriculares distintas, a Resolugdo CNE/CP N°01/2001, que trata
especificamente das diretrizes para formacdo do professor e a Resolucio CNE/CP
07/2004, referente a formacao do graduado.

Nota-se o espaco de atuacdo como elemento definidor da formacao, negando a
possibilidade de se desenvolverem, ao longo do curso, conhecimentos gerais da

profissdo e de os estudantes optarem conscientemente entre bacharelado e licenciatura.
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A partir da Resolugdo CP/CNE 01/2001, a licenciatura ganhou terminalidade e
integralidade propria em relacdo ao bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico. Isso exige a defini¢dao de curriculos proprios que ndo se confundem com o
bacharelado ou com a antiga formagdo de professores, que ficou caracterizada como
modelo “3+1”, sendo trés anos para a formag¢do de bacharéis e mais um ano para a
licenciatura ou trés anos para a formagao dos licenciados e um ano para a formacao do
bacharel.

Percebe-se que a diferenca foi dada a partir da definicdo do local de atuacdo: a
licenciatura, restrita a atuagdo na escola, e o bacharelado, com a formacgao generalista.
Essa visdo aponta para o entendimento fragmentado e setorizado da definigdo de
licenciatura, sem levar em consideragdo a possibilidade de formagao de professores para
o trabalho docente também em espacos ndo escolares. Para a area da Educagdo Fisica
especificamente, o trabalho pedagdgico ¢ o elemento definidor da atuagdo profissional e
foi tratado pela resolucdo da mesma forma que as outras areas do conhecimento
presentes na escola.

A Resolugao CNE/CP 01/2001 traz a formagao de professores em nivel superior,
define melhor os contetdos, a flexibilidade curricular, o respeito a diversidade cultural e
uma didatica mais especifica na aplicacdo dos conhecimentos para o trabalho na escola.
Porém essa resolugdo apresenta alguns retrocessos, “[...] uma vez que os problemas de
fundo social ndo foram referenciados, perdeu-se de vista o proprio sentido dado ao
projeto formador, construindo, desse modo, uma formagdo a-critica e a-histdrica do
futuro profissional” (DAVID, 2001, p. 11).

As diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educagdo sao diferentes
da proposta coletiva da Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo — ANFOPE em seus encontros e nas decisoes do forum das licenciaturas, que
propoe:

[...] a rejeigdo ao atual paradigma de formacdo de professores, sua estrutura e
o distanciamento existente entre as Licenciaturas e¢ a Escola Baésica,
acompanhada da necessidade apontada pelo movimento, ha décadas, de
superar a compreensdo de que o licenciado ¢é alguém (de preferéncia um
bacharel ou graduado em outras areas) com licenca para ensinar (ANFOPE,
2003, p.22).

A entidade critica a probabilidade de aumentar a distancia entre a licenciatura e
o bacharelado e a possibilidade de formagdo dos licenciados sem contemplar os
conhecimentos especificos de cada area e a pesquisa, desvalorizando a formagao de

professores e conseqlientemente a qualidade da educagao no pais.
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A entidade defende a formacdo unitaria do pedagogo, materializada na
Resolugdo CP/CNE 05/2005, contraria a proposta de fragmentagdo curricular e
formagdo de bacharéis e licenciados com projetos distintos. Cabe salientar que a
pedagogia foi a Unica licenciatura a manter a formag¢do ampliada dos seus profissionais,
devido em muito a organizacdo dos educadores e ao fato de que as diretrizes desse curso
terdo influéncias nas outras areas.

Os curriculos de formacdo “sectarizada” apresentam uma perspectiva
reducionista de trabalho pedagégico e da docéncia, restringindo a formacao do educador
a relagdo professor aluno dentro da sala de aula, desconsiderando o contexto
educacional como um todo, os espagos educacionais fora da escola e o acesso do
licenciado a outros espagos de atuacao profissional.

A Resolucao CNE/CP 07/2004 aponta como foco as diferentes modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, das lutas, do esporte, da danga, delimita
modalidades e exclui outras como as brincadeiras e a capoeira, por exemplo. Cabe
salientar que essas manifestagdes culturais nao sdo exclusivas do profissional de
Educacao Fisica; muitas modalidades tém formacgdes proprias e cabe a Educagdo Fisica
a socializacdo de conhecimentos pedagogicos e a fundamentagdo do campo da cultura e
do corpo, ndo a exclusdo e a negagdo de manifestacdes culturais historicas como a yoga
€ a capoeira.

As diretrizes curriculares para a formagdo do graduado em Educacdo Fisica
colocam como objetivo “[...] aumentar as possibilidades de adogdo de um estilo de vida
fisicamente ativo e saudavel” (BRASIL, 2004), ndo levando em consideragdao as
possibilidades da formagdo para a intervengdo educativa, a formagao para o trabalho
pedagdgico e os objetivos quanto a democratizag¢do da cultura corporal de forma critica,
contextualizada e do entendimento sobre saiide e qualidade de vida em um contexto
mais amplo das relacdes sociais.

Essas diretrizes trouxeram bastante polémica para a area e estdo longe de se
tornar consenso. Muitas criticas foram feitas desde o processo de formatagdo até a
aprovacdo das resolugdes com a sinalizagcdo de curriculos distintos, que materializam
diferentes entendimentos sobre a definicdo da area a respeito da formacdo de
professores e da concepgao de formagado e de Educagao Fisica a serem desenvolvidas.

Notam-se dois posicionamentos para a Educacdo Fisica e o campo da formacao
inicial: um grupo defende a divisdo dos cursos em bacharelado e licenciatura e outro

propoe a formagao em licenciatura ampliada. O primeiro grupo afirma que a formacao
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em licenciatura “[...] ndo estava atendendo o desenvolvimento das qualificacdes e das
competéncias necessarias a intervengao profissional nos diversos campos de trabalho
nao escolar” (BARROS, 2000).

Na mesma linha, outro artigo aponta para a necessidade de formagdo
diferenciada ao afirmar que a formag¢ao em nivel de licenciatura ndo oferece condig¢des
para atuar em qualquer campo profissional como nas areas do lazer, satde e qualidade
de vida. Para os autores, 0 mesmo argumento se aplica aos bacharéis, que ndo devem ter
formacao para atuar nos espacos escolares, e propde que as instituigdes “[...] apresentem
uma clara diferenciacdo e adequagdo curricular para distinguir a qualifica¢ao/habilitagao
do licenciado e do bacharel” (MOREIRA, 1998, p.41).

Os espagos de atuacdo representam elementos definidores na concepg¢ao do
grupo que defende a divisdo dos cursos em bacharelado e licenciatura. Fragmentara
formagao pelo local de atuacdo desconsidera os aspectos gerais da Educacdo Fisica
como area do conhecimento e espago de intervengdo profissional, isolando a escola
como formagdo especifica e restringindo a atuacao profissional, e ignora a concepgao
ampliada de docéncia e as possibilidades educativas de atuagdo nos espacos nao
escolares.

Essa concepcao fundamenta o outro grupo que defende a:

[...] denominagdo do curso em Licenciatura Ampliada em Educagfo Fisica.
Entendendo-se aqui como licenciado o que estd apto a agir, atuar,
desenvolver a atividade docente em diferentes campos de trabalho, mediado
pelo objeto — cultura corporal. [...] a docéncia entendida como trabalho
pedagdgico, ¢, portanto, a identidade profissional do professor de Educacao
Fisica. (TAFFAREL, 2006b, p. 161).

Tal argumento questiona a fragmenta¢ao dos curriculos e a divisdo dos cursos de
Educacdo Fisica, afirmando ser a docéncia a base da formacdo e da identidade
profissional. A autora defende a licenciatura ampliada e o entendimento mais amplo da
docéncia como trabalho pedagogico, independente do local de atuagdo. Na mesma linha,
o Grupo de Trabalho Tematico de Formacao Profissional do Colégio Brasileiro de

Ciéncias do Esporte sugere que:
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Ao instituirem-se caminhos distintos para pensar a formacdo do licenciado
pleno para atuar na educagdo basica e do graduado, precisamos refletir sobre
os argumentos que justificam tal formulagdo. Vale lembrar, que
diferentemente das outras areas de conhecimento, a Educagdo Fisica
distinguia a licenciatura plena da habilitagdo em bacharelado somente na
tentativa de diferenciar o espago de intervengdo do professor formado.
Assim, o licenciado ficava circunscrito ao espago escolar e o bacharel aos
outros espacos ndo escolares (recreagdo, lazer, treinamento desportivo,
atividade fisica e saude ...). Essa diferenciacdo dos espacos de intervencao
profissional ndo deve se traduzir em uma necessidade de estabelecer a
formacdo dicotomizada e/ou fragmentada; pois o que caracteriza a area, em
sua esséncia, ¢ a pratica pedagdgica, que deve orientar um processo de
formagdo que considere a pratica docente € uma formagao tedrica, solida e de

qualidade, independente do espago de intervengdo profissional. (CARTA
ABERTA Grupo de Trabalho tematico - FORMACAO PROFISSIONAL E
MUNDO DO TRABALHO - CBCE, 2004).

Tal perspectiva aponta que os espacos de atuacdo profissional ndo devem ser o
elemento definidor da separacdo dos cursos de Educagdo Fisica em licenciatura e
bacharelado. Diferencia o curso de Educagdo Fisica de outras licenciaturas por ser
caracterizado pela pratica pedagdgica independente do local de atuagdo. O GTT advoga
a docéncia como base de formacgdo profissional do curso. Cabe salientar que o CBCE
participou do grupo que formulou a Resolugdo CP/CNE 07/2004 com posicionamento
contrario ao do GTT de Formacao Profissional da mesma entidade.

Os diferentes posicionamentos supracitados demonstram que as diretrizes
curriculares aprovadas para os cursos de Educagao Fisica trazem algumas divergéncias
e questdes a serem esclarecidas, entre elas a garantia do trabalho pedagdgico como base
da formagdo dos professores de Educagdo Fisica ou a fragmentacao dos cursos de
graduacdo em licenciatura e bacharelado, descritos pelos autores acima, pontos esses
que se configuram em objeto de pesquisa deste estudo.

No capitulo a seguir, serd aprofundado o conceito de docéncia e de formagao de
professores de Educagdo Fisica em nivel de graduagao, enfatizando a preparagdo para o
trabalho pedagdgico nos cursos e apontando elementos que fundamentem melhor a

necessidade ou ndo da divisdo dos cursos em bacharelado e licenciatura.
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CAPITULO IV - EDUCACAO FiSICA E TRABALHO PEDAGOGICO:
RELACOES PARA ALEM DOS CURRICULOS

A divisdo dos cursos em licenciatura e bacharelado coloca como questdo central
a formagdo para o trabalho pedagdgico. Neste capitulo, busca-se um didlogo com a
pedagogia a respeito das concepgdes de docéncia. Logo apds, a discussao ¢ levada para
o campo da Educagdo Fisica e suas relagdes com o trabalho pedagdgico como

identidade do curso e das propostas de formagao inicial.

4.1 Os Curriculos da Formacao Inicial de Professores da Educacido Fisica e o

Trabalho Docente

A andlise dos curriculos dos cursos de formagdo inicial de professores da
Educagado Fisica relacionada ao contexto social enfatiza diferenciacdes entre os perfis
profissionais propostos para os cursos ¢ as divergéncias de concepgdes de formacao e de
Educacao Fisica, discussdes essas que ainda ndo foram vencidas, que se relacionam com
o entendimento da area como campo de conhecimentos e atuagao profissional.

Os cursos de formacdo inicial ou de graduagdo sdao espacos articulados de
conhecimentos necessarios para se atuar profissionalmente em determinada area de
estudo e intervencao. Estando o curso diretamente atrelado ao campo de trabalho a ser
desenvolvido, “[...] deve fornecer as bases para poder construir esse conhecimento
pedagogico especializado” (IMBERNON, 2005, p. 58). Os respectivos curriculos
deveriam ser uma sele¢do cultural dos conhecimentos necessarios a atuagdo nos mais
variados locais, sendo a referéncia para se identificar a drea de estudo, conhecer e
intervir na realidade social.

A formacdo para a inser¢do no mundo do trabalho ¢ a questdo central que
perpassa toda a formagao inicial nas diversas areas do conhecimento. Formar para qué?
Para atuar onde? De que forma e com que conhecimentos? Essas sdo questdes que
devem permear a definicdo das propostas de formagdo que se confrontam sempre com
os conhecimentos demandados pelo mercado de trabalho, pelo avanco da tecnologia,
pela acumulagdo de capitais ou entre os que direcionam sua pratica para o trabalho

socialmente util’ ¢ a superagio das desigualdades a partir de sua pratica profissional.

3 Para Pistrak (2000), o trabalho na escola deve estar ligado a uma atividade concreta e socialmente 1til, a
uma producdo real e ao trabalho social, sem o qual perderia sua base ideologica, seu valor social,
reduzindo-se a aquisi¢do de determinadas técnicas. Esse conceito pode ser relacionado também ao
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A Educagao Fisica tem, no trabalho docente, um elemento central de discussoes
relativas aos seus cursos de graduagcdo. A 4area aponta diferentes possibilidades
relacionadas a atuagdo profissional, como professor, técnico, preparador fisico,
personal trainer, geralmente fundamentadas em uma concepgdo fragmentada da
matéria, dissociando o individual do contexto sociocultural.

Sem querer desmerecer a escola como campo de atuacdo profissional, a
compreensdo mais ampla de formacdo de professores pode proporcionar uma postura
consciente, critica e contextualizada de atuag¢do profissional e intervencdo social do
profissional de Educacdo Fisica atuando como professor nos diferentes espacos de
trabalho relacionados a area.

Muitas pessoas tiveram seus caminhos permeados pela atuagao de um professor
de Educacdo Fisica, na escola ou fora dela, e esse, muitas vezes, desperdica a
oportunidade de participar da formagdo humana em uma dimensao critica de educagdo e
de cidadania e converge o seu trabalho para o desenvolvimento de uma habilidade
motora ou do didmetro de um musculo, medida de dobras cutineas, entre outros
reducionismos.

A Educagao Fisica tem como caracteristica basica a intera¢cdo humana, a praxis,
o trabalho pedagodgico e suas relagdes com a cultura corporal, com as linguagens
culturais, sociais e historicamente construidas e reconstruidas, que levam em
consideragdo o ser humano, inserido no contexto social, cultural e econdmico,
consciente das possibilidades de sua atuacdo profissional frente a realidade social,
aspectos que devem ser contemplados na formagao inicial do professor.

Tardif (2002), ao abordar a formagdo do professor, traz a reflexdo de que os
saberes adquiridos sdo heterogéneos, plurais e provenientes de diferentes fontes: dos
saberes pessoais, daqueles advindos da formagdo escolar anterior, da formagdo para o
magistério, dos programas e livros didaticos e da propria experiéncia profissional.
Mesmo entendendo que a formagao inicial ndo ¢ a unica fonte de aquisicdo de saberes
para o desenvolvimento profissional em determinada area, mostra-se importante o
estudo da graduagdo como espago que deveria apresentar, socializar e vivenciar os
conhecimentos necessarios a pratica profissional.

A formagao de professores, tendo como centro o trabalho docente, apresenta
especificidades que devem ser consideradas. Ao tratar do trabalho pedagogico, Tardif

enfatiza alguns elementos fundamentais para a docéncia e o aprofundamento do tema.

trabalho fora da escola, nos diferentes campos de atuagdo e nas diversas areas do conhecimento.
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Para o autor, o trabalho docente tem caracteristicas especificas que o diferenciam de
outras profissdes e formas de trabalho, o ser humano muda a propria natureza do
trabalho, sendo este um trabalho interativo, com o outro e sobre ele, tendo as pessoas e
as interacdes como objeto de seu trabalho, “[...] ensinar ¢ trabalhar com seres humanos,
sobre seres humanos, para seres humanos, esta impregnac¢ao do trabalho pelo 'objeto
humano', merece ser problematizada no centro do trabalho docente” (TARDIF, 2005,
pag. 35).

Tal atividade, nesse sentido, tem o ser humano como clemento central e se
caracteriza por ser um trabalho interativo, de relagdes entre seres humanos. Essas
relagdes envolvem questdes de afetividade, emocdes, conflitos, capacidade de aceitagdao
ou resisténcia as praticas e também questdes €ticas, sociais, de valor e de poder. Esse
trabalho estd impregnado pela personalidade do trabalhador, seus conhecimentos,
experiéncias e também por caracteristicas do local, do tempo de servico, das

tecnologias, entre outros aspectos.

4.2 A docéncia como centro do trabalho pedagogico

As discussoes a respeito das reformulagdes curriculares na Educacdo Fisica tém
no trabalho pedagogico e na docéncia seu foco principal. Como jd mencionado, ha duas
concepgoes distintas: os que defendem a docéncia e o trabalho pedagdgico como base
de formacao do professores de Educacgdo Fisica dentro e fora das escolas, o que remete a
formagao generalista e a licenciatura ampliada, e os que restringem a docéncia e o
trabalho pedagodgico como relacdo professor-aluno somente para as licenciaturas e
defendem a divisdo dos cursos em bacharelado e licenciatura.

Para melhor caracterizar essas posi¢des antagdnicas, buscou-se na pedagogia a
concepgdo de docéncia utilizada no proprio curso de pedagogia a qual reflete em outros
cursos de formagao de professores. De acordo com Melo (2006), podem-se identificar
trés visdes de docéncia:

A primeira trata da docéncia entendida no seu sentido tedrico-pratico ampliado e
“historicizado”, que traz possibilidades de se fortalecerem valores como os de
democracia, justica, eqiiidade, solidariedade e o trabalho coletivo em prol de um projeto
de educacgdo e de sociedade. Para a autora, nessa concepgdo, a docéncia envolve “[...]
multiplas relagdes formativas como pedagdgicas, comunicativas, interativas, cognitivas,

psicologicas, afetivas, estéticas, bem como ético-morais, politicas e socio-culturais” e
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permite compreender, com mais clareza, as mais diversas praticas pedagogicas formais
e nao formais (ibid, p 261).

A segunda visao traz um enfoque de sala de aula, a relagao professor-aluno, em
uma perspectiva tedrico-pratica da educagdo, com énfase nas metodologias e nos
contetdos, o que nos remete a escola, ao profissional do ensino e a formacgdo de
professores com conteudos especificos para a Educacdo Bésica. A terceira visdo de
docéncia ¢ similar a segunda, porém se insere nos institutos superiores de educagao, no
curso normal superior, concebendo a docéncia separada do bacharelado.

A autora aponta que, nessas duas ultimas concepgdes, perde-se a especificidade
da pedagogia e se concretiza a fragmentacao da formacao em cursos distintos, em duas
alternativas reducionistas, bacharelado e licenciatura, que podem ser notadas na
formacgdo das licenciaturas propostas pela concepcao CNE/CP 01/2001, que institui a
docéncia para a formacdo de professores para atuar na Educagcdo Basica em nivel
superior, com identidade propria, para o trabalho especifico na escola.

A Educacdo Fisica como disciplina e area do conhecimento e como elemento
curricular da escola insere-se nesse contexto; sem uma discussao especifica por areas do
conhecimento, tem como norte a Resolu¢do CNE/CP 01/2001 e deve estar atrelada a
politica de formagdo dos trabalhadores da escola. A esse respeito, a Associagdo
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE) faz uma critica a
possibilidade de se ampliar o fosso entre a formagdo do bacharel e a do licenciado,
observada nos institutos superiores de educagdo e, conseqiientemente, divorciada da
pesquisa e da produgdo do conhecimento especifico da area. Dessa forma, a entidade
reafirma sua critica a criacdo desses institutos, obrigatérios para as IES nao-
universitarias, para abrigar os cursos de formacao de professores (ANFOPE, 2004).

Se as duas ultimas visdes demonstram a fragmenta¢do da area, a primeira
justifica o posicionamento da ANAFOPE. De acordo com a entidade, a docéncia deve
ser entendida no contexto mais amplo do trabalho pedagogico e deve ser o alicerce da
formagdo profissional de todo educador, requerendo uma base comum nacional que
garanta uma formagdo socio-historica, cujo eixo seja o trabalho pedagogico, escolar e
nao escolar, que tem na docéncia, compreendida como ato educativo intencional, o seu
fundamento (ANFOPE, 2004).

Para a ANFOPE, a docéncia deve estar atrelada a uma so6lida formacao tedrica e
interdisciplinar sobre os fendmenos educacionais, a unidade entre teoria e pratica, a

gestao democratica das escolas, a énfase na concepgao historico-critica na formagao do
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educador, ao trabalho coletivo entre alunos e professores e a formacgdo continuada
integrada, para a formacao de professores criticos e comprometidos com a mudanca das
condig¢des desiguais da sociedade brasileira (ANFOPE, 1998).

Dessa forma, concebe-se a docéncia como trabalho pedagoégico em toda a sua
complexidade, ndo se restringindo a agdo do professor na sala de aula, mas indicando
elementos para uma reflexdo ampliada que possibilite ao educador atuar em diferentes
contextos educacionais e suas relagdes com a formagao de seres humanos, aspectos que
devem ser levados em consideragao nos cursos de formacao inicial.

A formacdo inicial de professores pode ser entendida como elemento
fundamental para a atuagdo docente e superacdo da concepcdo de formagdo técnica
desvinculada dos problemas sociais e do contexto mais amplo da sociedade. A formagao
inicial deve garantir aos docentes uma ampla formagao pedagdgica e a possibilidade de
contextualizar sua pratica e refletir a respeito dela, tendo a pesquisa como principio
formativo.

Veiga (1998), ao analisar os avancos e equivocos da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), retoma as concepcdes de educacdo do professor a
partir da obra de Kincheloe (1977) e apresenta trés paradigmas. Segundo a autora, os
paradigmas personalisticos, behavioristas e artesanais convergem para uma formacgdo
descontextualizada e a-critica. Ja a formagdo para a pesquisa caminha para a construgao
de uma identidade profissional com capacidade de producdo de conhecimentos
contextualizados e com compromissos politico-pedagdgicos de democratizacdo da
escola, de dialogo, de participagdo e de sensibilidade para o pluralismo e para a
diversidade.

O paradigma behavioristico ¢ apresentado como o que tem fundamento no
cientificismo cartesiano ¢ na psicologia behaviorista, em que especialistas do ensino
formulam as propostas em conhecimentos por eles considerados validos e os
professores sdo vistos como meros executores, profissionais nao reflexivos de seu papel
social, reproduzindo o status quo por meio de sua pratica, considerada “socialmente e
politicamente descontextualizada” (KINCHELOE, 1977, p. 200).

Para Kincheloe (1977), o paradigma personalistico baseia-se na psicologia
cognitiva de ensino de comportamentos considerados validos, aprendizado de
conhecimentos especificos e determinadas habilidades em nivel individual, fora do
contexto social tido como imutdvel. Nessa mesma perspectiva a-critica de formacao de

professores, o paradigma artesanal tem énfase na aprendizagem por meio das
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experiéncias, considera que os conhecimentos para a atua¢do do professor sdo tacitos,
pessoais, desconfiando das possibilidades de fundamentagdo cientifica ou do
entendimento socio-politico da educagdo, perdendo a dimensdo politica do ato de
educar.

Os defensores da formagao do professor orientada para a pesquisa entendem as
técnicas de ensino como meio para atingir os objetivos da educacdo. A educacdo do
professor tem uma conotacao politica de despertar uma consciéncia critica para atuagao
na sociedade, de optar pela transformacdo das condi¢des sociais, politicas e econdmicas
existentes. Nesse paradigma, os professores sdo conscientes do poder da educacao, “...]
baseiam seu curriculo na noc¢do de que o mundo social tem sido construido e pode ser
reconstruido pela agdo humana e organizacao politica comum” (KINCHELOE, 1977, p.
201).

A formagdo de professores para a pesquisa, diferentemente dos outros
paradigmas apresentados, tem sua atuacdo direcionada para a solidariedade com os
oprimidos e a construcdo de uma sociedade democratica, com igualdade de direitos e
oportunidades, entende que o papel politico da educagdo ¢ buscar a conscientizacdo e a
emancipacdo na perspectiva da organizagdo e mobilizagdo para a transformacao social.
Todas as ag¢des pedagogicas estdo permeadas pela vertente politica, desde a defini¢do
dos conteudos, das metodologias de ensino até a proposta de avaliagao.

Nota-se que, no campo da formacdo, também estdo diferentes concepgdes
epistemologicas e politicas de educacdo que se confrontam, seja no sentido dado a
docéncia e ao trabalho pedagogico seja na definicdo de politicas de formagao de
professores, € que as escolhas devem estar relacionadas e articuladas com o que se quer
para a sociedade.

Embora muitos autores focalizem a escola como o centro da formagdo para o
trabalho docente, faz-se necessaria a compreensao mais ampla de suas articulagdes com
outros espagos de atuacao docente e as possibilidades de trabalho também para além das
escolas. Hoje ¢ possivel encontrar profissionais de Educa¢do Fisica atuando em diversos
espacos de atuacdo como academias, clubes, hospitais, comunidades carentes, pragas,
campos de varzea, entre outros.

A atuacdo do profissional de Educacdo Fisica esta permeada pela interagdo
humana e pela interven¢do pedagogica no campo da cultura corporal. Novos perfis
profissionais sdo demandados, que também se confrontam entre os necessarios ao

mercado, em constante mutacao, e os vinculados as reais necessidades da sociedade por
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uma vida digna e igualitaria, uma discussdo que remete as relagdes entre formacao de

professores, trabalho docente e Educacgao Fisica.

4.3 A Educacido Fisica, o Trabalho Pedagogico e os Curriculos dos Cursos de

Graduacio.

A Educacao Fisica como area do conhecimento possui caracteristicas proprias,
conhecimentos oriundos de socializagcdes e busca fundamentagdo em outras areas. Se
anteriormente, quando de sua insercdo na escola brasileira, no inicio do século XX,
estava atrelada a gindstica nos modelos militares, como as cldssicas ginasticas sueca e
francesa, com o tempo, ela incorporou a questao do fenomeno esportivo com todos seus
valores e modelos. Atualmente, adquire contornos relacionados a educagdo critica, as
discussdes no campo da cultura, do lazer, da qualidade de vida, da saude e também da
estética.

Ao trabalhar com a legitimacao pedagodgica da Educacao Fisica, Bracht (1992)
propde uma incursdo histdrica pelas correntes epistemoldgicas que a fundamentam
como 4area do conhecimento, passando pela psicomotricidade, pela abordagem
desenvolvimentista e pela sistematizacdo das teorias criticas, que, segundo o autor,
surgem juntamente com as tendéncias criticas da educacao e da pedagogia.

Segundo Bracht, ela procurou legitimar-se por meio das seguintes proposicoes:

Contribuicdo para o desenvolvimento da aptiddo fisica e satde, contribuicao
para o desenvolvimento integral da crianca e dominio psicomotor,
contribui¢do para a massificacdo esportiva e deteccdo de talentos, por tratar

das dimensdes do comportamento humano, o movimento e o jogo
(BRACHT, 1992, p. 47).

Na visao do autor, somente com as teorias criticas da Educacdo Fisica esse
modelo comegou a ser questionado e desse questionamento surgiu uma corrente
denominada revolucionaria ou progressista, adepta da superacdo da fragmentacdo da
educagao do movimento e para ele e propde uma unidade dialética de educagao pelo
movimento, dele e para ele (BRACHT, 1992, p. 48).

Em outro momento, Bracht identifica que, desde o inicio das sistematizagdes da
Educagdo Fisica como area do conhecimento, seus pressupostos tedricos estavam
ancorados tanto na institui¢ao médica quanto na militar, também na propria pedagogia e
identifica ainda que, desde sua concepgao inicial, a matéria tinha elementos do trabalho

pedagbgico com direcionamento da educacdo para a saude e a moral, com um carater
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marcadamente biologico, e afirma ser ela uma “[...] pratica que tematiza com a intencao
pedagdgica as manifestagdes da cultura corporal de movimento” (BRACHT, 2003).

Essa observagao revela que a Educagdo Fisica tinha e tem como caracteristica
basica a interven¢do pedagodgica, mesmo em suas diferentes tendéncias, mas que
somente foi abordada pedagogicamente a partir das teorias criticas da educagdo e da
Educagdo Fisica. Todas as abordagens epistemoldgicas da area fizeram seus estudos
tendo a escola como referéncia e remetem ao estudo do campo esportivo em sua
complexidade.

A Educacdo Fisica, desde a criacdo do curso de graduacdo, estd ligada as
praticas pedagogicas na instituicdo escolar, com influéncias médicas e militares de
educagao corporal com objetivos nacionalistas. Sua pratica pedagogica se fundamentava
nos métodos ginasticos, preocupados com a constituicio de corpos sauddveis e
sociabilizados. Tinha sua base epistemoldgica nas ciéncias naturais e biologicas. Essa
tendéncia foi fortemente influenciada pelo fendmeno esportivo e o desenvolvimento da
aptidao fisica e desportiva para o desenvolvimento nacional, uma visao de Educagdo
Fisica que comeca a ser questionada, na década de 1980, por um movimento renovador
(BRACHT, 1999, p. 77).

A Educagao Fisica inserida nas universidades, desde sua criagdo como curso
civil de formacao inicial em nivel universitario, foi muito influenciada pelo modelo
cartesiano de ciéncia. Ao mesmo tempo em que alguns professores buscaram formagao
em nivel de pds-graduacdo nas ciéncias biolodgicas e médicas, outros buscaram a
formagdo continuada em diferentes campos, como na educag¢do, na sociologia, na
psicologia, entre outros.

No quadro a seguir, estdo sintetizadas as concepcdes pedagdgicas que
caracterizam as diferentes tendéncias da Educagdo Fisica no Brasil, identificadas nas
obras de autores referenciais da area. Essas concepcdes trazem diferentes formas de ver
e interpretar a Educagdo Fisica como area de conhecimento, de formagdo dos

professores nos cursos de graduagdo e de atuagdo profissional.
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Quadro 2 — As Concepgdes pedagogicas da Educagdo Fisica

Principais autores
Objeto de
estudo GO TANI JOAO COLETIVO ELEONOR VALTER MAURO BETTI
BATISTA DE AUTORES | KUNS BRACHT
FREIRE
- Educacgéo - Educagdo de | Metodologia Educagdo - Educagéo Educagéo fisica e
Obras Fisica Corpo inteiro: | do Ensino da Fisica ensino e | fisicae sociedade — 1991
analisadas Escolar: teoria e Educagéo mudangas e aprendizagem
Fundamentos pratica da Fisica transformagéo social e
de uma educagdo didatico- educagdo fisica
abordagem fisica 1989 pedagodgica do e ciéncia
desenvolvime esporte
ntista (1988)
Desenvolvi- - Construtiva | - Critico Critico — Critico Sistémica
Denominacio mentista Interacionis- superadora emancipatoria superadora
ta
- Educagdo do | - Educagdo Cultura Cultura de Cultura cultura corporal de
Objeto de movimento pelo corporal movimento corporal de movimento,
estudo movimento movimento
Habilidades conhecimento | Materialismo Dialogica - Para dar -perspectiva —
Caracteristicas | motoras da psicologia | histdrico e - homem como | legitimidadea | modelo
basicas a fim da dialético Marx | sujeito da agdo | pratica sociologico
de facilitar a aprendizagem | - Totalidade sempre na sua pedagbgica - Superar a
aprendizagem | — - Luta de intencionalidad | deve buscar o dicotomia do e
das complexas | - Enfase no classes — e sentido de sua pelo movimento
- Conteudos cognitivo préaticas - equilibrio transformacdo - Amplia a agéo
adequados ao - Esquemas atreladas a entre na necessidade | pedagbgica
desenvolvime | motores interesses das identidade da também para fora
nto Piaget camadas social e pessoal | transformagdo da escola
- - Simbélico populares - praxis social da prépria
Fundamentad | - ética sociedade
o nas psicologica brasileira
psicologia do
desenvolvime
nto e da
aprendizagem

Fonte: Quadro elaborado pelo préprio autor com base na obra de Daélio (2004).

Como se pode depreender do quadro acima, as tendéncias pedagogicas da

Educagao Fisica buscam sua legitimacao como disciplina da escola. Todos os autores se
remetem as propostas pedagogicas de Educacao Fisica escolar. Essas abordagens trazem
distintos entendimentos da area, seu objeto de estudo e objetivos da sua pratica. Nas
concepgdes pedagogicas, diferentes sdo as leituras dos agentes sobre o objeto de estudo
dela e sua funcao social.

As concepcoes de Educagdo Fisica buscaram e buscam se fundamentar no didlogo
com diferentes areas do conhecimento. Nota-se que a Educa¢do Fisica com carater
desenvolvimentista tem fundamentos epistemologicos elaborados no desenvolvimento
da aprendizagem, com €nfase no desempenho motor. Na mesma linha, esta a abordagem
construtiva interacionista,

calcada na psicomotricidade e na psicologia da

aprendizagem. Essas abordagens tém em comum uma visdo fragmentada e
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descontextualizada de conhecimento ¢ de Educagdo Fisica, sem levar em consideragao
os condicionantes historicos e sociais.

Ja as tendéncias criticas sao lastreadas nas teorias criticas de educacdo e
apresentam perspectivas de intervengdo pedagodgica com objetivos mais amplos,
atrelados aos objetivos educacionais e sociais, que pressupdoem uma formagao critica e
consciente € a compreensdo da pratica profissional como pratica docente, dialogando
com os elementos da cultura, do corpo ¢ do movimento como objeto de estudo e
atuagdo profissional.

A Educacao Fisica critico-emancipatoria se fundamenta na concepg¢ao dialdgica
de Paulo Freire e nas analises fenomenologicas do movimento humano. Este ¢
entendido como forma de comunicagdo com o mundo vivido, incorporando ao trabalho
do professor a tarefa de estimular a formacdo de consciéncia critica e da educacdo
libertadora. Tal abordagem compreende o educador como um ser politico e a pratica
pedagdgica como forma de intervengdo para a superacao das alienagdes (KUNS, 1991,
p. 154).

A Educagdo Fisica ¢ bastante influenciada pelos debates e lutas em prol da
educacdo publica de qualidade, na qual as teorias criticas de educacdo e de sociedade
apontam necessidades urgentes de mudanca. Dai se discutir o seu papel social e a
formulacao de teorias e métodos com fundamentacao critica ¢ intencionalidade de a¢des
com vistas a emancipagdo humana e a transformag¢do social, denominada Educacdo
Fisica critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Esta ¢ fundamentada na abordagem historico-critica da educagdo de Demerval
Saviani. Segundo essa concepg¢do, o curriculo deve ter como eixo a constatacdao, a
interpretacdo, a compreensao e a explicagdo da realidade complexa e contraditoria, para
a area da formacao inicial em Educacgdo Fisica direcionada para a intervengao social e
para o trabalho no campo da cultura corporal. Desse modo, o curriculo “[...] deve dar
conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e comprometida com os interesses das
camadas populares” (op. cit., 1992, p. 28).

Nas concepgdes pedagogicas da Educacdo Fisica também se identificam
diferenciagdes ao se tratar do trabalho pedagdgico, mas todas elas levam
necessariamente a pratica como componente de estudo que caracteriza a area, seja na
atuacdo na escola ou nos diversos espagos sociais, as divergéncias se fundamentam

sobre os objetivos dessa pratica e ndo somente sobre o local de atuagdo profissional.

41



Um ponto presente nas resolugdes das DCNs foi o local de atuagdo profissional,
dentro e fora da escola. No caso da Educacao Fisica, diversas sao as possibilidades de
atuacdo profissional; embora a escola tenha se constituido em um espago privilegiado
de atuagdo e referéncia para a legitimagdo da area como campo do conhecimento, o que
se nota sdo diversas situacdes emergentes de atuacdo ndo convencional dos professores
também fora das escolas, nas politicas publicas de esporte e lazer, nos hospitais, nas
academias, nos clubes, nas empresas, nos movimentos sociais, nas organizagdes nao-
governamentais, entre outras, que ndo podem ser desconsideradas na formacgdo inicial
dos docentes, pois esses espacos também se apresentam como /locus privilegiados da
pratica educativa.

Nos diferentes espacos de atuagdo, a pratica pedagogica ¢ concebida como
elemento definidor da formagdo do profissional e de atuagdo da Educagdo Fisica. O
profissional ¢, na maioria das vezes, educador, inclusive atuando fora da escola, o que
sugere a necessidade da garantia da formacao para o trabalho pedagdgico no caso de
todos os profissionais da Educagao Fisica.

Sobre esse aspecto, David propde uma leitura da Educagdo Fisica como area do
conhecimento que ¢ visivelmente demarcada como pratica pedagdgica e docente em
sentido amplo, na escola ou nos diversos espacos da profissionalizacao. De acordo com
o autor, “[...] o que muda e a distingue dos processos educacionais formais sao,
evidentemente, os procedimentos tedrico-metodologicos e as distintas pedagogias
aplicadas num determinado locus social” (DAVID, 2002, p. 127).

O autor reconhece que a escola exige certas especificidades relacionadas ao seu
contexto e ao contexto social da profissdo docente em geral, seus saberes, seus
conhecimentos e metodologias. Identifica ainda a pratica dos professores de Educacgdo
Fisica fora da escola como pratica docente com vistas a qualidade de vida pessoal e
coletiva, tendo como referéncia central de agdo educativa o corpo humano e as suas
manifestagdes culturais historicamente construidas e sistematizadas.

No mesmo caminho, Taffarel (2006) propde a interpretagdo da Educacdo Fisica
como area cuja base ¢ o trabalho pedagogico e a docéncia, independentemente do local

de atuagdo profissional. Para a autora,
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[...] A Educagdo Fisica se caracteriza historicamente pelo trabalho
pedagogico, da docéncia no campo da cultura corporal, ou seja, a atividade
pedagdgica no trato com o conhecimento da cultura corporal. Em qualquer
campo de trabalho seja de producdo de bens materiais ou imateriais —
educagdo, lazer, saude, competicdo de alto rendimento, produgdo de
tecnologias esportivas e outros. Isto nos aponta a necessidade de
considerarmos o principio de estrutura¢do da atividade pedagogica e o trato
com o conhecimento da cultura corporal ¢ a base da formagdo académica e
do trabalho do professor de Educagdo Fisica (TAFFAREL, et al. 2006, p.
161).

De acordo com o trecho citado, o trabalho pedagdgico coloca-se como
referéncia na formacdo dos professores dentro e fora das escolas. Sugere como base
epistemologica para a preparacdo de professores e atuacdo profissional a cultura
corporal, uma formagao critica desses professores, com vistas a emancipagdo humana e
a transformacao social nos diferentes espacos de atuagao.

Poucos sdo os estudos a respeito da formagdo e da atuacdo dos professores de
Educacao Fisica fora das escolas; geralmente eles sao feitos de forma fracionada como
estudos sobre o esporte, sobre politicas de lazer, mas poucos se referem a formagao do
profissional como aquele que tematiza pedagogicamente as diversas manifestacdes
culturais, nos diferentes espacos de trabalho.

Nos diferentes espacos de atuacdo, a Educagdo Fisica parece ser caracterizada
como uma profissdo de interagdes humanas, que trabalha com contetudos especificos
(nesse caso elementos de cultura, corpo/movimento e educagdo), por ser um trabalho
coletivo e por sua natureza social, que persegue determinados objetivos. Essa atuagdo
exige saberes e conhecimentos especificos, saberes pessoais, experienciais, da
formagdo profissional, inicial e continuada, disciplinares e curriculares, transformando-
se progressivamente com o tempo (TARDIF, 2002) que pouco a pouco viao se
consolidando em um modo préprio de ser docente.

Assim como na educagdo, em geral, colocam-se em conflito os que defendem
uma formacao generalista, critica e emancipatoria, € os que advogam a favor da
fragmentacdo, da especializagdo na graduagdo e da submissao as demandas do mercado
de trabalho; ha também os que promovem discussdes referenciais para se pensar a
formagao dos profissionais/professores tendo como base de formagdo o trabalho
pedagogico. “O trabalho pedagogico ¢ na verdade principio educativo da formagdo de
um profissional capaz de compreender o que ocorre nas condigdes atuais da escola, nas
formas particulares de educa¢do formal e ndo formal e nos movimentos sociais”

(ANFOPE, 1998, p. 19).
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Considerando o trabalho pedagoégico como fundamento da formagdo dos
professores de Educagdo Fisica, esse deve ser incorporado nos curriculos da graduacao,
0 que promoveria a volta da licenciatura ampliada, que aconteceu na maioria das
universidades brasileiras apos a aprovacao da Resolu¢ao CFE 03/1987, com a formacgao
generalista desse profissional, para garantir uma formacao de qualidade, com opcao de
se conhecerem os campos de atuagdo e as caracteristicas da area para escolher
conscientemente o trabalho que se quer desenvolver, com quais objetivos e
intencionalidades.

A Educagdo Fisica mostra-se como espago privilegiado da acdo educativa,
caracterizada pela pratica pedagogica nos diferentes espagos de atuagdo no campo da
cultura corporal, o que permite preservar, valorizar, vivenciar e ressignificar as
manifestagdes culturais construidas e trabalha-las no sentido da emancipa¢do humana,
ndo restringindo a formacgdo para a docéncia, mas considerando esta como a base da
preparacdo dos seus professores, fundamentada nas tendéncias criticas da educagado e da
Educacao Fisica.

Na area, ¢ incontestdvel a necessidade da garantia de uma formacgdo geral,
ampla, contextualizada, critica, para que, em qualquer espago de atuagdo, o professor
possa ser um sujeito transformador, que entenda o contexto em que esta se inserindo,
seja na escola, nas pragas, nas academias, que possa trabalhar com intencionalidade
educativa, de emancipagdo humana, cada vez mais formar seres humanos mais
conscientes e comprometidos com a constru¢cdo de um mundo melhor. Nesse sentido, o
campo de trabalho parece figurar como elemento definidor do termo licenciatura e
bacharelado, ndo levando em consideracao a possibilidade de formagao de educadores
para o trabalho nos diferentes espacgos de atuagao.

Com fundamento nos argumentos supracitados, propde-se uma pesquisa de
natureza preponderantemente qualitativa para analisar como as Diretrizes Curriculares
Nacionais foram operacionalizadas nos curriculos da formacao inicial dos professores
de Educacdo Fisica nas institui¢des de ensino superior do Distrito Federal, buscando
compreender a formacdo pedagogica nos dois cursos pesquisados, no didlogo com os
interlocutores envolvidos diretamente no processo de reestruturagdo curricular e com os
documentos reguladores e orientadores, procedimentos mais bem detalhados na

metodologia apresentada a seguir:
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CAPITULO V - METODOLOGIA DE PESQUISA

No diadlogo teorico que se desenvolve neste trabalho, busca-se, a partir de uma
abordagem de pesquisa qualitativa no campo do desenvolvimento profissional docente,
analisar os curriculos dos cursos de Educagdo Fisica do Distrito Federal. Neste capitulo
¢ apresentada a metodologia de pesquisa realizada, identificando as instituigdes e os

interlocutores selecionados, tendo como referéncia os objetivos propostos.

5.1 Caracterizacio do estudo

A presente pesquisa pretende contribuir com as reflexdes no campo da formagao
de professores de Educacdo Fisica do Distrito Federal, que ¢ objeto da sistematizagao
do movimento gerado nacionalmente na area, da discussdo e da implementacdo dos
curriculos dos cursos de educagdo superior que decorrem da aprovagdo da Resolugdo
CNE/CP 01/2001 — trata das diretrizes curriculares para a formagao dos professores da
Educagdo Basica em nivel superior — e a Resolucdo CNE/CP 07/2004 — refere-se ao
bacharelado em Educacao Fisica.

Para realizar tais estudos, buscaram-se, nos interlocutores de pesquisa, atores
envolvidos no processo de reestruturagao curricular, professores, coordenadores de
cursos, estudantes, analisar como as Diretrizes Curriculares Nacionais tém influenciado
os cursos de formagao inicial em Educag¢do Fisica no Distrito Federal e a necessidade de
uma formagdo contextualizada, identificando a presenca da formacdo para o trabalho
pedagogico e analisando os perfis profissionais propostos.

A pesquisa qualitativa coloca-se, entdo, como elemento indispensdvel para a
compreensdo do objeto estudado. Essa, entendida como abordagem que se preocupa

com uma realidade que nao pode ser quantificada,

“[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes, o que responde a um espago mais profundo das relagoes,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 1993, p. 22).

Foi nessa relagdo entre os sujeitos envolvidos na construgdo dos curriculos das
institui¢des pesquisadas e os documentos oficiais que se pretendeu abordar o tema, mais
especificamente colocar o trabalho pedagodgico em evidéncia dentro do processo de

reformulagdo dos cursos, decorrente das Diretrizes Curriculares Nacionais, levando-se
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em conta suas mediacdes com as novas demandas para o mundo do trabalho e as
exigéncias de perfis profissionais condizentes com as reais necessidades da sociedade
no campo da formacgao de professores de Educacao Fisica.

Esse estudo procurou se fundamentar em uma abordagem critica do tema, saindo
de uma perspectiva tradicional do curriculo, como disposi¢ao de disciplinas e carga
horéria, tratando-o como constru¢ao social. Buscou-se o entendimento do objeto de
estudo em suas relagdes, conflitos e intencionalidades, pontos essenciais para
compreender a formacdo de professores de Educagdo Fisica para atuar frente a
realidade.

A pesquisa destinou-se a identificar ndo somente como ficaram formatados os
curriculos dos cursos dessa area apds as modificagdes exigidas pelos documentos legais,
mas também aprofundar o tema resgatando o ponto de vista dos sujeitos envolvidos no
processo de reformulagdo curricular, analisar os entendimentos de como se deram as
mudangas, as propostas, os interesses, tendo como referéncia o conceito de pesquisa de
Ludke e André, a saber, “[...] enfatizando mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 12).

A intengdo foi analisar detalhadamente o processo de formagdo para que outros
possam fazer relacdes com seus contextos. Procurou-se construir, a partir de autoras de
referéncia, um “[...] retrato vivo da situagdo investigada, tomada em suas multiplas
dimensdes e complexidades préprias” (LUDKE, ANDRE, 1986) e apontar questdes a
serem observadas nos novos curriculos dos cursos de graduagdo em Educacao Fisica, no

Distrito Federal.

5.2 As Instituicoes Pesquisadas

No Distrito Federal, atualmente, sdo nove as instituicdes de educagdo superior
que oferecem cursos de graduagdo em Educagdo Fisica, sendo uma publica e oito
particulares: Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Catolica de Brasilia (UCB),
Faculdades Alvorada, Universidade Paulista (UNIP), Centro Universitario de Brasilia
(UniCEUB), Albert Einstein (FALBE) e Centro Universitirio EuroAmericana
(Unieuro). Dois cursos foram autorizados no ano de 2007 e iniciam seu funcionamento
no ano de 2008, sao eles Universidade Planalto (Uniplan) e Faculdade Santa Terezinha.

Como campo de estudo, foram selecionadas duas instituicdes por ja terem seus

projetos politico-pedagogicos consolidados e por terem realizado recentemente um
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processo de reformulagdo curricular para adequar seus curriculos de acordo com as
Resolugdes CNE/CP 01/2001 e CNE/CP 07/2004. Doravante, elas serdo denominadas
como instituicdo “A” e “B”, respectivamente, para preservar suas identidades e
particularidades.

Essas instituigdes tiveram seus curriculos anteriormente estruturados a partir da
Resolugdo CFE 03/1987 e desenvolveram a graduacdo como licenciatura ampliada,
formando o professor generalista em quatro anos. No momento, elas ja adequaram seus
curriculos de acordo com aquelas resolugdes propostas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Os processos de sua reformulacdo curricular se deram de maneiras diferentes
e apresentam distintos projetos de formagado e de atuagdo na area em estudo.

A institui¢do “A” teve seu curso de Educacgdo Fisica criado em 1976 ¢ foi a
terceira faculdade de Educagdao Fisica do Brasil a oferecé-lo a noite, sendo esse o
primeiro na area da saide na institui¢do. Teve seu primeiro curriculo constituido pela
Resolugdo CFE n° 672/69, época em que havia um prescrito pela politica publica
educacional indicada pelo Ministério da Educagdo, na melhor defini¢do de Gimeno
Sacristan (1992). Teve sua primeira reformulacdo curricular para a adequagdo a
Resolugao 03/1987.

A segunda alteragdo veio a partir da LDB de 96: os curriculos propostos a partir
dessa lei vigoraram até hoje, porém os novos graduandos ja entram nos cursos definidos
e reformulados pelas Resolugdes CNE/CP 01/2001 e CNE/CP 07/2004, revelando que
vigoram hoje na instituicdo dois curriculos simultaneos e dois cursos distintos de
graduacao e de licenciatura, com caracteristicas comuns e diferentes projetos politico-
pedagogicos.

J& a instituicdo “B” passou por um processo recente de reestrutura¢do curricular
e teve seu curso autorizado pelo MEC no ano de 2001. Ela oferece outros 46 cursos de
graduacao e 80 vagas por semestre para o curso de Educacao Fisica. Seu curriculo foi
inicialmente criado para o curso de licenciatura e posteriormente reestruturado para
adequar-se as Diretrizes Curriculares Nacionais. A instituicdo oferece o curso de
licenciatura em trés anos e mais um semestre para formagao do bacharel.

Essas instituigdes foram escolhidas pela necessidade de reflexdes coletivas a
respeito da formacdo profissional e da organizacdo dos cursos de graduagdo em
Educacao Fisica, um campo fértil de estudos e pesquisas dada a urgéncia do debate na

area. Os curriculos s3o modificados por sujeitos, € é por intermédio deles que se
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procuraram os esclarecimentos necessarios € as perspectivas de formacgdo na area da

Educacao Fisica do Distrito Federal.

5.3 Os Interlocutores da Pesquisa

Para uma abordagem qualitativa do tema, ¢ indispensavel analisar os cursos de
formagdo inicial de professores de Educagdao Fisica pelos depoimentos dos
interlocutores envolvidos no processo de reformulacio dos projetos de curso,
entendendo os curriculos como elementos socialmente construidos e espagos de
conflitos e contradi¢des, que sdo produto da interacao e do trabalho humano a partir dos
entendimentos, das vivéncias e das relagdes sociais estabelecidas entre os sujeitos.

Procurou-se captar, nas respostas dos interlocutores, sujeitos envolvidos no
processo de reformulagdes curriculares, como as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Educacao Fisica tém influenciado os projetos de formacao dos
respectivos professores no Distrito Federal apds a reformulagdo exigida pelas
resolucdes, identificando nas institui¢des formadoras os principais agentes responsaveis
pela reformulacao.

Foram entrevistados dois professores, um deles atualmente ¢ o coordenador do
curso e o outro ¢ assessor pedagogico. Eles foram escolhidos por serem os responsaveis
pela sistematizacdo das propostas curriculares nas instituigdes e agentes que
participaram ativamente do processo de reestruturacdo curricular. Foi realizada uma
entrevista semi-estruturada com cada um dos interlocutores.

Os docentes dos cursos de formacao responderam a um questionario de pesquisa
com questdes abertas e fechadas, que foi aplicado a todos os que ministram aulas nos
dois cursos, bacharelado e licenciatura, que compdem o quadro docente da instituicao
ha mais de trés anos, permitindo, assim, alcangar aqueles que acompanharam o processo
de reformulacao curricular e tiveram suas praticas de alguma forma influenciadas pelas
alteragdes exigidas e praticadas.

Buscaram-se nos estudantes, sujeitos do processo de formagdo, seus pontos de
vista a respeito dos curriculos e dos projetos propostos para os cursos. Também doi
realizado um grupo de trabalho tematico em cada institui¢do, com a participagdo dos
alunos do ultimo semestre que estavam desenvolvendo a disciplina Didatica da
Educacdo Fisica na instituicdo “A” e Estadgio Supervisionado II na instituicdo “B” e

proximos ao término da graduagao.
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5.4 — Procedimentos e instrumentos de pesquisa

Nesta se¢do, sdo apresentados os procedimentos, os instrumentos de pesquisa
utilizados e os dados coletados, a saber: a analise documental das Diretrizes
Curriculares Nacionais e dos curriculos das instituicdes pesquisadas, a entrevista semi-
estruturada com os coordenadores dos cursos, o questiondrio aplicado aos professores e
o grupo focal coletando a opinido dos estudantes. Tais procedimentos e instrumentos
revelam os diferentes pontos de vista dos atores envolvidos no processo de

reformulagdo curricular e da formacao inicial no campo da Educac¢do Fisica.

5.5 — Os documentos e a analise

A anélise documental ¢ um importante elemento para contextualizar o problema
de pesquisa, fazer um levantamento e sistematizar as discussdes ja desenvolvidas na
area, além de aprofundar pontos relevantes do tema; representa uma fonte natural de
informagdes que exige tempo e atencdao do pesquisador para selecionar e realizar o que
ha de mais relevante (LUDKE, ANDRE, 1986).

As autoras trazem uma importante consideragao no que se refere ao exame dos
documentos institucionais sistematizados como elemento essencial para destacar
aspectos que devem ser aprofundados por outros procedimentos, complementando as
informagdes provenientes do desenvolvimento de outras técnicas de pesquisa,
objetivando desvelar novos aspectos relativos as questdes investigadas que nao devem
ser ignoradas.

Propds-se uma releitura das discussdes a respeito das Diretrizes Curriculares a
partir dos documentos oficiais, retornando as Resolugdes CNE/CP 01/2001 e CNE/CP
07/2004 e aos projetos curriculares das instituicdes formadoras. Para a andlise dos
curriculos, foram selecionados os artigos 7°, 8°, 9° e 10 da Resolu¢do CP/CNE 07/2004
e os artigos 3°, 7°, 10, 11 e 12 da Resolugdo CP/CNE 01/2001, que tratam do processo
de estruturagdo e organizacao dos cursos.

Para tratar do perfil profissional, o apoio foram os artigos 4° ¢ 6° da Resolucao
CP/CNE 07/2004 e o artigo 6° da Resolugao CP/CNE 01/2001. Analisaram-se também
os curriculos nos projetos politico-pedagogicos dos cursos de Educacdo Fisica das
institui¢des pesquisadas.

Em relagdo a estruturacdo organizativa dos cursos, as resolucdes apresentam

alguns elementos que devem ser levados em consideragdo quando da estruturagio
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curricular. O art. 7° da Resolugdo CNE/CP 07/2004 dispde que “cabera a Instituigdo de
Ensino Superior, na organizagdo curricular do curso de graduagcdao em Educacao Fisica,
articular as unidades de conhecimento de formagdo especifica e ampliada” (Brasil
2004). De acordo com tal resolu¢do, a formacdo ampliada deve articular os
conhecimentos relativos a interagdo ser humano — sociedade, biologia do corpo humano
e desenvolvimento da producdo do conhecimento cientifico e tecnologico.

Como formagdo especifica, deve contemplar as dimensdes culturais do
movimento humano, a técnico-instrumental e a didatico-pedagogica. O artigo citado
aponta para uma definicdo de curriculo estruturado na perspectiva da formagao
ampliada e da formacgdo especifica e para a possibilidade de que cada instituicdo

proponha uma ou mais areas de aprofundamento.

[...] questdes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades culturais,
a educacdo ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de
deficiéncia e de grupos e comunidades especiais deverdo ser abordadas no
trato dos conhecimentos da formacdo do graduado em Educacdo Fisica
(Brasil, 2004).

A partir dessas constatagdes, importa destacar dois aspectos: o primeiro se refere
ao art. 7° propor a metodologia de estruturagdo curricular para os cursos de bacharelado,
com a integracdo entre os conhecimentos ampliados e especificos: ampliada — ser
humano e sociedade, bioldgica do corpo humano e desenvolvimento da producao do
conhecimento cientifico e tecnologico; especifica — dimensdes culturais do movimento
humano, a técnico-instrumental e a didatico-pedagdgica. O segundo aspecto enfatiza
que o trato regional, educacdo ambiental, pessoas portadoras de deficiéncia devem ser
contemplados nos curriculos.

J& os cursos de licenciatura trazem a concepcao de curriculos proprios. O artigo
7° da Resolugao CP/CNE 01/2001 propde que “[...] a formacao devera ser realizada em
processo autonomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade
propria” (Brasil, 2001), com direcao e colegiados proprios, que formulem seus proprios
projetos pedagdgicos. O documento propde também a interacdo sistematica com as
escolas de Educacao Basica. Nota-se a intencionalidade da formagdo inicial do
professor por curriculos distintos para a atuacao na educagdo formal, na escola.

A Resolugao CP/CNE 01/2001, artigo 11°, propde a organizacdo da matriz

curricular, bem como a alocagdo de tempos e espagos curriculares em eixos referenciais
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para a estruturacao dos cursos de licenciatura. De acordo com essa resolucdo, os eixos
que devem ser contemplados na formacao inicial de professores sdo os seguintes:
I - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;
I - eixo articulador da interacio e da comunicagdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;
III - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV - eixo articulador da formagao comum com a formagao especifica;
V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filoso6ficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a

acdo educativa;
VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas (Brasil, 2001).

A resolugdo trata especificamente da formagdo de professores que atuardo na
Educagdo Basica com principios norteadores que considerem as competéncias como
nucleo da formagao de professores e a estruturacdo curricular que leve em conta a
simetria invertida, que, segundo a resolu¢do, deve contemplar a formagao do professor
em lugar similar aquele em que vai atuar, onde os contetidos sirvam de meio e suporte
para a constituigdo das competéncias. A Resolucdo CP/CNE 01/2001 aponta outra
estrutura organizativa, distinta dos cursos de bacharelado, organizada por eixos
articuladores.

Tal documento traz a concep¢do de que a formacdo de professores deve se
fundamentar na acao-reflexdo-acao e na solucao de situagdes problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas. Sobre os conhecimentos exigidos para a constitui¢ao

de competéncias, devera:

[...] além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacdo
basica, propiciar a inser¢do no debate contempordneo mais amplo,
envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas ¢ o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia (BRASIL, 2001).

O documento, em seu artigo 6°, destaca a necessidade de contemplar os
conhecimentos relacionados a cultura geral e profissional, conhecimentos sobre
criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais € dos das comunidades indigenas, conhecimento
sobre dimensdo cultural, social, politica e econdmica da educagdo, contetidos das areas
que serdao objeto de ensino, conhecimento pedagdgico € o conhecimento advindo da
experiéncia.

Os artigos das referidas resolugdes trazem propostas de conteudos gerais e

especificos para serem contempladas na formagdo dos professores em nivel de
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licenciatura e de profissionais para atuacdo fora do ambiente escolar nos cursos de
bacharelado. De acordo com as resolugdes, a licenciatura e o bacharelado em Educagao
Fisica devem oferecer espacos distintos de formacao que tratem de questdes especificas
da educagdo e do trabalho na escola e do trato com a diversidade cultural, conjuntura
social, politica e econdmica da educacdo para a licenciatura e outra para a formagao do
profissional de Educacdo Fisica para o trabalho fora da escola.

Uma questdo fundamental ¢ que os critérios definidos pelas Diretrizes sdo
abertos e as disciplinas podem ser consideradas separadamente, como se fosse possivel
tratar de metodologias e ndo relaciond-las aos conhecimentos didatico-pedagogicos ou
separar os conhecimentos sobre a relagdo ser humano e sociedade das outras disciplinas.
Essa situacdo depende também da abordagem dada pelos professores a partir dos
fundamentos epistemoldgicos e de seus conhecimentos anteriores.

Agora se verd como essas Diretrizes Curriculares Nacionais se materializaram
nas instituigdes de ensino superior pesquisadas. Os curriculos das duas instituicdes tém
seu formato em disciplinas sugeridas a partir das areas do conhecimento que compdem
a Educagao Fisica.

O curriculo da institui¢do “A” esta assim estruturado:
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Quadro n’ 3 - Estrutura curricular instituicao “A”

ESTRUTURA CURRICULAR
Eixos de conhecimento Bacharelado Licenciatura
A relagdo ser humano e fundamentos  histdéricos e s .
. , - . fundamentos historicos e filosoficos
sociedade filos6ficos da educagdo fisica e

do desporto

ciéncias da religido
ética na educaglo fisica
sociologia do desporto

da educagao fisica e do desporto
ciéncias da religido

ética na educagdo fisica
sociologia do desporto

Estudos dos aspectos bioldgicos
de ser humano e suas relagdes
bioldgicas com a educagdo fisica

bases biologicas e bioquimicas
de exercicio

anatomia basica e funcional
fisiologia

bases  neurofisiologicas
movimento humano

bases fisiologicas do exercicios
cinesiologia

fisiologia aplicada a atividade
fisica

biomecénica

do

bases bioldgicas e bioquimicas de
exercicio

anatomia basica

fisiologia

bases neurofisiologicas
movimento humano

bases fisiologicas do exercicios
cinesiologia

do

Estudos da  producdo do
conhecimento cientifico e
tecnologico da educagdo fisica

Metodologia cientifica

Produgao e conhecimento
cientifico

Lingua e comunicagao

TCC

Metodologia cientifica

Producdo e conhecimento cientifico
Lingua e comunicagdo

TCC

Dimensdes culturais do

movimento humano

Ritmo e movimento

Recreagdo e lazer
Fundamentos do atletismo
Metodologia do voleibol
Metodologia da natacdo
Metodologia do futebol/futsal
Metodologia do basquetebol
Metodologia da ginastica geral]
Atividades em academia 1 e 2
Educagdo Fisica adaptada

Ritmo e movimento
Recreacdo e lazer
Fundamentos do atletismo
Metodologia do voleibol
Metodologia da natagdo
Metodologia do futebol/futsal
Metodologia do basquetebol
Metodologia do Handebol
Metodologia da ginastica geral

Met’()(.iolog1a das  atividades Educacao Fisica adaptada
aquaticas
Metodologia  da  Ginastica
olimpica
Didatico-pedagogico Didatica Didatica
Metodologia do ensino da | Metodologia do ensino da educagdo

educacio fisica
Estagio supervisionado 1, 2, 3 e
4

fisica
Estagio supervisionado 1, 2, 3
Organizacdo Educagdo no Brasil

Técnico-instrumental

Psicologia aplicada a educagdo
fisica

Aprendizagem motora
Crescimento e desenvolvimento
humano

Socorros de urgéncia

Medidas e avaliagdo fisica
Administragdo e organiza¢do em
educagio fisica

Metodologia da musculagdo
Treinamento desportivo
Nutrigdo esportiva

Educagdo fisica para grupos
especiais

Psicologia aplicada a educagdo
fisica

Aprendizagem motora

Crescimento ¢ desenvolvimento
humano

Socorros de urgéncia

Medidas e avaliacao fisica
Administragdo e organizagdo em
educagio fisica

Fonte: Projeto Politico Pedagogico Instituicao “A”
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Os dois cursos, licenciatura e bacharelado, tém, em sua maioria, a mesma
estruturacao, com disciplinas comuns, sem turmas especificas. O que diferencia o
bacharelado da licenciatura sdo algumas disciplinas que somam dois semestres aos
curriculos para a obten¢do do titulo de bacharel. Em comum, os cursos tém os trés
primeiros semestres, com 0s estagios realizados dentro das suas especificidades. Assim,
quem faz graduacao vai fazer estdgio dentro de academias, clubes e outros locais de
atuacdo e os que fazem licenciatura realizam os estagios na escola. Os estudantes que
fazem dupla habilitacdo podem escolher os locais dos estdgios, sendo que um deles
deve ser na escola.

Nota-se a presenga marcante das metodologias de alguns esportes (sem ter um
critério claro de escolha entre as diferentes manifestagdes culturais), grande quantidade
de disciplinas na area biologica (sete disciplinas) e a presenca de outros campos de
conhecimentos considerados técnico-experimentais como a administragdo, a psicologia,
a nutricdo e o treinamento esportivo. A area educacional e os conhecimentos didatico-
pedagogicos foram contemplados com as disciplinas Didatica e Metodologia do Ensino
da Educagado Fisica e com os estdgios para o bacharelado.

A organizagdo curricular da instituicdo “A” mostra que ha pouca diferenciagao
entre os dois curriculos a nao ser a disciplina Organizacao da Educagdo Brasileira, que ¢
ministrada somente para a licenciatura. J4 no bacharelado, sao oferecidas as disciplinas
fisiologia aplicada a atividade fisica, biomecanica, metodologia das atividades
aquaticas, metodologia da gindstica olimpica, metodologia da musculagdo, treinamento
desportivo, nutricao esportiva e educacao fisica para grupos especiais.

O curriculo da instituicao “B” estd assim estruturado:
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Quadro n’ 4 - Estrutura curricular da instituicio “B”

Eixos de . .

. Licenciatura
conhecimento
A relagdo ser Ciéncias Sociais
hurpano € Comunicacao e Expressdo
sociedade

Filosofia e Dimensdes Historicas da Educagao Fisica
Homem e Sociedade

Estudos dos
aspectos
bioldgicos de ser
humano e suas
relagdes
biologicas com a
educagdo fisica

Biologia (Citologia)

Biomecanica Aplicada a Atividade Motora
Anatomia

Anatomia dos Sistemas

Fisiologia da Atividade Motora: Aspectos de Saude

Estudos da
producdo do
conhecimento
cientifico e
tecnologico da
educagdo fisica

Atividades Académico-Cientifico-Culturais
Interpretagdo e Producdo de Textos
Metodologia do Trabalho Académico
Me¢étodos de Pesquisa

Dimensdes
culturais do
movimento
humano

Atletismo: Aspectos Pedagogicos e Aprofundamentos
Basquetebol: Aspectos Pedagdgicos e Aprofundamentos
Aprendizagem e Desenvolvimento Motor Ginastica Artistica
Ginastica Geral

Handebol: Aspectos Pedagogicos e Aprofundamentos
Futebol e Futsal: Aspectos Pedagogicos e Aprofundamentos Metodologia do
Treinamento Fisico

Recreacao

Ritmo e Danga

Voleibol: Aspectos Pedagogicos e Aprofundamentos
Natagdo: Aspectos Pedagogicos e Aprofundamentos
Crescimento e Desenvolvimento Humano

Didatico-
pedagdgico

Didatica Especifica

Didatica Geral

Educagdo Fisica Adaptada

Educagéo Fisica Infantil

Educagéo Fisica no Ensino Fundamental
Educacao Fisica no Ensino Médio

Estagio

Estrutura ¢ Funcionamento da Educa¢ao Basica
Planejamento e Politicas Publicas de Educagéo
Pratica de Ensino: Componente Curricular
Prética de Ensino: Estagio Supervisionado
Pratica de Ensino: Observagéo e Projetos
Pratica de Ensino: Reflexdes

Pratica de Ensino: Trajetoria da Praxis

Pratica de Ensino: Vivéncia no Ambiente Educativo

Técnico-
instrumental

Estatistica Descritiva
Estatistica Indutiva
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem

Fonte Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo “B”

Na instituicdo “B”, os cursos sdo estruturados para a licenciatura, tendo a
instituigdo a proposta de criacdo do bacharelado em um semestre a mais, com
disciplinas especificas. Nota-se, com base no quadro supracitado, uma grande

quantidade de disciplinas didatico-pedagdgicas, com seis praticas de ensino e quatro
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disciplinas que tratam especificamente da escola. Houve uma diminuigdo das disciplinas
nos aspectos bioldgicos do ser humano e suas relagdes biologicas com a educagao fisica,
mesmo estando o curso dentro da area biologica na instituicdo. Os curriculos estdo
organizados no formato 3 + 1, no qual a licenciatura ¢ comum aos cursos e se pretende
complementar com disciplinas para formagao do bacharel.

Na licenciatura, os alunos tém a possibilidade de realizar estadgios fora da escola
e todos os bacharéis devem obrigatoriamente passar pelo curso de licenciatura. A
mesma observacgdo feita para o curriculo da instituicdo “A” ¢ vélida para a institui¢do
“B” quanto a dificuldade de enquadrar as disciplinas nos campos de conhecimentos
propostos pelas Diretrizes Curriculares e a fragmentacao curricular por disciplinas sem
muitas possibilidades de trabalhos interdisciplinares ou das metodologias a serem
tratadas como conhecimentos didatico-pedagdgicos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais indicam estruturagdes diferentes para os
diferentes cursos de Educacao Fisica. A pesquisa demonstra que hé diferenciacdo entre
o curriculo prescrito ¢ aquele apresentado aos professores (GIMENO SACRISTAN
1998), e essa situagdo se faz presente nas duas instituicdes pesquisadas, pois ambas
oferecem os dois cursos, bacharelado e licenciatura.

As DCNs para a licenciatura dispdem sobre estruturagdes proprias, com
colegiados distintos, o que ndo acontece na pratica em que os cursos tém estruturas
comuns, com a mesma dire¢do e coordenagdo, com muitos professores comuns aos dois
cursos, com as mesmas disciplinas, sem diferencia¢ao didatica e metodoldgica.

Também se notam as diferenciagdes no que diz respeito a cada instituicao, ha
disciplinas com diferentes nomenclaturas, com é&nfases em diferentes areas do
conhecimento. Algumas constam somente em uma das instituigdes, como o ensino
religioso ou socorros de urgéncia; enquanto, na instituicdo “B”, encontram-se estatistica
e estagios supervisionados com diferentes defini¢des e formatacgdes. Tais diferenciacdes
afirmam o curriculo entendido como constru¢ao social (GOODSON, 1977), que pode
ser ajustado e/ou modificado pelos sujeitos envolvidos nos cursos de Educagdo Fisica
das instituicdes, pois ndo hd um controle rigido por parte do Estado sobre as
organizagdes curriculares.

A respeito do perfil profissional, o artigo 5° da Resolugdo CP/CNE 01/2001
propde levar em conta que a formagdo devera garantir a constitui¢do das competéncias

objetivadas na Educagdo Basica, que contemple diferentes ambitos do conhecimento
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profissional do professor (restrito ao espaco escolar), e propde uma articulacdo entre a
formagdo de professores e as unidades especificas de cada area de atuagao.

O curriculo se fundamenta nos conhecimentos para a formacao de competéncias.
Segundo o artigo 6° da referida resolugdo, devem ser contempladas as competéncias

referentes ao:

[...] comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica,
do papel social da escola, dominio dos conteidos a serem socializados, ao
dominio do conhecimento pedagogico, o aperfeicoamento da pratica
pedagodgica, referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional, além de propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais
amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas ¢ o conhecimento
sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia. (BRASIL, 2001).

A estruturagdo e o perfil profissional sdo vistos como elementos distintos nos
cursos. Para os curriculos de formacao do bacharel, de acordo com a Resolucao
CP/CNE 07/2004, os conhecimentos também sdo estruturados em competéncias. Sao
exigidas competéncias amplas no trato com a realidade e com os conhecimentos sobre a
func¢do social da atuagdo profissional. Em seu artigo 6°, a resolu¢do indica que devem
ser contempladas as competéncias de natureza politico-social, ético-moral, técnico-
profissional e cientifica. Essas deverdo constituir a concep¢do nuclear do projeto
politico-pedagogico de formagao do graduado em Educagdo Fisica (BRASIL, 2004).

Em seu artigo 4°, a resolugdo propde que o curso de graduagao devera assegurar
uma:

[...] formag@o generalista, humanista e critica, qualificadora da intervengéo
académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo
filos6fica e na conduta ética”, que o bacharel devera estar qualificado para
“[...] analisar criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacdes e expressdes do
movimento humano, visando a formacgao, a ampliagdo e ao enriquecimento

cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adog@o de um estilo
de vida fisicamente ativo e saudavel* (BRASIL, 2004).

Pela Diretriz Curricular proposta, pode-se perceber que se deve direcionar o
projeto para uma formagdo generalista e critica que pressupde concepcdes progressistas
de educacao como fundamento do curriculo, da praxis como fundamento ¢ do método.
A Resolugdao CP/CNE 07/2004 amplia os locais de interven¢do do bacharel, que ¢
generalista, mas que ndo pode atuar na escola, mesmo compreendendo a educagdo e a
formagao cultural como elementos da formagao académica e profissional.

As resolugdes propdem a formagao do bacharel generalista e da licenciatura
restrita ao trabalho na escola, com a formagao do professor especialista. Pode-se notar, a

esse respeito, um grande distanciamento entre a realidade das instituigdes formadoras
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que nao diferenciam os cursos. As competéncias propostas restringem a atuagdo do
licenciado em Educacao Fisica e direcionam a formacao do bacharel para ado¢ao de um
estilo de vida saudavel, desconsiderando as possibilidades e os trabalhos da Educagao
Fisica relacionados a intervengao social ¢ a educagao critica e transformadora.

As competéncias devem ser entendidas em um contexto mais amplo das relagdes
entre homem e sociedade, ¢ ndo tratadas como elementos técnicos para a atuagdo
profissional em um espago restrito. Evidenciam-se dois perfis profissionais distintos:
um para a formacdo de professores para o trabalho nas escolas, com as competéncias
referentes a atuagdo pedagogica, e outro que propde a formagdo para a atuacao fora da
escola, sendo o espaco restrito da escola o definidor da separagdo entre os cursos.

Na instituicdo “A”, o perfil profissional proposto ¢ uma formacgao de professores
em curso de licenciatura na area humanistica que permita ao profissional “[...] refletir
sobre a realidade e sua propria existéncia cotidiana, relacionando a aspectos histdricos,
sociais, politicos e econdmicos” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA DA INSTITUICAO “A”) e que sua
pratica favoreca aos alunos a conscientiza¢do, a autonomia e a inser¢do ao meio onde
vivem.

A instituicdo propde o entendimento do homem de forma integral em suas
possibilidades motoras, cognitivas, afetivo-sociais para o desenvolvimento humano
pleno e a tarefa de educar compreendendo o movimento como a linguagem de atuagdo
profissional. Nesse projeto politico-pedagdgico, formam-se professores para a atuagdo
especifica na escola e o professor devera estar capacitado para o atendimento as
diferentes manifestagdes da cultura do movimento presente na sociedade e para uma
atitude critico-reflexiva dos educadores.

Na instituicdo “B”, ¢ evidente a proximidade com a area da educa¢dao, mesmo o
curso estando situado no Departamento das Areas Biologicas. Nota-se a formagio do
professor da escola com complementos para o bacharelado. De acordo com o projeto
politico-pedagogico da institui¢do “B”, o graduado em Educagdo Fisica deve estar apto
a promover a manutencao e o restabelecimento da satide humana.

E possivel constatar que nenhuma das instituigdes segue a risca as Diretrizes
Curriculares Nacionais, principalmente no que diz respeito a diferenciagdao dos cursos,
tendo curriculos muito semelhantes, com muitas disciplinas comuns (que sdo as da

licenciatura), e que os conhecimentos citados nas Diretrizes, muitas vezes, ndo sdo
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contemplados na estruturacdo curricular, ficando a critério dos professores desenvolver
certos temas, propor inovagdes ou integracdes entre as disciplinas.

Pode-se perceber que os perfis profissionais sdo distintos apenas pela defini¢ao
do espaco de atuagdo: formagdo de professor para o trabalho na escola e formacao
profissional para o trabalho fora da escola. Tais definicdes sdo enfatizadas pelas
demandas do mercado de trabalho em constante mutagdo e suscetivel a modismos,
exploracdo do trabalhador e, muitas vezes, promovem uma formagdo a-critica e¢ a-
histérica para adequagdo aos campos de trabalhos colocados, sem possibilidades de
mudangas.

Os perfis profissionais ndo devem ser tratados pela atuagdo profissional segundo
o local de atuagdo, e sim segundo os principios de formagdo humana independente dele.
A formagdo de professores de forma critica e reflexiva se coloca como estratégia de
educar pessoas conscientes para o trabalho em qualquer espago de atuagdo, com
possibilidades de mudar os espagos, criar novos campos de trabalho e trabalhar em prol
de valores mais humanos e solidarios.

Algumas questdes mais pontuais podem ser consideradas na analise dos dados:

*Os curriculos das instituigdes pesquisadas se enquadram nos conceitos de curriculo
colecdo (BERNSTEIN, 1971), com os conteidos com relagdes fechadas,
fragmentacdo do conhecimento e trabalho individual do professor, dificultando as
possibilidades de integragio curricular (TORRES SANTOME, 1998).

* Os curriculos sdo vistos de forma técnica, descontextualizada, no legado
tecnologico-eficientista, com carater tradicional, tecnicista de curriculo, com énfase
na eficiéncia técnica e cumprimento das exigéncias legais, nos principios da
organizagdo cientifica com a concep¢dao de educagdo como preparacao da vida
profissional (GIMENO SACRISTAN 1992).

* A definicdo das areas de conhecimento proposta pelas Diretrizes Curriculares ¢
confusa no documento das DCNs, podendo a instituicdo definir as disciplinas e
encaixa-las nos eixos propostos. Essa situacdo também depende muito do enfoque
dado pelo professor na disciplina e estd sendo tratada de forma fragmentada, sem

dar as diferenciagdes propostas pelas DCNS.
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*Os cursos t€ém em comum, no bacharelado e na licenciatura, a maioria das
disciplinas, o que os diferencia sdo os acréscimos das disciplinas do bacharelado, de
conhecimentos que certamente podem ser Uteis aos professores da escola.

*As metodologias de esportes tradicionais, como o futebol e o voleibol, sdo
ministradas separadamente, podendo as instituicdes organizar as metodologias em
esportes coletivos, aquaticos e individuais, aprofundando em algum esporte caso
haja interesse do aluno. Da forma como estdo organizadas, as abordagens ficam,
muitas vezes, repetitivas e com as mesmas metodologias de ensino.

*As condigdes econOmicas das instituicdes pesquisadas, com quadro restrito de
professores, professores horistas, comprometem a indissociabilidade entre o ensino,
a pesquisa e a extensdo, direcionando muitas vezes 0s cursos somente como
institui¢des de ensino.

*Sobre o perfil profissional, nota-se a presenca da formagdo para o trabalho
pedagdgico nos dois cursos (licenciatura e bacharelado) das duas institui¢des,
todavia observa-se uma énfase na area biologica. Verifica-se também a presenca de
algumas disciplinas novas nos curriculos dos cursos de Educagdo Fisica como
gindsticas, outras atividades em academias, administragdo desportiva e mercado de
trabalho na Educacdo Fisica, Educagdo Fisica infantil e as influéncias dos novos
campos de atuacdo profissional como as academias de gindstica, as escolinhas de
esporte e o treinamento esportivo.

*Desvalorizacdo da formagdo em licenciatura, diminuindo o tempo dos cursos de
graduacdo sem diferencia¢des para uma formagdo especifica, tendo os cursos de
bacharelado uma formag¢do bem mais completa; retirada dos conhecimentos
importantes da formagdo de professores, como a recreagdo, os jogos ¢ o lazer,
contemplados somente no bacharelado, como se ndo fossem necessarios também
para o trabalho na escola.

*Os curriculos organizados em grades fechadas de disciplinas, sem possibilidade de
os alunos complementarem sua formagdo em outros cursos ou escolherem
disciplinas fora da estrutura curricular do curso.

*Possibilidades de constru¢do de curriculos criticos, devido a flexibilidade das
DCNs, o ndo-controle incisivo por parte do Estado e pelo carater subjetivo de

interpretacdo por parte dos professores das institui¢des.
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5.6 As entrevistas — A voz dos coordenadores

A entrevista, segundo Giinther (1999), ¢ entendida como método de coleta de
informagdes de pessoas, suas idéias, seus sentimentos, os interesses € 0s aspectos
individuais sobre o tema pesquisado e possibilita a obten¢ao de dados referentes aos
mais diversos aspectos da vida social. As entrevistas foram realizadas na intencdo de
identificar as concepgdes dos professores dos cursos de graduacdo, interlocutores
responsaveis pelas reformulagdes curriculares nas instituigdes pesquisadas.

Cada instituicdo teve um ou mais responsaveis diretos pelas recentes
reformulagdes curriculares: coordenador do curso, diretor, chefe de departamento ou um
professor que tivesse proximidade com a 4area de estudo. As concepgdes € 0s
entendimentos desses interlocutores a respeito do processo de reformulagdo curricular
permitiram analisar os curriculos dos cursos de formacao inicial dos professores de
Educagao Fisica das faculdades estudadas.

Como modalidade de entrevista utilizada, propds-se a entrevista semi-
estruturada, em que sdo indicadas questdes de acordo com os objetivos do projeto de
pesquisa, a qual permite uma interlocu¢do mais flexivel, podendo ser considerados
outros aspectos de importancia ndo previstos nas questdes centrais da entrevista ou
retomadas as questdes se elas trouxerem fatos relevantes ao estudo.

Foram entrevistados dois professores, um de cada instituicdo. O professor da
instituigdo “A” trabalha na docéncia e na assessoria pedagogica da instituigdo, tem
graduagdo no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e cursou mestrado na area de
Educacdo. O professor entrevistado da instituicdo “B” exerce a fun¢do de coordenador
do curso, ¢ formado em Licenciatura em Educacao Fisica, com mestrado em Sociologia.
Ambos participaram efetivamente do processo de reformulagdo curricular nas
instituicdes e tém um entendimento claro dos projetos curriculares dos cursos.

O professor da instituigdo “A” afirmou que a reestruturagdo curricular do curso
foi feita pelos professores a partir dos documentos oficiais, pela conquista de espagos
nas reunides pedagogicas para se tratar da questdo da reformulagao dos curriculos. No
que tange a estrutura curricular, o professor da entidade “A” afirmou que o curso ficou
dividido em graduacao e licenciatura, com trés semestres comuns, em que as disciplinas
serviriam aos dois cursos.

As disciplinas Fundamentos Historicos da Educagdo Fisica, Metodologia

Cientifica, Lingua e Comunicagdo, Recreacdo e Lazer, Bases Bioldgicas e Bioquimicas
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do Exercicio, Metodologia da Ginastica, Didatica, Fisiologia foram consideradas
matérias didaticas essenciais. A Metodologia do Ensino foi incorporada tanto para o
bacharelado quanto para a licenciatura. A Producdo do Conhecimento Cientifico, o
Crescimento e o Desenvolvimento Humano, no caso também algumas disciplinas
metodoldgicas e praticas que sdo base para a regra dos esportes, a exemplo da Natagdo,
do Atletismo e também do Futebol, fazem parte do curriculo basico e sdo contempladas
em ambos 0s cursos.

De acordo com os relatos do professor da instituicdo “A”, existem disciplinas
comuns aos cursos de licenciatura e bacharelado que atualmente sdo desenvolvidas com
o mesmo enfoque, “[...] o que ndo era para ser, o curso teria que ser diferente, porque
uns usariam mais o enfoque como instrumento educacional e o outro o esporte como
finalidade técnica de rendimento, entdo essas seriam a gestdo comum” (professor da
institui¢do “A”).

Os cursos continuam com o mesmo enfoque para o bacharelado e para a
licenciatura e deveriam ser diferentes de acordo com as DCNs. Segundo o professor,
estdo separando os cursos, mas na instituigdo se mantém a mesma linha de trabalho,
“[...] s6 separa na questdo tedrica, na pratica continua sendo trabalhada uma Educagdo
Fisica de uma licenciatura generalista, como era antigamente” (professor da instituicao
“A”), afirmando que a maioria dos alunos faz a licenciatura e a complementacao do
bacharelado.

Tal relato mostra a dificuldade que a instituigdo tem em dar uma énfase
diferenciada para os cursos de licenciatura e de bacharelado. De acordo com o
depoimento, devido a propria viabilidade econdmica da institui¢do, as disciplinas
continuam com um carater de formacgao generalista e os cursos se diferenciam somente
pelo acréscimo de algumas disciplinas ao bacharelado.

O mesmo professor revelou acreditar que, da forma como estd hoje a
estruturacao dos cursos nas universidades privadas, o curriculo anterior, quando era so

licenciatura generalista, atendia melhor a formagao profissional:
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[...] O curso de licenciatura deveria ser um curso mais completo até que o da
graduacdo, a graduacdo deveria ser especializagdes da licenciatura, porque
nods estamos tratando do ser humano, da sua forma integral e ¢ a licenciatura
que da essa base, para que vocé possa ver o ser humano que estd em
transformagdo constante, necessita de instrugdes adequadas ou de
desenvolvimento adequado, enquanto que no bacharelado se v€ muito
compartilhado na sua questdo fisioldogica ou motora, essas sdo as outras
dimensdes humanas que sdo importantes de ser trabalhadas, entdo eu acho
que o curso da licenciatura obteria melhor e no meu modo de ver seria
melhor uma critica em relagdo a essas diretrizes que mantivesse o curso de
licenciatura em quatro anos (professor da institui¢ao “A”).

O professor propde que os diferentes campos de atuagdo profissional passem a
ser especializagdes ou extensdes dessa area, como especializagdo na 4rea escolar,
especializacdo na area de treinamento esportivo, de técnico ou de recreador. Ele acredita
que, assim, haveria a possibilidade de uma formag¢ao mais completa do profissional de
Educagao Fisica, enfatizando que nao concorda com a divisdo do curso em bacharelado
e licenciatura.

O professor da instituicdo “A” trouxe ainda elementos fundamentais a serem
levados em consideragdo: na pratica, a maioria das instituigdes de educagdo superior,
principalmente as instituicdes privadas por uma questdo de custos, tém procurado
atender os alunos de uma maneira mais genérica. Algumas universidades tém ofertado
disciplinas como a psicologia no Departamento de Psicologia, a Didatica no
Departamento de Pedagogia e, com isso, os alunos de Educacdo Fisica ficam, na
maioria das vezes, sem direcionamento especifico para a sua area.

Na instituicdo “B”, o curso se encontra na area das ciéncias bioldgicas, mesmo
sendo de licenciatura, com estrutura curricular adequada para trés anos. Para a formacao
em nivel de bacharelado, tem-se a proposta de acrescentar mais um semestre a carga
horaria de 2.480 horas aula da licenciatura. Segundo o coordenador do curso, o
licenciado também sai generalista, com a possibilidade de estdgios em outros espagos de
atuacdo profissional como academias, empresas e clubes.

Na institui¢do, ndo ha possibilidade de se fazer o bacharelado sem cursar a
licenciatura. Segundo o coordenador da instituicdo “B”, esse nicleo comum déa conta
dessa parte geral dos conhecimentos didatico-pedagdgicos, o outro semestre seria para a
formag¢ao do bacharel, para atender as especificidades dos outros espagos como as
academias, “[...] a formagdo ampliada foi reduzida para atender as especificidades
exigidas pelas Resolucdes” (coordenador do curso de Educacdo Fisica da instituicdo

“B)’).
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Segundo o coordenador, as decisdes sobre as estratégias de reformulacdo para
adequacdo as exigéncias da legislagdo vigente sdo tomadas na sede da instituicdo em
Sao Paulo, sem a participagao dos professores ou dos alunos da institui¢do local,
cabendo a filial brasiliense a implementacdo do curriculo do curso. Ele ressalta a
questdo econdomica como diferencial e afirma ndo serem vidveis estruturas curriculares
distintas para o bacharelado e para a licenciatura.

Para o coordenador, existe diferenga entre o curriculo formal e a aplicagao desse
curriculo na institui¢do; afirma ser possivel um diferencial para a formacdo dos
professores no curso devido a uma boa e compromissada equipe de professores e sua
formagdo. Segundo seu depoimento, o curriculo oficial tem uma énfase no principio
biologico e no treinamento desportivo. Na institui¢do, entretanto, conseguem colocar

uma preocupacado socioldgica devido a formacao dos professores.

“[...] Conseguimos pegar esse curriculo e colocar a questdo da producdo
cientifica como um dos pontos principais, aqui nosso aluno é incentivado a
produzir cientificamente estimulando que ele tenha uma dimensao critica,
uma analise critica e uma visdo critica social da realidade” (professor da
institui¢do B).

Essa citacdo apresenta as possibilidades de os professores adequarem seus
curriculos de acordo com suas fundamentagdes, ideologias e metodologias de ensino.
As Diretrizes Curriculares Nacionais, a0 mesmo tempo em que direcionam o trabalho
dos docentes, também sao influenciadas pelos professores no desenvolvimento do
curriculo na pratica, o que, segundo Gimeno Sacristan (1998), ¢ visto como o curriculo
modelado pelos professores que pode ser estimulado como um mecanismo contra
hegemonico.

O professor reconhece ser o perfil profissiografico visivelmente marcado pela
area da Biologia, da fisiologia do exercicio, com a formac¢do calcada nos principios
bioldgicos da atividade fisica e do exercicio com énfase nos principios bioldgicos do
treinamento desportivo e afirma que, contudo, conseguem inserir a producdo do
conhecimento cientifico. Para o coordenador, o aluno ¢ incentivado a produzir
cientificamente e ter uma visao social da Educagao Fisica.

Ele reconhece que o curriculo tem muita énfase na satde, mesmo sendo em nivel
de licenciatura: “[...] educagdo para a saude, tentamos ampliar a visdo de satde, mas ¢
muito mais da postura em sala de aula, com pouca amplitude, pois tem todo um
curriculo direcionando para atividade fisica e satde, o norte ¢ a saide com aspecto

bioldgico” (coordenador do curso de Educacao Fisica da institui¢ao “B”).
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Para o coordenador, a formagao “critico-didatico-pedagogica” deve ser a base da
formagao profissional; ele argumenta que o aluno nao pode ficar s6 no questionamento,
tem que saber intervir criticamente na sociedade para transforma-la, ndo € so saber fazer
e reproduzir, mas € produzir e aponta que a atuagdo do profissional de Educacao Fisica
¢ eminentemente pedagogica, afirmando que tal atuagdo ¢ sempre uma acao docente.

O coordenador faz a reflexdo da importancia do entendimento do trabalho
humano como base de atuagao profissional da Educacdo Fisica. Argumenta que todos
tém de ter essa base de conhecimento integral do ser humano e suas relagdes sociais e
relata que € mais proéximo do curso de licenciatura, dos conhecimentos pedagogicos que
da area da saude, mas que sao conhecimentos complementares.

Os dois professores entrevistados t€ém uma visao critica e social da Educagao
Fisica e sdo conscientes da importincia da formacdo para o trabalho pedagdgico.
Ambos sdo a favor da licenciatura ampliada e apontam dificuldades na
operacionalizagdo das diretrizes curriculares na pratica. A seguir, sdo apresentados
alguns elementos importantes para reflexao em relagdo as entrevistas:

*Professores reconhecem que ha dificuldades de diferenciacdo para os
cursos, caracterizando-se como um acréscimo de disciplinas para o
bacharelado.

* Ambos reconhecem a importancia da formagdo para o trabalho humano
perpassado pelas relagdes pedagdgicas e as linguagens culturais, concordam
com o perfil de atuagao docente que deve ser contemplado na formagao.
*Reconhecem também a formacao generalista do bacharel e restrita do
licenciado pelo espaco de atuacdo.

*Preferem a formacgdo generalista como licenciatura a ter que dividir os
cursos sem poder diferenciar as abordagens atribuidas as especificidades da
formacao.

* Apontam as restricdes institucionais (quadro de professores, espaco,
formagdo) como elemento dificultador da articulacao entre os curriculos.
eInformam que ambas as instituigdes fizeram suas reformulagdes pelos
quadros de professores, sem a participagdo dos alunos.

*Informam que ficam mais a critério dos professores as diferencia¢des nas

concepgdes epistemologicas para assegurar uma formacgdo generalista e
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critica, também ficam a critério dos professores os trabalhos e relagdes com
as especificidades locais, 0 meio ambiente e as questdes sociais gerais.

*Os coordenadores ressaltam a questdo econdmica como diferencial na
estrutura¢ao dos cursos e afirmam nao serem viaveis estruturas curriculares

distintas para o bacharelado e para a licenciatura.

5.7 Grupo de trabalho tematico — A voz dos estudantes

Outro instrumento fundamental para o estudo ¢ o grupo de trabalho tematico
(GTT), entendido como processo que permite as interagdes entre pessoas de grupos com
caracteristicas comuns. Esse instrumento privilegia uma condugdao flexivel que
oportuniza uma discussao qualificada do tema e um levantamento de material discursivo
rico, sendo possivel emergirem as diferencas, divergéncias e contradicdes entre os
participantes.

Para o GTT, foram reunidos os estudantes de graduagao para discutir a formagao
inicial de professores nos cursos de graduacdo estudados, a identidade do professor de
Educacdo Fisica e a necessidade da formacgdo pedagodgica para a pratica docente. Foi
proposta a realizacdo de um grupo de trabalho temdtico por institui¢do, com alunos da
disciplina Didatica da Educagdo Fisica na instituigdo “A” e Estdgio II na institui¢dao
“B”, ambas do ultimo semestre da licenciatura.

Realizou-se um GTT por instituicdo pesquisada. Apos a apresentagdo do
pesquisador, foram explicados os objetivos da pesquisa e os estudos no campo de
formagdo de professores. Em seguida, houve uma dindmica de apresentacdo: os alunos
andaram livremente pela sala, se alongando e foram se encontrando de acordo com a
primeira letra do nome, depois por local de residéncia, depois pelo esporte de que mais
gostassem, por area de trabalho na Educagdo Fisica e por faixa etaria. Utilizou-se o
roteiro orientador (Apéndice 2).

Na instituicdo “A”, o grupo de trabalho tematico foi realizado em uma turma de
39 alunos do 6° semestre do curso de licenciatura. Logo na dindmica de apresentagdo,
pdde-se perceber a heterogeneidade do grupo, com pessoas de algumas cidades satélites
de Brasilia, Recanto das Emas, Planaltina, Taguatinga, Guara, Aguas Claras, setor
Sudoeste, entre outros, com idades variaveis dos 19 aos 39 anos, sendo 27 homens e 12

mulheres.
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Somente trés alunos do curso ainda ndo tinham experiéncias profissionais na
area, com uma diversidade no campo de atuagdo, a maioria trabalhando em estagios nas
academias de gindstica e alguns em projetos sociais, escolinhas esportivas, aulas nas
escolas e projetos de lazer. Todos sem excegdo disseram ter afinidade com alguma
modalidade esportiva ou luta, com prevaléncia do futebol. Esse ponto foi também o
mais identificado para justificar a escolha do curso, inclusive entre as mulheres.

Na instituicao “B”, o grupo de trabalho foi realizado na disciplina Estagio I,
com a participagdo de 52 alunos, com paridade entre homens e mulheres. Os
graduandos sdo advindos de diferentes localidades do Distrito Federal, Plano Piloto,
Octogonal, Cruzeiro, Guard, Samambaia, ¢ nove estudantes oriundos da cidade de
Planaltina.

Alguns desses professores estudantes ja trabalhavam em diferentes espagos de
atuacdo, como na academia. Parte expressiva deles com musculagdo e gindstica,
seguida da escola, das escolinhas de futebol e de natacdo. Um aluno estagiava em um
hotel como recreador e quatro com gindstica laboral em uma instituicao publica de
Brasilia.

Pode-se perceber que, ainda no curso de graduacdo, a maior parte dos estudantes
ja trabalha na 4&rea, na maioria das vezes, com vinculos de estdgio e ndo
necessariamente no estagio curricular supervisionado. Pode-se perceber também que as
academias detém o maior numero de estagidrios da Educacdo Fisica, seguidas pela
escola, depois pelas escolinhas esportivas. Outros campos de atuacdo profissional
foram levantados, como trabalhos no campo do lazer nos parques, em hotéis, além da
atuacdo com publicos especificos, como as criangas € a “melhor idade”, em empresas,
entre outros.

Houve uma boa participagdo das duas turmas nos grupos focais realizados, que
tiveram as seguintes questdoes orientadoras que foram respondidas individualmente em
uma folha de papel: quem ¢ o profissional de Educagao Fisica (perfil do profissional)?
Quais conhecimentos ele tem que ter (estruturacdo curricular) para atuar
profissionalmente na area? Qual a importancia da formagdo para a docéncia no curso de
Educacao Fisica? Concorda ou nao com a divisdo dos cursos em bacharelado e
licenciatura?

Respondidas as questdes na turma da instituicdo “A”, foi realizada uma
dinamica de troca de papéis, parados, em movimento, olho no olho, com dois, depois

com trés papéis, utilizando elementos dos malabares circenses.
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Apo6s a dindmica, solicitou-se que pegassem os papéis trocados e os abrissem
para debater as respostas. Houve uma o6tima discussao sobre o papel do professor de
Educagao Fisica na sociedade e da importincia da formagdo na construgdo de
conhecimentos para se atuar dentro da 4rea de conhecimento que ¢ a Educagao Fisica.

A respeito do perfil profissional, os alunos responderam ter o profissional de
Educagao Fisica muitas influéncias da educacdo e da saude, com complementos de
outras areas do conhecimento como a Psicologia, Nutricdo e Administracao. O quadro a
seguir foi sistematizado a partir das falas dos estudantes sobre o perfil do profissional

de Educagao Fisica e demonstra o entendimento deles sobre esse perfil:

Quadro n° 5 - O perfil dos profissionais de Educac¢io Fisica pelo olhar dos
estudantes

Instituiciao “A” Instituicao “B”

1 - Educador

2 - Profissional capacitado para orientar
praticas de atividades fisicas, esporte e lazer

3 - Profissional que trabalha na area de saude e
qualidade de vida

1- Profissional que gosta de esporte, atividades fisicas,
brincadeiras, jogos, ginastica, lutas e outras
manifestacoes da cultura do movimento em geral

2- Profissional da satude, da prevengdo de doengas e da
qualidade de vida

3- Profissional do lazer

4- E um Educador — conscientizag¢io

5- Profissional da diversao e do entretenimento

6- Trabalha com a inclusdo social, socializagdo e
motivagao

7- Amigo, companheiro

8- Tem estilo proprio, pode trabalhar de bermuda,
ténis, sunga, calca de malha, camiseta

9- Aquele que proporciona lazer, socializagdo, satide e
autoconhecimento.

4 - Trabalhador do campo da estética

5 — Profissional do alto rendimento

6- Um pesquisador

7- Trabalha com o cognitivo das pessoas
8- Formagao académica

Fonte: Relatos escritos do grupo focal realizado nas instituicdes “A” e “B”

Algumas manifestacdes dos estudantes sdo importantes elementos para a
reflexdo, pois afirmam ser o profissional de Educagdo Fisica um educador capacitado
para atuagdo no campo do esporte, do lazer e da saude, acrescentando também atuagdes
no campo da estética, qualidade de vida, treinamento desportivo e da pesquisa.
Algumas citagdes sdo curiosas como trabalhar com o cognitivo, ser amigo e ter
possibilidade de trabalhar com vestimentas menos formais, como ténis, sunga,
camiseta.

Pdde-se notar um carater ndo excludente nas falas e nos escritos dos alunos, o
profissional de Educagdo Fisica ndo ¢ apenas educador, trabalhador da saude ou do
treinamento esportivo, mas aquele que tem muitas possibilidades de trabalho em
diferentes espagos de atuacdo. Foi mencionada a possibilidade de que, junto com a

educagao, pode-se trabalhar com saude, qualidade de vida e lazer na escola, além de ser
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possivel refletir sobre os valores, trabalhar o desenvolvimento saudavel e consciente
também nas academias.

Todos os alunos concordaram com as especificidades da Educacdo Fisica, o
trabalho com a pratica pedagogica como caracteristica da area do conhecimento, o
trabalho com o ser humano mediado pela pratica pedagégica com as diferentes
linguagens da cultura corporal, nos diferentes espacos de atuacdo € o elemento
definidor da agdo do profissional da Educacao Fisica. A formacao para atuacao docente
foi reconhecida como elemento base para a formagao profissional.

Sobre as caracteristicas do profissional de educagao Fisica foi levantado que o
profissional € aquele que:

[...] deve ter respeito e responsabilidade (estudante instituicdo A)..

[...] que gosta do que faz (estudante institui¢do A)..

[...] contribui na formagdo do cidaddo (estudante institui¢do B)..

[...] ensina pelo ludico (estudante institui¢do B)..

[...] deve ser um professor com alto poder criativo, capacidade de
improvisacdo e com facilidade de comunicagdo (estudante institui¢do A).

Os relatos dos alunos demonstram a satisfagdo com o trabalho na area da
Educacdo Fisica e os papéis que o professor acaba desempenhando pela propria
natureza do trabalho humano que desenvolve. A respeito dos conhecimentos sugeridos
ao profissional de Educacao Fisica, sistematizou-se um quadro que, segundo os alunos,
contém os conhecimentos que devem ser contemplados nos curriculos dos cursos de

graduacdo em Educacdo Fisica.
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Quadro n° 6 Conhecimentos necessarios aos professores de Educacao Fisica

Instituicao “A”

Instituicio “B”

1- Experienciais

2- Esporte — danga, lutas, lazer, jogo
3- Didatico pedagogico

4- Psicologia

5- Anatomo-bioldgico

6- Eticos

7- Sociais

8- Legislagdo

9- Fitness

10- Ambiental

11- Antropoloégico

12- técnico

13- Infancia, necessidades especiais da terceira
idade

1- Fisiologia e anatomia

2- social

3- didatico pedagodgico

4- recreagdo

5- dificuldade e habilidades

6- nutri¢do

7- Primeiros socorros

8- Administracdo

9- Marketing

10- Pesquisa

11- Direito

12- Populagdes especiais

13- Conhecimentos gerais

14- Informatica

15- Estatistica

16- Populagoes especificas

17- Biomecanica

18- Psicologia

19- Relagdes pessoais

20- Medidas e avaliagdo

21- Geréncia de negocios, atualidades...
22- Conhecimento do proprio corpo
23- Relaciona-se muito com areas afins
24- Fitness

25- Gestado

26- Arbitragem

27- Experiéncia de vida

Fonte: Depoimentos dos alunos das instituicdes A e B

Para os alunos, a area da Educagdo Fisica oferece possibilidade de trabalho em
diferentes campos de atuacdo e, por isso, deve ter na estruturacdo curricular
conhecimentos diversos, advindos de diferentes arecas do conhecimento, mas com o
diferencial de estar direcionado para a area. Revelaram a insatisfacao de ter disciplinas
em outros cursos como na fisioterapia, pois as disciplinas da Educagdo Fisica devem ter
abordagens diferentes, devem estar atreladas a pratica pedagdgica no campo da cultura,
do movimento, dos esportes.

Os alunos sugeriram para os cursos de Educacao Fisica alguns conhecimentos
interessantes como direito e legislacdo, ética, meio ambiente e educagdo ambiental,
trabalho com publicos diferenciados, marketing, gestdo em Educacdo Fisica,
informatica e estatistica. Esses conhecimentos advém da evolucdo da tecnologia e do
desenvolvimento social, com a necessidade de novos conhecimentos e abertura de
novos espacos de trabalho, que devem ser levados em consideracdo nas estruturagdes

curriculares.
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Alguns conhecimentos estdo presentes nos cursos, como os de saude, anatomia,
os didatico-pedagogicos, as metodologias de ensino, e estdo presentes desde a criagao
da Educagao Fisica como area do conhecimento. Alguns t€ém relagdes com outras areas
afins da Educacdo Fisica, como a Psicologia, a Sociologia e a Antropologia. Outros
advém das atualizagdes e dos novos campos de atuacdo profissional, como os
conhecimentos acerca da Administracao, do fitness e da gestdao. Uma curiosidade ¢ que
a avaliacao somente foi mencionada quando relacionada a medidas corporais.

Sobre o perfil profissional, alguns registros escritos dos estudantes das duas
instituicdes representam o entendimento da importancia da formagdo para o trabalho
pedagdgico nos cursos de Educacao Fisica. Para os estudantes, o professor de Educagao

fisica deve ser:

[...] Profissional capacitado para orientar prdticas de atividades fisicas
esporte e lazer, aléem de contribuir para a formagdo bio-psico-social dos
alunos (estudante institui¢do A).

[...] aquele que pode salvar muito da violéncia e das drogas (estudante
institui¢do B).

[...] Ludico, espontdneo e amigo (estudante institui¢do A).

[...] Um educador, formador de opinido que ajuda na formacgdo de cidaddos
de bem e do bem-estar da sociedade (estudante institui¢do B).

[...] aquele que é visto como o professor mais legal, pelas aulas dinamicas e
conteudos mas por infelicidade por outros profissionais das outras dareas o
professor de educagdo fisica sofre grande preconceito (estudante instituicdao
A)..

[...] Um profissional educado, ético, responsavel, flexivel que vai contribuir
para a formagdo dos cidaddos, com a educac¢do escolar e também nos
esporte de rendimento e com a estética corporal e com a saude nas academia
(estudante instituicdo B).

[...] aquele que, como todos os outros professores,é um educador, ele tem o
papel de ajudar a sociedade para formar cidaddos, preparando este para
viver harmoniosamente em sociedade (estudante institui¢do A).

[-..] o professor de Educagdo Fisica, independente da drea de atuagdo,
interfere como professor (estudante instituicdo A),

Todos os estudantes atribuiram grande importancia a formagao pedagdgica do
profissional independentemente da area de atuacdo, esse profissional ¢ visto como um
professor nos mais variados locais de atuacdo. Os estudantes relataram, em seus
depoimentos, o entendimento do profissional de Educagdo Fisica como de um
professor, formador de opinido, que tem um perfil de educador, preocupado com a
formacao integral do ser humano.

Sobre se concordavam com a divisdo dos cursos na institui¢ao “A”, houve trés
posicionamentos: os que ndo concordavam, a maioria; os que concordavam (apenas

dois); e os que concordavam, mas com as ressalvas de que era necessario diferenciar os
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cursos com formagdes especificas e haver um maior aprofundamento em algumas areas
de interesse. Todos concordaram que € necessaria uma integracdo maior dos curriculos.

Na instituicao “B”, nove alunos concordavam com a divisdo. Segundo eles, as
exigéncias do mercado, cada vez mais necessitado de especialistas, garantiria uma
preparacdo melhor e um interesse comum. Os demais alunos consideraram que se deve
especializar depois, que a graduagdo deve ser ampla e dar bases para a formagdo
generalista, que a Educacao Fisica tem uma formagao comum para os dois cursos e que
ndo se justifica a divisdo pelo espaco e a possibilidade de se trabalhar em qualquer éarea.

Alguns posicionamentos trazem importantes elementos para a reflexdo sobre
questdes daqueles que ndo estdo esclarecidos em relagdo as divisdes dos cursos em

bacharelado e licenciatura:

[...] Concordo e ndo concordo: concordo pela qualidade profissional e pela
possibilidade de direcionar para fazer o que gosta. Ndo concordo, pois se eu
trabalhar em uma academia e o dono de uma escola gostar do meu servico e
ai? (estudante institui¢do A).

[...] Nao concordo com a divisdo, que tira muitas oportunidades de
emprego. Hoje posso querer trabalhar na academia e amanhd em colégio e
ai? Terei que fazer outra faculdade? Ndo é certo (estudante institui¢do A).
[...] A divisdo dos cursos em licenciatura e bacharelado vai contribuir para
uma fragmentag¢do da disciplina e estd na contramdo do que exige o
mercado de trabalho onde o profissional tem que ter uma formagdo que o
prepare para atuar em varias frentes (estudante instituicdo A).

A divisao dos cursos em bacharelado e licenciatura ¢ um ponto muito polémico
na area da Educacdo Fisica. Os alunos trazem questdes importantes a serem
respondidas com relagdo ao trabalho, na pratica. A formacao restrita para o trabalho na
escola em cursos de licenciatura impossibilita os trabalhos em outros campos de
atuacdo profissional. Todos os estudantes afirmaram a necessidade de fazer a dupla
habilitacdo para ter liberdade de agdo profissional.

O instrumento se mostrou uma Otima oportunidade de perceber que os
estudantes tém opinido sobre sua formagdo e querem ser sujeitos do seu processo de
construg¢do do conhecimento e que se reconhecem como educadores.

Pontos importantes levantados na realiza¢dao do grupo de trabalho tematico:

*Os alunos tém muito a contribuir e devem ser agentes de sua formagdo, um

mesmo curriculo permite exercer a profissdo nos mais diversos locais de

trabalho e muitas vezes fica a critério dos alunos escolher estagios, outras

disciplinas (criar mecanismos democraticos).
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*Os estudantes consideram importante participar das discussdes e
sistematizagdes sobre sua formacdo inicial e ressaltam a necessidade de criar
metodologias apropriadas para que 1sso ocorra.

* A divisdo por areas do conhecimento permite visualizar mais facilmente os
conteudos dos curriculos dos cursos. Os estudantes sugerem conhecimentos
importantes para os curriculos como ética, direito, educagdo ambiental, trabalho
com portadores de deficiéncia, gestdo e marketing.

*Os estudantes reconhecem a pratica pedagdgica como base de formagdo
profissional e o perfil profissional como de um professor independente do local
de atuacao.

*Os estudantes tém contribuigdes para reflexdes sobre a divisao dos cursos e
devem ser levadas em consideracdo pelos cursos de formagdo, em relagdo as

possibilidades de trabalhos em locais diferenciados.

5.8 Questionario de pesquisa — Com a palavra os professores:

A participagdo e a opinido dos professores dos cursos de graduagdo em
Educagado Fisica no Distrito Federal foram sistematizadas a partir de um questiondrio
respondido por todos os professores que compdem o quadro das instituicdes
pesquisadas, buscando suas opinides, o nivel de participagdo, se houve mudangas nas
praticas apdés as Resolugcdes CP/CNE 01/2001 e CP/CNE 17/2004 e o nivel de
concordancia com o processo € a divisao dos cursos, questionario anexo (anexo 2).

Os questionarios foram aplicados a todos os professores das instituigdes que
ministram aulas nos dois cursos, bacharelado e licenciatura, somando um total de 28
interlocutores, 16 pela instituigdo “A” e 12 pela instituigdo “B”. Os professores t€m em
média 46 anos de idade e sdo, em sua maioria, homens, 68,75%. Todos tém graduagdo
na area da Educacao Fisica, 50% tém curso de mestrado ¢ 43,75% tém o titulo de
doutorado, com pos-graduacdo em diferentes areas do conhecimento como Educacgdo
Fisica, Psicologia, Biologia, Fisiologia, Ciéncias da Saude e Educacao.

Tais dados demonstram que as instituigdes seguem as exigéncias sobre a
formacgdo de professores; somente um professor tinha a pos-graduacao lato sensu. As
respostas dos interlocutores demonstram a variedade de relagdes com outros campos de

estudo que dialogam com a Educacdo Fisica e compdem seus curriculos de formagao
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como as Ciéncias da Saude, a Educacdo e a Psicologia, areas do conhecimento que
historicamente fundamentam da Educacao Fisica na condi¢do de curso de graduagdo e
pratica pedagogica.

Desses professores, todos se disseram cientes do processo de reformulacdo
curricular dos cursos, porém somente 37,5% dos docentes da instituigdo “A”
participaram efetivamente do processo € nenhum da instituicao “B”. Os professores da
instituigao “A” afirmam que as reformulacdes eram feitas durante as reunides de
professores, no periodo do recesso letivo. J& na instituicdo “B”, o curriculo foi
implementado na filial brasiliense, sem nenhum envolvimento dos docentes no
processo. Ressalta-se que os alunos também ndo tiveram participagdo alguma no
processo e que as discussodes sobre o curriculo e a formagao ficaram restritas a poucas
pessoas.

Sobre se os professores concordam com a divisdo dos cursos em bacharelado e
licenciatura, 46% concordam totalmente, 26,6% concordam em parte e 26,6%
discordam totalmente. Quando perguntados sobre as conseqiiéncias das mudancgas para
os cursos de graduacdo, 40% afirmam ndo ter muita influéncia na graduagdo, 33,3%
afirmaram ter melhorado a formagdo e 26,6 afirmam ter piorado a formagao nos cursos.

Os professores afirmaram também diferenciar sua pratica para os cursos; mesmo
sendo a mesma disciplina ministrada para os dois cursos, garantem que tentam dar
enfoques diferentes, um para formag¢do do professor para atuacdo na escola e outro
generalista com €nfase, segundo eles, no treinamento desportivo, no desenvolvimento
de habilidades motoras, em servigos de assessoria, na arbitragem, nas academias, na
saude e na pesquisa cientifica.

E interessante relatar que, nesse caso, o professor da escola é que é especialista,
como se os conhecimentos da saude, da pesquisa, do treinamento, da arbitragem ndo
fizessem parte do cotidiano do professor que atua também na escola e como se nao
estivessem atrelados a pratica pedagdgica. Alguns professores afirmaram dar o mesmo
enfoque aos dois cursos por entenderem ndo ter como diferenciar a formagao para as
mesmas turmas, até mesmo porque, segundo um professor da instituicdo “A” a maioria
dos estudantes faz a dupla habilitacdo, que ¢ dada em forma de complementacdo de

disciplinas.
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Sobre o perfil profissional, a pesquisa revelou que o profissional de Educagdo

Fisica ¢ aquele que:

*Possui boa formacgao pedagogica.

*E agente de saude, de esporte ¢ lazer.

«E um educador, que trabalha com a formagio para a cidadania.
*Deve ter formagdo generalista, com compromisso social.
*Tem conhecimentos na area das atividades fisicas.

*E consciente ¢ atualizado sobre as novas tecnologias.

*Deve ter uma formagao humanista.

*Deve ser tedrico-pratico.

*Deve atender as escolas e também outras areas técnico-esportivas.
*Deve ser reflexivo e critico em relacdo ao contexto.

*Deve estar consciente das mudangas da sociedade.

*Tem amor pelo que faz.

Nota-se nos depoimentos dos professores o entendimento da importancia da
formagao para o trabalho pedagdgico e as relagdes da Educagdo Fisica com a satde e a
qualidade de vida. Reconhecem a atuacdo profissional como trabalho eminentemente
humano e a necessidade de conhecimentos advindos das ciéncias humanas e sociais na
formagao nos cursos de graduagao.

Sobre a relevancia da presenca do trabalho pedagogico, todos os professores
atribuiram muita importancia a formagdo para o trabalho pedagodgico nos cursos,
mesmo para os professores que irdo atuar fora da escola, ou seja, com formag¢dao em
nivel de bacharelado. Os professores reconhecem que o profissional de Educagao Fisica
tem como caracteristica a docéncia, mesmo nos espagos nao-escolares e que a formagao
pedagdgica deve ser contemplada nos cursos.

Foi comentada a necessidade de turmas separadas para se poderem diferenciar
os cursos. Houve uma proposta de aumento no tempo dos cursos de licenciatura para
quatro anos e do bacharelado para trés anos devido a especificidade da formagao para o
trabalho na escola e a garantia da formagdo do professor generalista. Outra questdo

apontada pelos professores diz respeito ao tempo de integralizagdo dos curriculos e da
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garantia da avaliagdo como elemento definidor dos ajustes a serem realizados pelas
instituigdes.

Essas questdes mostram que o tema da separagdo entre os cursos de licenciatura
e bacharelado esta longe de ser um consenso. O que causou surpresa foi a maioria dos
professores concordar com a divisao dos cursos, apesar de acharem que teve pouca
influéncia para a formacao, inclusive dos professores que ministram aulas nos dois
cursos, muitas vezes com a mesma disciplina.

Pontos importantes elencados apds a aplicagdo dos questiondrios aos
professores:

*Os professores afirmam ter possibilidade de dar enfoques diferentes para os

alunos dos cursos de licenciatura e bacharelado, mesmo em uma Unica turma, no

mesmo horario.

*Todos atribuiram grande importancia da formagdo para o trabalho pedagdgico

nos dois cursos.

* A divisdo dos cursos ¢ um assunto que causa muita polémica na area e que

precisa ser mais bem esclarecida junto aos professores.

*Sobre o perfil profissional, afirmaram que o profissional de Educacao Fisica ¢é

um educador, que trabalha com a formagao para a cidadania, portanto deve ter

formacdo generalista, com compromisso social, ter conhecimentos na area das

atividades fisicas e ter uma forma¢ao humanista.
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CAPITULO VI — ANALISE DOS DADOS — AONDE TUDO SE APROXIMA E
INTERAGE

Neste topico, foram analisados, tedrica e metodologicamente, os dados da
pesquisa realizada e estdo organizados pelos objetivos especificos que tratam da
estruturacao curricular, do perfil profissional sugerido para os cursos e das concepgoes

de educacao e Educacao Fisica aos quais os curriculos das instituicdes estao atrelados.

6.1 A estruturacio curricular

Foi notado, nos instrumentos aplicados, que existe muita dificuldade por parte
dos curriculos das instituigdes em diferenciar os cursos, como propdem as Resolugdes
CNE/CP 01/2001 e CNE/CP 07/2004. Percebem-se os curriculos com bases comuns,
com muitas disciplinas dadas para os dois cursos com o mesmo enfoque, 0 mesmo
professor, metodologia e objetivos.

O que diferencia os cursos ¢ a complementacdo com algumas disciplinas, o que
pode ser entendido como uma desqualificacdo da formacdo do professor e da escola
como instituicdo social, com a diminui¢do do tempo para conclusdo dos cursos de
licenciatura. Nas instituicdes, os curriculos sdao adequados de forma a atender a
viabilidade econdmica, desconsiderando as orientagdes dadas pelas DCNs, como afirma

o professor da instituicdo “A”:

[...] na verdade, as universidades se adequaram no papel, mas na prdtica a
maioria das universidades ndo esta atendendo, principalmente as
universidades privadas. Por uma questdo de custos, elas tém procurado
atender os alunos de uma maneira mais genérica, algumas universidades
tém atuado com as disciplinas como a psicologia no curso de Psicologia,
didatica na Pedagogia e com isso os alunos de Educa¢do Fisica ficam na
maioria das vezes sem direcionamento especifico para a sua drea (professor
institui¢do “A”).

Os curriculos sofreram um pequeno ajuste nas disciplinas, com uma diminui¢ado
dos cursos de licenciatura. Retiraram-lhes conhecimentos na area do lazer, da
psicologia, da administra¢ao, do treinamento, como se o professor da escola ndo tivesse
essas opgoes de trabalho, tanto no interior da escola quanto nas possibilidades de
trabalho em outros ambientes educativos, como montar um time da escola para
participar de jogos estudantis, organizar eventos como gincanas, atividades tematicas,
campeonatos interclasses, apresenta¢des culturais, passeios, excursdes, entre outras

acoes possiveis aos professores da escola. Nao seriam esses conhecimentos importantes
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também para os cursos de licenciatura?

Sao curriculos diferentes de Educacdo Fisica encontrados nas institui¢des
pesquisadas; mesmo que se paregam, a pesquisa mostra que se tem a possibilidade de
construir curriculos distintos, na area da saude, da educacao, das ciéncias sociais ou
humanas, dependendo do enfoque dado pelos docentes aos cursos. Essas caracteristicas
trazem perspectivas de constru¢do de curriculos integrados, com formacdo critica e
contextualizada, desde que os agentes envolvidos assim desejem.

Nao ha critérios estabelecidos para a definicdo dos contelidos a serem
considerados nos curriculos, podendo as institui¢des propor ou retirar disciplinas de
acordo com as orientagdes das DCNs, que sdao amplas e possibilitam a flexibilidade de
montagem dos curriculos. Os dois cursos das instituigdes pesquisadas tém elementos
comuns, como as disciplinas de didatica, metodologias de ensino, disciplinas no campo
bioldgico, como anatomia e fisiologia. Ha também diferencas, como as disciplinas
Ensino Religioso, Ritmo ¢ Movimento, Metodologia da Ginastica Geral, Educagdo
Fisica adaptada na instituicdo “A” e Ciéncias Sociais Comunicagdo, Expressdao
Filosofia e Dimensdes Historicas da Educag¢dao Fisica Homem e Sociedade na
instituicao “B”.

Os cursos tétm em comum algumas metodologias, sem critérios claros de
escolha. Por que basquetebol e nao capoeira? Por que handebol e nao danca ou circo?
Também ndo foram contemplados nos curriculos pontos importantes citados pelas
DCNs como conhecimentos relacionados as peculiaridades regionais, as identidades
culturais, a educacao ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de
deficiéncia e de grupos e comunidades especiais, entre outras tematicas relevantes que
deverdo ser abordadas como educa¢do ambiental, género, violéncia, o que, em geral,
depende das propostas feitas pelos professores, do contrario nem aparecem.

Conforme entendimento proposto por Gimeno Sacristan (1992), os curriculos
podem ser classificados como a soma de exigéncias académicas, em que ocorre uma
grande valorizacdo das disciplinas, com conhecimentos ditos universais, ndo
questionam seu carater social, nem o contexto em que se materializam. Notam-se
curriculos como soma de contetidos formatados dentro de disciplinas especificas que
apresentam pouca articulagdo e integragao.

Os curriculos apresentam também caracteristicas do legado tecnologico
eficientista, com a influéncia dos modos de produ¢do e a concepgdo fragmentada de

ciéncia, com organizacdo fundamentada nos modelos burocraticos, moldados nos
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principios tayloristas e fordistas de gestdo e educagdo, de preparacdo da vida adulta e
inser¢cao no mercado de trabalho.

O autor propde a necessidade de organizacdes curriculares como
“configuradores da pratica” (GIMENO SACRISTAN, 1992) que tratem a educacio
entendida como praxis, com as a¢des fundamentadas na dialética, na relagdo tedrico-
pratica comprometida com a emancipacdo do homem em relagdo aos condicionantes
sociais. Com uma maior conscientizagdo do professorado sobre seu papel ativo e
historico, interrogadores e reflexivos sobre sua pratica. Os curriculos fundamentados
nas pedagogias criticas abrem possibilidade da formagdo de professores conscientes e
compromissados.

Os curriculos analisados das instituigdes pesquisadas apresentaram também uma
formatagdo bastante fragmentada, como curriculo colecdo (BERSNTEIN, 1977) com os
limites entre os conteudos bem definidos e as relagdes fechadas entre as disciplinas,
caracteristicas muito presentes nos curriculos, sem muitas possibilidades de integragcao
pela proposta curricular.

Ambos os cursos estdo estruturados em grades fechadas, que ndo permitem aos
alunos a ampliacdo dos seus conhecimentos a partir de suas escolhas ou de
complementos da formacgdo dentro dos cursos de graduagdo, a ndo ser por iniciativas
isoladas de alguns professores ou em cursos extracurriculares. Nota-se também a
dificuldade de propostas integradas de curriculo pela propria estruturagdo rigida que o
gerou.

A estruturacdo dos curriculos dos cursos de Educacao Fisica das institui¢des
pesquisadas ainda estd fundamentada no modelo fragmentado de curriculo colegao,
com disciplinas estaticas, o que dificulta o trabalho dos professores e impede um
entendimento mais amplo e contextualizado da forma¢do e da atuacdo profissional.
Torres Santomé (1999) aponta para a necessidade de se pensarem curriculos integrados,
com outras bases e fundamenta¢des para um melhor entendimento sobre formagado
profissional e educacdo. Curriculos mais flexiveis, com didlogo entre professores e
conhecimentos ¢ uma necessidade que deve ser considerada nos cursos.

Essa integracdo pode ser feita de diferentes maneiras, seja pelos estagios seja
por projetos de pesquisa ou de intervencdo. Para a Educacdo Fisica, a integragao dos
curriculos pode ocorrer pela formacdo docente e por sua atuagdo profissional. E mais
que isso, deve ser na formacdo do professor critico e reflexivo, consciente de sua

intervengao profissional.
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As reformulagdes também se deram mais como mudancas de disciplinas e
adequagdes do que para se pensar a formacao. Poderia ter sido um momento importante
de pensar a pratica pedagdgica, fazer a formacdo continuada dos professores. O
alinhamento da proposta pedagdgica foi centralizado, com pouca influéncia na pratica
dos professores, incluindo a dificuldade de dar um carater diferenciado aos dois cursos,
seja pela estrutura estatica dos curriculos seja pelas condi¢des de trabalho, seja pelo
nado-entendimento ou concordancia sobre o processo. Mesmo as diretrizes indicando
campos de conhecimento, as institui¢cdes ainda trabalham por disciplinas.

A pesquisa traz a contribui¢do dos alunos, que ¢ importante destacar, sobre os
conhecimentos que devem ser contemplados em sua formagdo como conhecimentos
didaticos, pedagogicos, de saude, de qualidade de vida, do ser humano e da sociedade.
Também mostra a necessidade de abrir espacos para que os estudantes possam escolher
disciplinas optativas, disciplinas livres, op¢des de escolha em outros cursos para
complementacdo e direcionamento da formagdo, entendendo a educagdo e a pratica
pedagogica como elemento integrador entre os conhecimentos propostos nos cursos de
graduacdo.

Outra questdo importante registrada pela pesquisa € que o0s cursos sao
organizados em grades fechadas, com disciplinas nos formatos tradicionais (SILVA,
1994) e organizados em curriculo colecdo (BERNSTEIN, 1977), que tende a fragmentar
os projetos de formagdo e prejudicar as articulagdes entre os cursos de licenciatura e
bacharelado ¢ uma formacao de qualidade. Nao ha também possibilidades de o aluno
escolher disciplinas ou fazer disciplinas optativas em outros cursos, por exemplo. Todos
tém a mesma grade curricular e os curriculos apresentam conhecimentos comuns, mas
sdo diferentes entre as instituigdes pesquisadas. Os estudantes deveriam ser orientados

sobre os curriculos dos cursos de Educagao Fisica antes de escolher uma instituigao.

6.2 O perfil profissional do egresso do curso

A Educagdo Fisica como area de conhecimento e atuacdo profissional e inserida
no contexto da sociedade capitalista neoliberal passa também pelos conflitos
relacionados a sua identidade e fungdo social. A precariedade do trabalho docente, os
baixos saldrios e a desvalorizagdo do profissional da educacdo frente a outras areas do
conhecimento, juntamente com a abertura de novos campos de trabalho relacionados a

mercantilizagdo das atividades corporais, colocam em questdo a definicdo do papel
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social do professor de Educac¢ao Fisica.

Os dados coletados pela pesquisa vao ao encontro de Apple (2006) quando
afirma que reestruturacdo capitalista conduz a necessidade de formacdo de
trabalhadores com grande capacidade de abstracdo e de aceitagdo de sua posi¢do social,
0 que justifica os curriculos com estruturagdes fragmentadas, socializando as pessoas
de modo a aceitarem como legitimos os papéis limitados que, de fato, ocupam na
sociedade. Isso ocorre porque a formagdao de professores, em geral, tem como
referéncia o mercado de trabalho e a empregabilidade no direcionamento dos
curriculos.

Nota-se também a influéncia do mercado de trabalho na area da Educagao Fisica
e suas mudancgas nos curriculos da historia, com a inser¢do de outras arcas do
conhecimento de acordo com o contexto social, como a presenca do fitness, da
administracdo, das atividades em academia, atendimento a publicos especificos e outras
possibilidades de intervengdo em espagos nio restritos a escola. E importante notar que,
nos espagos de trabalho, o profissional ¢, na grande maioria das vezes, professor, que
tem a interagdo humana como elemento definidor da atuacgdo profissional.

Os cursos de licenciatura ficaram mais curtos ¢, com isso, a formacao dos
professores foi prejudicada e desvalorizada frente a formagdo do bacharel generalista,
que pode atuar em todos os espacos fora da escola. Observa-se muita énfase no campo
biologico, da fisiologia e do treinamento desportivo, que direcionam a formagdo para
um entendimento fragmentado de ser humano em atendimento as demandas dos
espacos privados de atividade fisica, como as academias e as escolinhas esportivas.

E importante ressignificar o papel educativo das institui¢des de ensino superior
para formacdo de educadores sociais; mesmo que as diretrizes indiquem que devem ser
contempladas agdes de reflexdo, a critica, as reflexdes acerca de uma sociedade
democratica, esses elementos muitas vezes nao sao trabalhados na formacao de
professores pelos cursos de graduagdo. Tem razao Mészaros (2006) quando afirma que
¢ necessdria uma intervengdo ativa, pois esperar uma salva¢do dessa sociedade atual,
mercantilizada, individualista, de acumulagdes de capitais, na qual o dinheiro se coloca
anterior as vontades, a venda do trabalho, aliada a desvalorizacdo docente, faz
professores trabalharem muito para ter uma vida decente com conforto e qualidade.

Em relagdo a organizacdo dos cursos a partir das diretrizes curriculares, foi feita
pelas instituicdes apenas a retirada de algumas disciplinas e a redu¢do do tempo para os

cursos de licenciatura. Nenhuma das institui¢des pensou uma formacao especifica para
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a licenciatura ou uma diferenciacdo para o bacharelado, seja pela dificuldade pratica de
operacionalizagdo pelo custo elevado seja pela falta de professores no quadro docente,
0 que nao justifica a formagao especifica.

E importante ressaltar que os interlocutores reconhecem que as DCNs
representam um grande prejuizo as licenciaturas, pois desvalorizam a formagao de
professores ao limitar o espago de atuagio docente. E necessario retomar as lutas pela
valorizacao da escola e das licenciaturas e garantir a especificidade da Educacao Fisica
e sua relacdo com a docéncia e somar junto as outras licenciaturas na luta nacional de
educadores, a exemplo do movimento nacional de educadores em torno dos cursos de
pedagogia nas suas Diretrizes Curriculares (ANFOPE, 2004).

Outros campos de atuagdo devem ser considerados e contemplados, como a
atuagdo social no campo do lazer, das politicas publicas para o esporte. Esta certo que a
escola exige uma formacdo direcionada considerando as peculiaridades e
especificidades do trabalho complexo da escola, mas o que vem ocorrendo ¢ a restricao
da escola como local de atuagdo, restringindo a compreensdo da educagao e de
docéncia, sendo que o professor formado apenas na licenciatura somente podera atuar
na escola, deslegitimando os outros espagos de educagio.

Os curriculos também se mostraram elementos fundamentais das politicas
educativas. Eles sdo a materializagao das propostas epistemoldgicas, com um suposto
neutralismo, mas que tém no fundo a divisdo social do trabalho e a manutencdo do
sistema capitalista, excludente e desumano. Os curriculos representam possibilidades de
formagdo de educadores conscientes de seu papel social e devem ser levados em
consideragdao quando se tratar da formacao de professores.

A pesquisa revelou que os interlocutores reconhecem a importancia da formagao
para o trabalho pedagdgico, como no depoimento de uma estudante para quem o
profissional de Educagdo Fisica ¢ “um educador, ¢ sempre um individuo que tem a
acrescentar na vida do outro individuo com seus conhecimentos, contribuindo, assim,
para a constru¢do e formacao de outro ser” (estudante institui¢ao “A”).

A formagdo inicial em Educacdo Fisica deve estar pautada pelos principios
éticos, no trabalho pedagdgico, para a formacao de educadores, que t€m as relagdes
humanas como base da intervengao profissional. O perfil do profissional de Educagao
Fisica revelado por esta pesquisa aponta a formagao inicial direcionada para a formagao
do professor, um educador que trabalha com seres humanos integrais, podendo

contribuir com sua pratica pedagdgica na formacao para a cidadania, para a satde, para
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a qualidade de vida, enfim, para a vida.

Hé necessidade de formagao de um educador que entenda o contexto social em
que esta inserido, que conheca suas possibilidades de atuagdo e possa escolher o
direcionamento de sua pratica em diferentes espagos de atuacdo profissional. Os
estudantes, atores que tiveram pouca participagdo na definicdo dos rumos de sua
formagdo, trazem elementos essenciais para se pensar um perfil profissional critico,
mais humano, entendido como um educador nos diferentes espacos de atuagao.

Nota-se, nas avaliagdes dos interlocutores, que o perfil do profissional de
Educacao Fisica interage com as defini¢cdes de Taffarel (2006) quando este afirma ser a
pratica pedagodgica base de formacao e intervengao dos professores de Educacao Fisica,
tematizando a diversidade da cultura corporal de movimento. Os depoimentos também
vao ao encontro das sistematizacdes de Tardif (2005) quando afirma serem as
interagdes humanas o foco do trabalho docente em toda sua complexidade, elemento
esse que deve ser considerado ao se definir o perfil profissional dos egressos dos cursos

de formacao inicial em Educacao Fisica.

6.3 As concepcoes de formacio e de Educacido Fisica que norteiam os curriculos

dos cursos de Educacao Fisica

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Educacdo Fisica
apresentam, em suas propostas, o direcionamento da formagdo dos profissionais
egressos dos cursos de graduagdo. A Resolucdo CNE/CP 07/2004 afirma a necessidade
de se garantir “uma formagdo generalista, humanista e critica, qualificadora da
intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo
filos6fica e na conduta ética” (BRASIL, 2004). Tal formulagdo deveria garantir a
formagdo humanista e critica dos futuros bacharéis de Educagdo Fisica e ser
contemplado nos planos de curso elaborados pelos professores.

Ja as DCNs para as licenciaturas trazem a materializagdo da proposta de
formacgao especifica para os professores da escola, com fundamentos na constitui¢do
das competéncias objetivadas na educacdo basica, como o comprometimento com 0s
valores inspiradores da sociedade democratica, compreensao do papel social da escola,
dominio do conhecimento pedagdgico, dos processos de investigacdo e do
gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional (BRASIL, 2001). Tais

formulacgdes permitem diferentes entendimentos sobre as bases epistemologicas a serem
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contempladas nos cursos de graduagdo, a partir da propria concepcao do papel social da
escola, de democracia e dos conhecimentos pedagdgicos.

Pensar a formacgao representa um importante elemento de reflexdo seja para
perpetuar valores e modos de producdo vigentes, seja para se pensarem novos modos de
atuacdo profissional, consciente do papel profissional ¢ humano dos egressos dos
cursos de Educacdo Fisica para atuagdo na sociedade global atual. Os processos de
formacao nado sdo estaticos nem os conhecimentos, universais e cristalizados; os
curriculos sdo um constante processo de construcdo social e conflito, feitos por sujeitos
em suas relagdes de poder, com suas visdes de mundo e inseridos no contexto social no
qual vivem e interagem (GOODSON, 1977).

As interpretacdes das DCNs pelas instituigdes direcionam as propostas
curriculares apresentadas aos professores. Nos projetos politico-pedagdgicos dos
cursos, ndo hd uma clara definicdo sobre as bases epistemologicas a serem
contempladas pelos professores nos planos de curso das disciplinas, projetos, estagios e
pesquisas. Ha diferentes entendimentos e sistematizagdes a partir das diretrizes
curriculares e a partir da visdo de mundo e de Educagdo Fisica dos agentes envolvidos
nos processos de reformulagdo curricular.

Na instituicdo “A”, o curso de bacharelado propde que o graduado em Educagdo
Fisica deve ser capaz de “constatar, interpretar, compreender e explicar a realidade
social complexa de forma a intervir académica e profissionalmente, ampliando a
adocdo de um estilo de vida ativa e saudavel” (projeto pedagogico institui¢ao “A”). De
acordo com essa proposta, a atuacao deve ser o fundamento para uma agdo critica e
investigativa.

O projeto pedagogico da instituicdo “A” para os cursos de bacharelado reduz a
intervengdo profissional a um estilo de vida saudével e ativo. Seria possivel acrescentar
a referida proposta as possibilidades de intervir profissionalmente para a
conscientizagdo, emancipagdo e desenvolvimento integral humano, o resgate e
valorizacdo das manifestagdes culturais, a democratizacdo do direito ao esporte e ao
lazer, tendo a pratica pedagdgica elemento de mediagdo da atuagdo do
profissional/professor de Educacgao Fisica (TAFFAREL, 2004).

O projeto citado propde também uma fundamentacao para uma agao critica e
investigativa, elemento esse que permite ao professor uma formagao fundamentada na
pesquisa e nas teorias criticas de Educagdo Fisica e comprometida com os oprimidos ¢

a intervengdo no campo da cultura corporal de movimento (COLETIVO DE
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AUTORES, 1991), ao mesmo tempo em que permite uma formagdo
descontextualizada, reprodutora dos valores sociais de competi¢dao, individualismo e
exclusao.

O projeto pedagdgico para o curso de licenciatura da instituicdo “A” trata da
formag¢dao dos professores para atuar na escola, propde a formacdo de cunho
humanistico que permita ao professor “refletir sobre a realidade e sua propria existéncia
cotidiana, relacionando-as a eventos historicos, sociais, politicos e econdOmicos”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO INSTITUICAO “A”, CURSO DE
LICENCIATURA). A proposta pedagdgica traz elementos que possibilitam uma
interpretacdo dentro das teorias criticas de formagdo e de Educacao Fisica, porém ndo
tem fundamentos sobre as possibilidades dos professores da perspectiva das
transformagdes sociais necessarias.

A formulagdo dos curriculos da institui¢ao “A” foi realizada pelos professores
durante as reunides de coordenagdo, o que, por um lado, possibilitou um debate sobre a
formagdo nos cursos de graduagdo, mas, por outro, excluiu o envolvimento dos
estudantes e também dos agentes do processo de formagdo, que ndo foram levados em
consideracao por nenhuma das instituigdes.

E possivel observar que nos curriculos ha um direcionamento para a pratica
contextualizada, porém isso traz elementos da formag¢ao individual, de conhecimentos
que cada estudante deve ter ao se formar no curso de graduagdo. O curriculo das
instituicdes pesquisadas tem influéncias do paradigma personalistico de formacao
(KINCHELOE, 1977) com conhecimentos sistematizados no ambito do
desenvolvimento pessoal.

Na instituicdo “B”, o profissional (licenciado ou bacharel) formado em
Educacao Fisica, segundo seu projeto politico pedagdgico, deve “estar apto a promover
a manutencao e o restabelecimento da saude humana, adquirindo conhecimentos sobre
os niveis de atencdo a saude, desde o profilatico até a reabilitagdo” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO INSTITUICAO “B”). O curso esta localizado na area das
ciéncias bioldgicas do movimento humano dentro da instituigao.

Mesmo o curso sendo de licenciatura e havendo a complementacao de algumas
disciplinas para a formagdo do bacharelado, o projeto pedagogico o direciona para a
area da saude e da reabilitagdo, ndo seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais e
indicando intervengdes que deslegitimam a Educacdo Fisica e sua relagdo com a

educacdo e o compromisso social mais amplo.
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Na estruturagdo dos curriculos da instituicdo “B”, é possivel observar bases em
uma formacao calcada em curriculos tradicionais fundados no paradigma behavioristico
(KINCHELOE, 1977), construidos no cientificismo cartesiano, pelo qual especialistas
do ensino formulam as propostas em conhecimentos por eles considerados validos e os
professores sdo vistos como meros executores, como se pode notar na formulagdo dos
curriculos realizada pelos coordenadores em uma cidade e apresentada aos professores
no Brasil todo.

As concepcdes de Educacdo Fisica que fundamentam os curriculos das
institui¢cdes pesquisadas, a Resolugdo CP/CNE 07/2004, indicam que a graduacdo em
Educagdao Fisica devera assegurar uma formagdo generalista, humanista e critica,
remetendo a uma formacao dentro das teorias criticas de Educacdo Fisica, mesmo
denominado o campo de estudos da Educacdo Fisica como movimento humano e nio
cultura de movimento ou cultura corporal, que remetem as concepgdes critico-
superadora e emancipatoria da Educagdo Fisica. J4 a Resolugdo CP/CNE 01/2001 nao
traz em sua proposta a garantia de uma formacao critica de professores, possibilitando
interpretacdes e ressignificacdes a partir de sua implementagao.

A flexibilidade dada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais por meio do
curriculo praticado e moldado pelos professores (GIMENO SACRISTAN, 1998) deixa
a critério dos docentes dos cursos de graduacdo em Educagdo Fisica suas bases
epistemologicas, o que pode ser bom ou ruim. A falta de um direcionamento politico
pedagdgico fundamentado nas teorias criticas de Educacdo Fisica faz com que muitos
docentes desenvolvam praticas reprodutivistas e descontextualizadas, ao mesmo tempo
em que permite que alguns facam de suas praticas intervengdes conscientes,
contextualizadas e contra-hegemonicas.

Faz-se necessario o entendimento da formagdo de professores docentes nos
cursos de graduacdo dentro das teorias criticas que propdem praticas contextualizadas,
transformadoras, que entendam a importancia da educacao dentro do contexto social e
das reais necessidades da sociedade atual. O paradigma de formagdo para a pesquisa
(KINCHELOE, 1977) deve ser incorporado pelas institui¢des formadoras. A educacao
do professor deve ter uma conotacdo politica, ética e pedagogica de formacao de
consciéncia critica para atuagao na sociedade, de que o mundo pode ser reconstruido
pela agdo humana.

Cabe salientar que os defensores das concepgdes criticas de Educacdo Fisica

defendem a formacdo dos profissionais de Educacdo Fisica com compromisso social
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(BRACHT, 1992) que considere a Educacao Fisica como uma pratica pedagdgica tendo
como base epistemoldgica a cultura corporal e o papel da Educagdo Fisica frente as
desigualdades sociais existentes. O curriculo trabalhado pelos professores pode ter em
seu planejamento e pratica uma fundamentagdo critica e contextualizada de formacao e

de Educacgao Fisica, pois os documentos norteadores permitem essa flexibilidade.
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CAPITULO VII CONSIDERACOES FINAIS

Apoés a aplicagdo dos procedimentos propostos, buscou-se compreender o
processo de materializacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais nos cursos de
Educagao Fisica a partir dos documentos sistematizados ¢ do entendimento de seus
interlocutores, coordenadores, professores e estudantes dos cursos de graduagdao. Como
objetivo central, propds-se analisar os curriculos dos cursos de formacao inicial em
Educagdo Fisica do Distrito Federal apds as reformulacdes exigidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, estabelecidas nas Resolucdes CNE/CP 01/2001 e pela
Resolugao CNE/CP 07/2004.

Para alcangar o objetivo e fazer um exame geral dos curriculos dos cursos de
Educacao Fisica, foi necessario analisar os curriculos de dois cursos de Educac¢ao Fisica
do Distrito Federal, os tinicos até entdo que tiveram seus curriculos reformulados com
base nas referidas resolugdes. A pesquisa foi orientada pelos seguintes objetivos:
analisar as estruturas curriculares dos cursos, os perfis profissionais propostos aos
egressos licenciados e bacharéis e as concepgdes de formagao e de Educagdo Fisica que
fundamentam os curriculos.

A partir da analise documental, foram estudados os documentos oficiais, as
resolugdes das Diretrizes Curriculares Nacionais e os projetos politico-pedagdgicos de
duas instituicdes. Foram feitas duas entrevistas semi-estruturadas com os professores
mais envolvidos nos processos de reformulagdo, uma em cada instituicao, sendo eles
um coordenador de curso e um assessor da diretoria do curso. Para captar a opinido dos
estudantes, foram realizados dois grupos de trabalho e aplicado um questionario de
pesquisa para cada professor das instituicdes que ministram aulas no bacharelado e na
licenciatura em Educacao Fisica.

Quanto a organizagao metodologica dos curriculos, foi possivel verificar que sao
organizados em grades fechadas, em formatos tradicionais (SILVA, 1994) e podem ser
classificados como curriculos colecio (BERNSTEIN, 1977 ¢ TORRES SANTOME,
1998), com grandes possibilidades de fragmentacdo do conhecimento e da formacao
inicial dos professores de Educacao Fisica.

A partir dessas andlises, ¢ proposta a organiza¢do curricular integrada na
formacao inicial do profissional de Educagdo Fisica, para o trabalho pedagogico e a
atuacdo docente do professor de Educacao Fisica nos diferentes espacos educativos,

pois a organizacao dos cursos com curriculos integrados permite uma maior articulagao
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entre os conhecimentos que compdem os projetos de formagdo inicial em Educacgdo
Fisica e que levam em conta a utilidade social do curriculo. Tal possibilidade de
organizacao curricular tem como referéncia o trabalho interdisciplinar dos professores, a
gestdo coletiva do processo educativo e a participagdo dos estudantes no seu processo
de formacdo. Uma grande dificuldade de organizacdo integrada foi notada na pesquisa
pelo vinculo empregaticio dos professores, em grande parte das vezes horistas, que
recebem por hora aula ministrada.

A pesquisa permitiu ainda verificar que as instituicdes tém dificuldade de
diferenciar os cursos devido a problemas estruturais, como quadro reduzido de
professores e numero de alunos por turma, decorrentes da busca pela redugdo de custos
e maior lucratividade. A questdo central apontada pela organizacao curricular estd nas
DCNs para os cursos de licenciatura, que até podem ter tentado dar uma formacgdo
especifica para o trabalho na escola, mas o que vem ocorrendo na pratica ¢ uma
desvalorizacdo do trabalho docente e da formagdo inicial dos professores licenciados.
Diminui o tempo de formacdo, o que acarreta a retirada de conhecimentos importantes
para a formacdo de um professor generalista, e ndo especialista como propde a
Resolugdo CP/CNE 01/2001.

A exemplo dos cursos de Pedagogia, cuja Resolucdo, CNE/CP 05/2005,
assegura a formagao do pedagogo generalista e a formacao em quatro anos, a Educagdo
Fisica poderia adequar sua formacdo como licenciatura, ampliando a concepcdo de
docéncia, caracteristica basica da atuacdo profissional. O perfil da area da Educacdo
Fisica exige a percepcao de que o profissional ¢ professor em diferentes espagos de
atuacdo e que sua pratica ¢ mediada e permeada pelo trabalho pedagogico, sempre um
trabalho eminentemente humano (TARDIF, 2005).

E atribuida, na 4rea da Educacgao Fisica, nos cursos de formacgdo inicial muita
importancia a docéncia, sempre atrelada a outros campos como a saude, o lazer, a
qualidade de vida, o treinamento, para ambos os cursos de bacharelado e de
licenciatura, tanto para os interlocutores (professores, estudantes e coordenadores de
curso) quanto pelas resolugdes e projetos politico-pedagogicos das instituicdes
investigadas. Se a formagdo para a docéncia ¢ de grande valia, base de formagdo de
ambos os cursos, nao ha por que dividi-los.

A formagado para o trabalho pedagdgico, eixo de integragdo entre os cursos de
bacharelado e licenciatura, foi contemplada nos curriculos das instituicdes pesquisadas,

tanto para o bacharel quanto para o licenciado, o que os diferencia sdo algumas
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disciplinas a mais no bacharelado, como, por exemplo, a fisiologia aplicada a atividade
fisica, a biomecanica, o treinamento esportivo € a nutricdo, 0 que nao justifica a
fragmentacdo dos curriculos. Faz-se necessario um curriculo fundamentado nas teorias
criticas de Educagdo Fisica e de formacao para a superagdo das desigualdades em todos
os locais de atuagdo profissional.

O mercado de trabalho tende a direcionar os curriculos dos cursos,
acrescentando disciplinas, direcionando os estdgios muitas vezes para modelos de
trabalho com valores de estética, moda, padrdes de atividades e de corpo pré-
estabelecidos. A concep¢ao de atuagcdo de um professor nos diferentes espacos de agir
permite uma leitura e uma pratica educativa que ¢ sempre permeada por valores e
interacdes entre pessoas, sendo as manifestagdes da cultura corporal a linguagem de
dialogo, o corpo em movimento, cultural e historicamente construidos.

Se a formacdo didatico-pedagdgica ¢ base de atuacdo profissional dos
professores de Educacao Fisica, o que se percebeu nos relatos de todos os interlocutores
e também na estruturacao dos cursos, ela deve também ser a base de integracdo dos
cursos e da formacdo dos profissionais da Educagdo Fisica, que sdo professores. O
entendimento mais amplo de saude como garantia dos direitos sociais que inclua
educacdo e lazer faz-se necessario. Essas areas devem ser integradas na atuagdo
profissional docente, sendo o entendimento das relagdes humanas e sociais que deve
perpassar a pratica profissional.

A docéncia como base e elemento integrador dos cursos supde superar a
fragmentacdo por espagos de atuacdo, formar o educador consciente, fundamentado nas
teorias criticas de formag¢ao (KINCHELOE, 1977) e na educagdo para o trabalho nos
mais variados locais de atuagdo. Considera-se importante o posicionamento sobre a
possibilidade de revisdo das DCNs, com a reabertura das discussdes em foruns
nacionais, para ouvir os agentes e estabelecer DCNs compromissadas com a intengao
transformadora, sustentavel para um outro mundo possivel.

Outra questdo diz respeito ao curriculo como construgdo social. Percebe-se que
os curriculos sdo construidos por pessoas, os agentes envolvidos no processo que
reformulam seus curriculos de acordo com suas interpretacdes sobre as Diretrizes
Curriculares, geralmente adequando-os a legislagdo sem muita participacdo dos
envolvidos, que sdo os professores e alunos dos cursos. Formam-se os curriculos com
um elenco de disciplinas com critérios subjetivos, possibilitando a defini¢do da grade

curricular de diferentes formas, em diferentes cursos. Entdo, construam-se curriculos
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que trabalhem a formacdo humana, critica e contextualizada para um mundo mais
humano!

Assim sendo, defende-se a reabertura das discussdes sobre as DCNs,
principalmente em relagdo as Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura em
foruns nacionais de formagdo de professores. Propde-se a estruturacdo do curso de
Educagao Fisica em licenciatura ampliada, com revisdo dos conhecimentos propostos
aos cursos de graduagdo, a valorizagdo da formagdo para o trabalho pedagdgico para
atuacdo em qualquer espaco de trabalho, a qualifica¢do dos processos de avaliagdo e da
formagao critica dos professores e a garantia da formacao para a docéncia como base de

integracao dos curriculos.
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EH Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacao

P6s-Graduacao em Educagdao — Mestrado
Entrevista semi-estruturada:
- Metodologia: Entrevista aberta com as seguintes perguntas orientadoras.
1- Como foi o processo de reformulagao curricular na institui¢ao (fato gerador, pessoas

responsaveis, modificagdes mais evidentes, cortes, inclusdes, fusoes...)?

2- Como ficou a organizacao dos cursos (graduacdo e licenciatura) apos o processo de

reformulacao?

3- Qual a diferenciacdo dada pela instituicdo para os cursos de licenciatura e de

graduagao?

4 - O que tém em comum estas duas habilitagdes dos cursos?

5- Como estdo estruturados os eixos de aprofundamento?

6- Formas de ingresso? Tempo de integralizagao? Como fazer a dupla habilitagao?
7- E os estagios, onde sdo realizados?

8- Qual o perfil proposto aos egressos dos cursos de graduagao?

9- Quais sdo os marcos diferenciadores entre os cursos de graduagdo e licenciatura?

10- Considera que a Educagado Fisica dentro e fora da escola tem como base o trabalho

pedagbgico?

11-A instituigdo indica alguma tendéncia epistemologica a ser considerada pelos

professores em sua pratica pedagogica?
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EH Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacao

P6s-Graduacao em Educagdao — Mestrado

Grupo de Trabalho Tematico
- Objetivos:
Geral: Analisar a formagdo para a docéncia nos cursos de Educagdo Fisica do Distrito
Federal apds as reformulagdes curriculares exigidas pelas Resolucdes CNE/CP01/2001
e 07/2004.
Especificos:
- Identificar a importancia atribuida a formacao docente dos profissionais de Educacio
Fisica.
- Identificar a concepgdo dos estudantes sobre o perfil profissional do egresso dos
cursos de Educagao Fisica
- Levantar os conhecimentos considerados mais relevantes dentro dos cursos de

formacgao inicial em Educacao Fisica. e se estdo presentes nos cursos.

Metodologia:

1-Dinamica de apresentagdo:
- Brincadeira de roda (olhos nos olhos, reconhecendo o grupo que estamos trabalhando).
- Equilibrio do grupo.
Dizer o nome e por que escolheu o curso de Educagao Fisica.

2- Livre pela sala, pensar a formagao.
- Agrupar de acordo com o local onde mora, inicial do nome, idade, sexo, local de
trabalho atual, por esporte e pelo local em que pretende atuar.

3 — Num papel escrever:
- Quem ¢ o profissional de Educac¢ao Fisica na sua opinido.
- Quais conhecimentos esse profissional tem que ter para atuar profissionalmente.
- Se concorda com a divisao dos cursos em bacharelado e licenciatura — por quée.
- Se acha importante a formagao para o trabalho pedagogico no curso.

4- Dinamica de circo: Troca de papéis (malabares).

Abrir alguns papéis e refletir sobre as respostas dos estudantes.
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Participantes:
- 25 a 40 alunos dos cursos de Educacao Fisica das instituigdes pesquisadas, cursando

uma disciplina comum aos cursos de bacharelado e licenciatura.

Materiais:

- Resma de papel

- Canetas

- Som — Microsistem

- Réadio gravador e maquina filmadora
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EH Universidade de Brasilia

Faculdade de Educagao
P6s-Graduacao em Educagao — Mestrado
N°
QUESTIONARIO

Caro(a) professor(a),

Esse questionario destina-se a obter alguns dados sobre as reformulagdes curriculares dos cursos de
graduagédo em Educacéo Fisica no Distrito Federal, apds a aprovagao das Resolugdes CNE/CP
01/2001 referente a formagao dos professores para atuarem na Educacao Basica e CNE/CP 07/2004,
referente a formagao do bacharelado em Educacéo Fisica. As informagdes fardo parte de um estudo
sobre os curriculos dos cursos de Educagéao Fisica, parte do curso de Mestrado em Educacao da
UnB. O questionario é muito simples, facil de ser respondido. Suas respostas serdo tratadas no
conjunto dos instrumentos utilizados e vocé néo sera identificado. Por favor responda aos quesitos
abaixo.

1. Por favor informe

1.11dade anos
1.2Sexo0
1 J Feminino

2 [1 Masculino

1.3 Tempo de docéncia nos cursos de graduacdo em Educagado Fisica?

10J1-2anos
2 [13—15anos
3 []6—10 anos

4 [] Mais de 10 anos

1.4 Qual sua area de formacao na graduagao?

1.5 Pos-Graduacdo? Em que area?
1 ] Especializagao
2 [1 Mestrado
3 [ Doutorado

4 [ Pos — Doutorado
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2. Gostaria de conhecer sua opinido acerca das reformulacdes curriculares para os
curso de Educacio Fisica desta instituicao:
2..1 Esté ciente do processo de reformulacao curricular proposta pelas resolugdes?
0 [J sim, totalmente
1 [J sim, em parte
2 [J ndo
2.2 Participou do processo de reformulagdo nesta institui¢ao?
1 [J Sim, ativamente
2 [J Sim, em parte
3 [1 Nao
2.3 Concorda com a divisdo dos cursos em bacharelado e licenciatura?
0 [J sim, totalmente
1 [J sim, em parte
2 [J ndo
2.4 Sua pratica pedagdgica mudou apo6s as reformulagdes curriculares?
0 [J sim, totalmente
1 [J sim, em parte
2 [J ndo
2.5 Considera que a divisao dos cursos em bacharelado e licenciatura?
1 [J Melhorou a formagao
2 [1 Nao influenciou muito

3 [J Piorou a formacgao

2.6 Ministra aula na licenciatura?

1 [J Sim, Disciplina 2 [ Nao

2.7 Ministra aula no bacharelado?

1 [J Sim, Disciplina 2 [1 Nao

2.8 Como diferencia sua pratica para os dois cursos?

100



2.9 Acha importante a formacao para o trabalho pedagdgico nos cursos de graduagao
em Educacao Fisica também para professores que vao atuar fora das escolas?

1 [J Sim, muito importante

2 [J Sim, importante

3 [1 Sim, somente para os cursos de licenciatura

4 ] Nem sempre, depende do local onde ira atuar.

2.10 Para vocé qual o perfil do profissional de Educag¢ao Fisica?

2.11 Gostaria de fazer alguma considera¢do acerca da formacdo de professores de
Educacdo Fisica, apds as reformulagdes curriculares e a divisdo dos cursos em

bacharelado e licenciatura?

EH Universidade de Brasilia
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Faculdade de Educagao

P6s-Graduacao em Educagdao — Mestrado

ANALISE DOCUMENTAL:
- Os objetivos deste procedimento de pesquisa foram analisar a estruturagdo curricular
dos cursos de Educagdo Fisica no Distrito Federal e presenca da formagdo para o
trabalho pedagogico nos curriculos dos cursos, identificar o perfil profissional do
egresso dos cursos de Educacdo Fisica e analisar as concepgdes epistemologicas

propostas para os cursos de Educagdo Fisica do Distrito Federal

Para tal, os documentos analisados foram:

1-Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagao de Professores da Educacao Bésica em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena e Resolu¢do CNE/CP n° 7 de 31
de margo de 2004, que institui as diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Graduacao em Educagdo Fisica, em nivel superior de graduagdo plena.

- Itens analisados:

CNE/CP n° 1 CNE/CP n°7
Organizag¢ao curricular Artigos: 2,7, 11,12, 13 Artigos: 9, 10, 11
Perfil profissional Artigos: 3, 6, Artigos: 4, 6, 7
Bases epstemologicas Artigos 2 € 3 Artigos: 3

2-Projetos Politico-pedagogicos dos cursos de bacharelado e licenciatura das
Instituigdes de Ensino Superior, itens a serem analisados:

- Matriz curricular dos cursos

- Perfil profissional proposto

-Defini¢ao de uma matriz epistemoldgica, caso exista.
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